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ABSTRACT

Predkladana diplomova prace se vénuje tématu vyuzivani grafickych piibehii v osvojovani
anglictiny jako ciziho jazyka v predskolnim vzd€lavani. Jejim cilem je zjiSténi zkuSenosti
uciteltl matetskych skol, s vyuzivanim grafickych ptibehii v ramci pocate¢niho osvojovani
ciziho jazyka u déti pfedSkolniho véku. Teoreticka Cast pfedstavuje sumarizaci teoretickych
poznatkli problematiky raného osvojovani ciziho jazyka u déti predSkolniho véku, roli
vyuzivani literarnich zanri a zejména vliv jejich obrazovych informaci pfi praci s textem.
V praktické ¢asti jsem pomoci kvantitativniho designu metodou dotaznikového Setfeni a
ziskanych dat od respondentl zpracovala analyzu vysledku a jako dopliikovou metodu jsem
zvolila kvalitativni design polostrukturovaného interview, jehoz data byla zpracovana
prostfednictvim otevieného kdédovani. Na zdkladé vysledki z vyzkumného Setfeni jsem

zformulovala doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: rané osvojovani ciziho jazyka, grafické pribéhy, multimodalita, vizualni

gramotnost

ABSTRACT

The presented diploma thesis deals with the topic of using graphic stories in learning English
as a foreign language in preschool education. Its aim is to find out the experiences of
kindergarten teachers with the use of graphic stories in the initial acquisition of a foreign
language learning in preschool children. The theoretical part presents a summary of the
theoretical knowledge of the issue of early foreign language acquisition in preschool
children, the role of the use of literary genres and the particular influence of their pictorial
information when working with text. In the practical part, based on the findings from the
quantitative design and the data obtained from the respondents, I processed the analysis of
the results and as an additional method I chose the qualitative design of a semi-structured
interview whose data was processed through open encoding. Based on the results of the
research investigation, I formulated recommendations for educators involved in foreign

language acquisition in preschool children.

Keywords: early foreign language aquisition, graphic stories, multimodality, visual literacy
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UvVOD

Osvojovani ciziho jazyka v détském raném véku vyzaduje velkou davku kreativity,
vyuzivani atraktivnich zdroja, pfistupti, metod a technik. Proto jsem se v této praci zamétila
na vyuzivani grafickych ptibehti v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku,
jakozto v matefském jazyce prastaré, a presto neocenitelné metod¢, akorat s nddechem
,hového kabatu®. Literatura sama o sob¢ symbolizuje Sirokou Skalu rtiznych kulturnich
prichuti, které se odrazeji nejen v jejich textech, ale také vizualnich podnétech, které
napomahaji zapamatovani si jazykovych struktur, protoze dit¢ si snadnéji spoji obraz se

slovem, které predstavuje.

V 1vodu teoretické ¢asti své diplomové prace jsem vychazela zpoznatkli odbornikil
v oblasti rané¢ho osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku a poskytla jsem zékladni
vhled do této problematiky. Dnes jiz nikdo nepochybuje o tom, ze rany zacatek nezajistuje
automaticky vyraznou uspésnost. Je k tomu samoziejmé zapotiebi mnoho dalsich faktort,
podilejicich se na kvalitnim jazykovém 1 pedagogickém vedeni, na pravidelnosti,

systematicnosti.

Jako reakce na rychly rytmus zmén, je potfeba nabidnout atraktivnéj$i zplsoby pro
osvojovani ciziho jazyka zejména u malych dé€ti a podivat se na zasadni vyznam pouZiti
literatury s odkazem nejen na jeji pozitivni dopad v oblasti kulturniho a jazykového

obohaceni ale i jako vhodny nastroj pro osvojovani cizich jazyk.

Druha ¢asti teoretického zpracovani je zamétfena na literarné vychovné aspekty v osvojovani
ciziho jazyka u déti ptedSkolniho v€ku a charakteristice Zanrti détské literatury, kterym
dominuji vizudlni obrazy. Monomodalni literarni Zanry se v poslednich letech proménily
v multimodalni Zanry, kterym vévodi obrazkové knizky, grafické romany. Rostouci vyznam
sémiotickych systémi (jazykové, vizualni, zvukové) klade nové naroky a vytvaii nové formy

komunikace.

Cilem empirické ¢asti je pomoci kvantitativniho designu metodou dotaznikového Setteni
zmapovat zkuSenosti ucitel matefskych Skol s vyuZivanim grafickych ptib&hi v raném
osvojovani ciziho jazyka, a zjistit jejich ndzor na moZny pifinos a pomoci doplikové
kvalitativni metody polostrukturovaného interview doplnit pfipadné rozsitit tyto poznatky
zalozené¢ na zkuSenostech participanti. V zavéru prace jsou zpracovany vysledky

vyzkumného Setieni a na jejich zéklad¢ jsou také formulovana doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PEDAGOGICKO - PSYCHOLOGICKE ASPEKTY
V OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA V RANEM VEKU DITETE

Dynamicky vyvoj dneSni spolecnosti, pfindsi nové pozadavky na kulturni, sociélni,
vzdélavaci oblasti a zcela jednim zkrokli knapliovani téchto potieb je byt
konkurenceschopni a posilovat tak roli vzdélavani k ziskani a posileni jazykovych
kompetenci. Schopnost komunikovat v cizim jazyce se stdva nevyhnutelnou, a to nejen

v bézném zivote, ale zejména na trhu préce.

Rané osvojovani ciziho jazyka patii ve vSech sledovanych zemich k vyznamnym trendim
jazykové politiky. Podporuje ji i fada odbornikd, ale ti se doposud neshodli na jednotném

zaveéru a ve vzduchu stale visi na tuto otazku adekvatni a jednotna odpoved..

1.1 Nazory odbornikii na sou¢asnou ranou vyuku ciziho jazyka

MozZnost osvojovani ciziho jazyka v raném veéku ditéte byva Castym predmétem sporu
psycholingvistti, sociolingvistli, neurolingvistl, didaktikii a dalSich.

Jak uvadi Podrabska v knize Vyuka cizich jazykid (in Janikova, 2011), rané osvojovani
ciziho jazyka vSestrann€¢ podporuje rozvoj ditéte v jeho kognitivnich, socialnich
1 emocionalnich slozkach a poskytuje mu tak ptileZitost poznat cizi jazyk jako prostiedek
ke komunikaci a probouzi v ném zajem o jeho vyuzivani. Cinnosti, kterymi u¢itel v raném
osvojovani ciziho jazyka napliiuje cile, by mély vychézet zejména z kognitivnich
predpokladil ditéte. Existuji rizné odborné diskurzy na toto téma. Mnozi psycholingvisté

upozoriiuji i na opacny vliv.

Podle Najvara (2010) je hlavni motivaci pro zafazovani cizojazy¢né vyuky do kurikula
preprimarniho a primarniho vzdélavani rozSiteny ndzor, Ze jedinec, ktery se uci anglictinu
od matetské Skoly, bude umét 1épe anglicky nez jedinec, ktery se uci anglicky od ¢tvrtého
ro¢niku zékladni skoly (podle aktualniho ramcového vzdélavaciho programu se anglicky
jazyk povinné vyucuje jiz od tfetiho ro¢niku). Najvar véfi, ze jedinym piinosem rané vyuky
jazyka, je osvojeni si autentické¢ vyslovnosti, coz je podle jeho nézoru dilezita slozka
osvojeni si ciziho jazyka, ale rozhodné toto neni aspekt, ktery umoziiuje schopnost v cizim
jazyce komunikovat. Najvar se opird o vyzkumy, Ze dospivajici a dospéli studenti jazyku
maji oproti détem kognitivni vyhody: rozvinutéj$i dovednosti v mateiském jazyce, lepsi
schopnost porovnavat struktury a pojmy matetského a cilového jazyka; vétsi zbehlost

v zobectiovani a rozpoznavani odchylek, lepsi kognitivni schopnost pfemyslet o svém uceni.
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Najvar uvadi preklad citace ze zpravy Evropské komise: ,, Rany zacatek miize pro deéti
znamenat znacnou vyhodu tim, zZe aktivuje prirozené mechanismy osvojovani jazyka, rany
zacatek, ale sam o sobé nic nezarucuje; je tieba, aby byl prinejmensim doprovazen dobrym
vyucovanim, podporujicim prostredim a navaznosti mezi jednotlivymi rocniky “ (Edelenbos
et al., 2006, s. 147; in Najvar 2010).

Rana vyuka ciziho jazyka je proto stale velmi diskutabilni. Jak uvadi Pokriv¢akova (2020,
s. 16): ,,Rana vyuka cizich jazyku z vyzkumného hlediska prinasi Sirokou Skalu poznatkui,
teorii a zaveri. *

Podle Lojové existuji tfi vyznamné pohledy soucasnych vyzkumi. (Lojova in Pokriv¢akova
2020, s. 16) Prvni ,,¢im dfive, tim 1épe” (e.g. Birdsong, 2001; de Bot, 2014; Johnstone, 2002;
Nikolov & Djigunovic, 2006; Nikolov, 2009; Singleton & Lengyel, 1995; Sun, Steinkrauss,
& de Bot, 2014) ve spojeni se zastanci hypotézy kritického obdobi, kterd ptedpoklada, ze
existuje biologicky determinované obdobi v lidském zivoté, kdy je jednodussi si osvojit

jazyk a toto obdobi je dle Lenneberga definovano od dvou let do nastupu puberty.

Druhym ptevladajicim ndzorem ,,pozdé&ji staci* (Blondin et al., 1998; HanuSova & Najvar,
2005, 2006, 2007, 2008; Singleton & Ryan, 2004; Mufioz, 2006 and others) nebyla
prokazana hypotéza tzv. kritického obdobi jako v prvnim pfipadé, nybrz vyzkumnici
zastdvaji nazor, Ze netfeba nic uspéchat, dokud se dostatecné u ditéte nerozvinou

komunikac¢ni jazykové kompetence v matetském jazyce.

Tteti skupinou odbornikii (Calabrese & Dawes, 2008; Enever & Lindgren, 2017; Unsworth
et al., 2014; van Ginkel, 2017) je nazor ,,zalezi*, kdy vék ditéte neni tak rozhodujici jako

podnétné socialni prosttedi, vnitini predispozice a vzdélavaci podminky.

Janikové uvadi, ze dojde-li k promesSkani vhodného okamziku v raném osvojovani ciziho
jazyka s velkou pravdépodobnosti se déti budou potykat s velkymi obtiZemi 1 Gsilim pfi
dalsich krocich. Je dulezité, aby déti nasbiraly mnoho zkuSenosti, podnétli, béhem prvnich

let, protoze jen diky nim se zvysi jejich schopnost osvojit si cizi jazyk (Janikova, 2011).

Ptehled dosavadnich objektivnich vysledkii zkoumani nepfinasi jednoznacné zavéry
pro optimalni vek cizojazycné vyuky. Jak uvadi Cook (2001) zaleZi na tom, jak dlouho bude
vyuka trvat, pokud za¢nou jako déti a stravi studiem mnoho let, dosdhnou pravdépodobné
lepsi trovné, nez kdyz zacnou v dospélosti. Pokud, ale nebude navaznost v jednotlivych
stupnich vzdélavani, pak je lepsi zacCit v dospé€losti, kdy za stejnych podminek dosahne

lepSich vysledki.
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1.2 Teorie osvojovani a u¢eni se cizimu jazyku

Uceni se cizimu jazyku je velmi slozity proces. Je zapotiebi si vysvétlit nékolik zakladnich
pojmu. V odborné literatuie se setkavame s chronologickym fazenim jazyka. Jako L1 byva
u monolingvnich jedinci oznacovan matetsky jazyk, popf. prvni jazyk. Vétsi komplikace
nastava u jedinct bilingvnich, kde se oznaceni rizni — L1, L2. Jako L2 byvaji oznacovany
ty jazyky, které si jedinec osvojuje zamérn€. Toto fazeni jazykt, ale neni urcujici pro jejich
uroven znalosti. V anglicky mluvicich zemich se druhy jazyk oznacuje jako second language
learning/acquisitoin a cizi jazyk jako foreign language learning/acquisition. Zkratkou L3 a
L4 byvaji oznacovany cizi jazyky, které se ¢loveék uci po prvnim cizim jazyku. Toto znaceni

vyjadiuje posloupnost pii uceni se cizimu jazyku (Janik, 2014).

Rozdil mezi L2 uceni se/nabyvani druhého jazyka a uceni se/nabyvani ciziho jazyka L3
nemusi byt hned zcela zietelny. Prvni termin se pouziva v souvislosti s osvojovanim
nematefského jazyka (napf. studenti pfi pobytu v zahrani¢i, imigranti). Druhy termin

vyjadiuje uceni se cizimu jazyku ve formalnim prosttedi skoly (Pokrivédkova, 2020).

Osvojovani versus uceni se cizimu jazyku

Lingvista Stephen Krashen vidi zasadni rozdil mezi osvojovanim a ucenim. Podle Krashena
je osvojeni jazyka ptirozenym procesem, kdezto u€eni se jazyku je védomy proces (Harmer,

2007).

Jak shodné uvadi Ellis (1997) a Strakova (2011), neexistuje zadny geneticky kod, ktery by
predurcoval ke schopnosti komunikovat danym jazykem. NaSe schopnost po narozeni je
vydavat zvuky v podobé artikulace, vytvaiet asociace mezi zvuky a predméty. Kombinaci
téchto schopnosti se ¢lovék uci pouzivat a rozumét jazyku. Je to proces zdlouhavy, je mylné
se domnivat, ze déti se uci jazyk pasivné a rychle. Naopak je zapotiebi velkého usili
koncentrace, naslouchani a pozornosti. Osvojovani jazyka je proces pomaly, pfirozeny
a spontanni. Na rozdil od uceni se jazyku, coZ je zcela védomy proces ziskavani informaci,

dovednosti a jazykovych kompetenci.

1.2.1 Psycholingvistika

Teorie o osvojovani druhého jazyka ptedstavuji fundamentalni empiricky problém soucasné

jazykovédy, specidlné psycholingvistiky.
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Jazyky jsou zkoumany vramci mnoha védnich disciplin. Jednou znich je
1 psycholingvistika. ,, Psycholingvistika je cast lingvistiky studujici vztah jazyka, resp.
Jjazykového projevu a psychickych procesii nebo védomi a schopnosti, které jazyk podminuji

nebo motivuji“ (Cermak, 2001, s. 278).

Altmann (2005) je zastancem nazoru, ze psycholingvistika jako védni obor zavisi
na prosperité lingvistiky a na jejich pokrocich. Lingvisté nejprve projevili zajem o samotny
popis jazyka, zatimco psycholingvist¢ se vice do hloubky zaobiraji otazkami, jakym
zpisobem jazyk produkujeme, jak jej pfijimame a jak mu rozumime. K tomu, aby bylo
mozné stanovit psycholingvistiku jako samostatny védni obor, bylo zapotfebi stanovit
pojmoslovi. Lingvistika méla vedouci ulohu v systému véd a poskytla formovani

psycholingvistiky zdkladni terminologii (Altmann, 2005).

Kazdé zdravé dité se dokaze naucit jazyk, nebo i nekolik jazykl v jakémkoliv jazykovém
prostfedi. Bez ohledu na to, o jak slozitou schopnost se jednd. Vé&dci si tedy jiz néjakou dobu
kladou otdzku, jak je to mozné. V soucasné¢ psycholingvistice figuruji tii piistupy
k teorii osvojovani jazyka. Racionalisticky pfistup vychdzi z teorie N. Chomského.
Zékladnim zdrojem znalosti nejsou vnéjsi vstupy, nybrZ mysleni. Védéni si tedy osvojujeme
diky schopnosti mysleni rekonstruovat to, co je vnimano jako vstup. Pocatecni stav je
biologicky programovan.

Naproti tomu empiricky pfistup vychazi z ptedpokladu, Ze k osvojovani jazyka dochazi
hlavné¢ na zdkladé uceni, ziskavanych zkuSenosti, pfirozenych jazykovych vstupi
a jazykové stimulace a faktord, které ptisobi v komunikacnich situacich ditéte. Interakéni
pfistup se pokousi spojovat pozitiva obou vySe zminénych teoretickych vychodisek.
Zduraziuje také vyznam prenatalni komunikace lidského plodu s vnéj§im prosttedim pro

osvojovani jazyka (Prtcha, 2011).

1.2.2 Hypotéza kritického obdobi

S faktorem raného osvojovani ciziho jazyka souvisi také hypotéza kritického obdobi, ktera
ma své zastance, ale 1 odpiirce. V 60. letech 20. stoleti kanadsky védec Eric Lenneberger
teoreticky podpofil mySlenku neurochirurgh W. G. Penfielda a L. Robertse (in Najvar,
2010), az vznikl koncept kritického obdobi, ktery znamena to, Ze v Zivoté €lovéka jsou
rozhodujici ¢asova obdobi, ve kterych je nezbytné, aby se staly urcité udalosti. Predpoklada

se, ze v ur¢itém obdobi je jednodussi si osvojit cizi jazyk, pokud k tomu v daném obdobi
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pro osvojovani jazyka trva od druhého roku zivota az do puberty (in Najvar, 2010). Toto
obdobi Lennenberg spojoval s lateralizaci mozku, kdy nejdalezitéjsi feCova centra (Brocovo
a Wernickeho oblast) se u vétSiny dospélych nachéazeji v levé mozkové hemisfére. Jsou
rozvinuty specializované funkce a dochdzi k ustaleni fecovych schopnosti. Pied timto
procesem hovoii o tzv. plasticit¢ mozku, ktera mé za nasledek rychlé a podvédomé uceni,
a proto je toto obdobi idealni pro rozvoj vrozené mozkové kapacity. Pokud tato mozkova
kapacita neni dostatecné rozvijena, jde podle zastancli o plytvani vrozeného potencialu
ditéte.

Naopak odptrci hypotézy kritického obdobi tvrdi, Ze v pozd€jsim véku je uceni se ciziho
jazyka rychlejsi a efektivnéj$i. Varuji pfedevs§im pred urychlovanim kognitivniho vyvoje
ditéte, ktery by mohl probihat na ukor ostatnich aspektti psychického nebo fyzického vyvoje
(Lojova, 2011).

Nazory odbornikli na existenci kritického obdobi se velmi lisi. Zda se, ze se nemohou
shodnout jak v otazce samotné existence kritického obdobi pro vyvoj feci, tak na jeji
univerzalni platnosti. Jak z vySe uvedeného vyplyva, hypotéza kritického obdobi zohledniuje
pouze faktor véku, nezabyva se dalSimi faktory, jez ovliviiuji vyuku ¢i osvojovani ciziho

jazyka.

1.2.3 Jazykova propedeutika

Myslenka jazykové propedeutiky pifedstavuje alternativni pfistup k rané vyuce ciziho
jazyka. Vychazi z tvahy, ze pfedmétim, které na zdkladni Skole hraji ve Skolnich
standardech jednu ze zdsadnich roli, ptfedchazi propedeuticky predmét, ktery slouzi jako
jakysi ,,avod do studia® onoho predmétu. Mezi cile jazykové propedeutiky je polozit pevné
zaklady pro studium cizich jazykd a provazanost s matefskym jazykem, jakoz

1 odbourdvani pfirozené nedivéry k jazykové odliSnosti déti (Najvar, 2010).
Dv¢ hlavni kompetence, k nimz jazykova propedeutika sméiuje, tedy jsou:
e umét ucit se jazyklim
e umét zit v jazykove a kulturné riznorodé spolecnosti

Jejich dosazeni je podminéno pestovanim urcitych postojii, dovednosti a znalosti, jez jsou
rozvijeny v ucelenych a na sebe navazujicich vyucovacich jednotkach s riznym tematickym

zamétenim (Fenclova, 2004).
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Jazykovéa propedeutika by méla napomahat motivaci déti, vést k pozitivnimu vztahu
k jazyklim a pfipravovat déti na zivot v mnohojazy¢né a multikulturni spole¢nosti.
Hlavnim principem jazykové propedeutiky je podle Fenclové:
e Uchopeni ji jako alternativy rané¢ho uceni konkrétniho ciziho jazyka,
e posileni tzv. metalingvistické kompetence, dovednosti a znalosti ziskané pii zatazeni
jazykové propedeutiky déti vyuziji pii nasledujicim osvojovani zvoleného jazyka,
e pozitivni postoj k jazykové rozmanitosti,

e motivace ucit se dalSim jazykam (Fenclova, 2004).

Rané osvojovani ciziho jazyka neni chapéano jako klasicka vyuka jazyka, ale pfedevsim jako
pfiprava na jeho osvojovani. Pfedpokladd se zahdjeni vyuky v poslednim ro¢niku
predskolniho vzdélavani formou jazykové propedeutiky, tzn. poskytnuti ptilezitosti
k nahlédnuti do jinych kultur, jiného vyjadfovani a motivovani déti k uceni se cizimu jazyku.
Podle narodniho programu by jazykové vzdélavani déti v raném véku mélo byt zajistovano
specialné vySkolenymi uciteli matefskych Skol. Zatazenim ciziho jazyka by méla byt
zajiSténa také navaznost, kterd se zatim dé&je zafazenim nepovinného predmétu
od 1.ro¢niku zékladni Skoly. Podminkou je zajiSt€éni odborné kvalifikované vyuky.

Dlouhodobym cilem narodniho planu vyuky ciziho jazyka je:
e Zvysit informovanost ucitelil a rodic¢ o raném jazykovém vzdélavani
o podminkach pro zajisténi jeho dobrych vysledk,

e zpracovat metodicky materidl pro vyuku angli¢tiny (ptipadné jiného ciziho jazyka)
pro piedskolni déti a zdarma jej poskytnout matefskym Skoldm, které o néj projevi
zajem,

e zafadit angli¢tinu do programu piipravy ucitelti matetskych skol v pedagogickych

Skolach a na pedagogickych fakultach,

e zafadit propedeutiku vyuky cizich jazykti do Ramcového vzdélavaciho programu

pro piedskolni vzdélavani,

e do studijniho programu piipravy budoucich uciteli matetskych skol zatradit vyuku

predmétu Jazykova propedeutika (Najvar, 2010).
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1.2.4 Matersky jazyk
Re¢ je specificka lidska schopnost, ktera slouzi ke sdélovani myslenek, pocitii a piani.
Pro tuto schopnost, kterd nam neni vrozena, i kdyz k ni mame urcité dispozice je typické
propojeni nejen mluvnich organt, ale zejména mozku a jeho hemisfér. Proto je velmi uzce
spjata s kognitivnimi procesy a myslenim. Re¢ je tedy vykonem individualnim, byt
spoleCensky podminénym (Klenkova, 2006).
Jazyk patfi mezi dorozumivaci prostiedky znakové povahy a podléhd jak jevim, tak
1 procesiim spolecenskym. Jde o schopnost ovladat jisty symbolicky vyjadfovaci systém.
Podle Jespersena (1946, In Sokol) se 1ze naucit jazyk jen tak, ze se pokousi mluvit.
Terminem prvni jazyk (angl. first language, L1) se bézné oznacuje jazyk, ktery si jedinec
osvoji jako prvni v potadi. Matetsky jazyk souvisi s vyvojem mozku ditéte a jeho uceni se
patii mezi pfirozeny proces vyvoje (Cermak, 2011).
Klenkova uvadi Sovakovu (1971) ontogenezi détské feci, ve které vydéluje predbézna
stadia:
e obdobi kiiku,
e obdobi zvatlani,
e obdobi rozuméni fec¢i a vyvoj vlastni feci a na n€ navazujici stadia:
a) stadium emocionaln¢ volni
b) stadium asocia¢né reprodukéni
¢) stadium logickych pojmi

d) intelektualizace feci

1.2.5 Cizi jazyk

Terminem druhy jazyk (angl. second language, L2) oznacuji néktefi autofi jakykoliv
nemateisky jazyk, k jehoz osvojeni dochédzi az poté, co si jedinec osvojil matetsky jazyk

(Najvar, 2010).

Jak uvadi Pokrivédkova (2020), osvojovani ciziho jazyka je procesem zdlouhavym,
zaloZenym na nepiimém uceni. Jazykové dovednosti se rozviji odliSnym zpisobem
atempem, coz je zpusobeno jiz nabytymi schopnosti jazyka matetského, které jsou

pfeneseny do jazyka ciziho tzv. jazykovy transfer.
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Osvojovani ciziho jazyka by se mélo opirat zejména o zvukové, obrazkové a vizudlni
materidly v cilovém jazyce. Zpétnd pozitivni vazba ucitele je nezbytnou soucésti. Jak

Pokrivéakova popisuje podle Krashen a Terrell (1983) jde o 4 etapy v procesu uceni:
e Obdobi ticha — ptfedproduk¢ni faze,
e obdobi omezené fecové produkce,
e obdobi rozsifené feCové produkce,
e stfedn¢ pokrocila produkce jazyka az plynuld produkce jazyka,

U déti predskolniho véku se ocekava zvladnuti faze prvni a druhé. (Pokrivéakova, 2020).
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2 LITERARNE VYCHOVNE ASPEKTY V OSVOJOVANI CIZiHO
JAZYKA

Soucasna literatura pro cizojazy¢né vzdelavani déti nabizi Siroké spektrum textl, které
mohou byt pro didaktické vyuziti atraktivni, nebo naopak mohou diky obtiznosti ¢i
nevhodnosti vést k demotivaci malého posluchace, ¢i Ctenaie. Je-li totiz ditéti interpretovan
text, ktery je pro néj nezajimavy, snejvétsi pravdépodobnosti v néj do budoucna
vypestujeme nezdjem o Cetbu a tim dojde i k potlaceni dovednosti, které souhrnn€ nazyvame
gramotnosti. ,,Ctenaiska gramotnost obsahuje n&kolik slozek, které se zaméfuji na rozvoj
ptistup k ziskavani novych informaci, dovednosti, zkuSenosti a tak dale (Tomaskova 2015,

s. 9).

2.1 Vymezeni pojmu détska literatura

Détska literatura je Siroky pojem, ktery je zapotiebi si spravné vymezit. Jedna se o termin,

ktery nahrazuje pojem literatura pro déti a mladez.

Stoleti 20. a 21. pfinaSeji masivni rozvoj détské literatury — jak v oblasti Zanrové, tak
v oblasti tematické. Svou nezastupitelnou roli hraji 1 hromadné sd€lovaci prostfedky, které

piinaseji zvukoveé a obrazové zpracovani popularnich literarnich d€l.

Vymezenim pojmu détskd literatura si mizeme piedstavit literarni text, ktery je svym
obsahem vhodny pro v€kovou hranici déti jedna aZ Sestnéct let (Pokrivéakova, 2008). Kazdy
literarni Zanr je specificky pro urCité vyvojové obdobi détského ctenare. Jak uvadi
Pokrivcdkova (2008), mezi literaturou pro dospélé a déti nebyl zddny vyznamny rozdil,
a v dobach davnych déti Casto naslouchaly, ptipadné Cetly knihy uréené vysadné dospélym.
Teprve pozdéji se détska literatura vymanila a jako celek se stala soucasti ,literature in

literature* se svymi specifickymi charakteristickymi rysy.
Mezi charakteristické rysy détské literatury patfi:

e Vychazi zpsychologickych aspekti ditéte — téma zajimavé véku ditéte, volba

jazykovych prostiedktl, atraktivnost textu,

e dynamicnost, pfimétena délka textu,
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e moralni aspekt déje — déti potiebuji vnimat protiklady, rozdil mezi dobrem a zlem,

co je pravda a lez,

e ztotoznéni s literdrnimi postavami, déti nepotfebuji dospélého k pochopeni déje,
staci jim partner, se kterym se déti personifikuji (zvitatka, hracky),

e déti objevuji svét kolem nds nejen slovy, ale zejména smyslovym vnimanim, je
zapotiebi, aby za pomoci téchto receptorit dochazelo k pfijimani informaci z knizek
(palindromy, pismo rGznych barev a velikosti, onomatopoeia, slovni hticky,
anagramy, rymy),

e typickym rysem pro détsky literarni text je jednodussi skladba vétnych konstrukci

a slovosledu, odpovidajici détské mluve,

e v neposledni fadé nesmime opomenout hravost textu, détska mysl je plna fantazie
apredstav, pfi praci s knithou a textem déti ocekéavaji udalosti, které by

ve skutecném svété nemohly existovat, dobrodruzstvi z jinych planet, budoucnosti.

2.2 Storytelling

vvvvvv

jazyka. Zvysuji motivaci naslouchat piibéhiim a ptirozené porozumét déji, ktery se v ném

odehrava.

Jak uvadi Wright (2004), v ptibézich se nachazi zdroj neustalych jazykovych zkuSenosti,
které¢ mohou déti motivovat, stimulovat jejich fantazii a vzbuzovat v nich vzruseni. Hlavni
dtvody pro vyuzivani vypravéni piibéhtt Wright uvadi:

e Smysluplny kontext (souvislost slov, jevl a udalosti),

e piirozené opakovani na zékladé klicovych slov,

e rozvijeji u déti tzv. listening skills.

2.2.1 Metody uplatiiované v osvojovani ciziho jazyka u déti

Vtipnym zptsobem okomentovala Zemberova (2010) vybér metod v osvojovani si ciziho
jazyka, které ptirovnala k variabilit¢ mddnich styld, které nam urcuji, co je zrovna , trendy*
a stejné tak, jako v médni branzi se respektuje individualita, tak podobné se nahlizi i na

variabilnost a kombinaci ve vyuzivéani riznych metod ve vzdélavani.
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Jak uvadi Freeman (2011) schopnosti, které je ucitel ochoten rozvijet a investovat je prave
to, co déla metodu tispésnou.

Nikdo by zajisté dnes nepoptel fakt, ze v ptipad¢ spravné zvolenych metodickych postupii,
se literarni texty v osvojovani ciziho jazyka stavaji stimulem nejen pro obohaceni slovni
zasoby, ale zejména vedou ke komplexnimu rozvoji jazykovych kompetenci (Pokrivcakova,
2012).

Pti praci s textem v osvojovani ciziho jazyka je dulezité si uvédomit, ze zejména déti jsou
daleko vice emociondlni nez racionalni. VSechny jejich smysly, by mély byt zapojeny
do procesu osvojovani si jazyka a neméli bychom opomenout fakt, ze matetsky jazyk je stale
V procesu vyvoje.

Pokrivédkova (2020) uvadi vycet metod a aktivit v osvojovani ciziho jazyka u déti

nasledovné:
e Multisenzorické aktivity,
e opakovaci aktivity,
e zabavné aktivity v podob¢ pisni, fikanek, jazykolamt,
e hra se slovy,
e poslech a prevypraveni piibehi,
e napodobovani,
e dramatizace.

Ve své publikaci Teaching Techniques for Modern Teachers of English Pokrivéakové uvadi,
ze moderni ucitel by mél byt schopen vyuzivat Sirsi spektrum metod vychazejicich z potieb
a zaymu déti, jejich jazykové vybavenosti 1 vékové urovni. V piipadé, Ze se ucitel rozhodne
pro tu, ¢i onu metodu, neméla by byt zbytecné naro¢na, v opacném piipadé by mohla vést
ke ztrat€ motivace u déti. Naro¢nost zvolenych metod tedy zavisi na ziskanych schopnostech

1 zkuSenostech ucitele (Pokrivéakova, 2013).

2.2.2 Role uditele jako vypravéce

To, Ze prace s piibéhy v prvopocatecnim osvojovani si ciziho jazyka je neocenitelnd,
umociiuje i fakt, Ze détem umoznujeme vnimat piibéhy vSemi smysly. Jen tak se mohou

naucit vnimat jazyk spontanné a ptirozené. Pfi vybéru vhodného textu bychom m¢éli brat
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vuvahu nejen vék dit¢te a  vhodnost, ale také jeho  pfitazlivost,
aby v détskych myslich setrval a byl pro dit¢ neocenitelnym zdrojem zabavy a pouceni.
Pokud je vypravéni piimérené veéku ditéte, je dité schopno pfijmout ziskané informace
vyucovacim procesu dle Dolakové (2015):
e Jednim ze zékladnich prvkl pfi préci s pfibéhy je poslech. Je nejen dilezity, jak
z hlediska rozvoje mozkové ¢innosti, rozviji se také ostatni kognitivni funkce, jako
je pamét, mysleni, empatie, schopnost tsudku, systematizace apod. Poslechem
zdokonalujeme spravnou vyslovnost, intonaci feci a vyjadieni myslenek.
e Kromé vyukového zaméteni piindsi prace s piibehy také moralni zdzemdi, které miize
byt posileno vzajemnou spoluprdci na spole¢nych aktivitdch, respektovani se

a vzdjemna pomoc. Péstovani smyslu pro fair-play a pravidel lidského souziti.

e 7 pohadek ¢i ptibehii se déti uci rozumeét spolecenskym pravidliim, postojim, utvaii
si vlastni pohled na to, co je spravné a co ne. Muzeme tak détem zprosttedkovat jejich

vlastni formovani osobnosti.

e Tim, ze ptibe¢hy, pohadky détem reprodukujeme, vznika vzajemné silné citové pouto.
Hlasité c¢teni ¢i vypraveéni prispivd k soundlezitosti, k posileni sebevédomi
a ten cas, ktery détem vénujeme, v nich zanechava emocionalni zazitek.
V knize The Storytelling Handbook (Ellis and Brewster, 1991) autofi uvadeéji ze:
e Piib¢hy vzbuzuji u déti hluboky zajem a jsou vyraznym motivaénim prvkem a
probouzeji touhu pokracovat v ucenti.

e Poslechem si sdileji socialni zkuSenost, ktera v nich vyvolava spole¢nou reakci

vzru$eni, misice se s prvky smichu, smutku, o¢ekavani.

e Piedstavivost procviCuji tim, ze se osobné¢ mohou zapojit do piibéhu

a ztotoZnit se jak s postavami, tak ilustracemi a pomoci nich interpretuji své prozitky.

e Propojenim fantazie a pfedstavivosti s redlnym svétem se tak uci chapat kazdodenni
beh zivota.

e Poslechem tak ucitel zprostiedkovava ditéti proniknuti do nové slovni zasoby
v cizim jazyce, vétnych struktur a v neposledni fad¢ zvukové stranky jazyka.

e Piib¢hy napomdhaji porozumét ideologiim, nabizeji mordlni vyzvy

a pravdy prechézejici z jedné generace na druhou.
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To, ze piibéhy, pohadky plni nezastupitelnou roli v Zivotech déti, je odrazem skutecnosti.
Ucitel musi dbat urcitych pravidel, a co se tyce osvojovani si ciziho jazyka pomoci téchto

nastrojl, je tfeba vénovat jejich vybéru patficnou pozornost. Jak uvadi Doldkova (2015):
e Piib¢h musi byt pro dité poutavy,

e obzvlasté¢ v cizojazycném provedeni by jeho narocnost méla odpovidat véku

a dosazenych znalosti ditéte,
e muze vychazet z aktualniho déni,
e ucitel by mél zvladnout interpretovat text, tak aby byly uspokojeny ob¢ strany.

Je zapotiebi, aby ucitel dokazal patfi¢né vyuzit svych jazykovych znalosti, protoze pii praci
s pohadkou, ¢i ptibéhem je zaddouci a nevyhnutelné zjednoduSovani textu. I kdyz se déti
dokazou vyrovndvat s textem tak, ze nepotiebuji porozumét kazdému slovu, vystaci si
s klicovymi slovy, ¢i neverbalnim doprovodem, obcas se stava, ze my ,,dospéli“ tento fakt

opomijime, a tim détem porozuméni znesnaditujeme.

At uz text ptibéhu détem vypravime, ¢i pred¢itdme, je zapotiebi si polozit zdsadni otdzku,
co je pro nas vyhovujici, zda zvladneme vypraveéni, které vyzaduje praxi, vybornou pamét’,
jistotu v hlase, nebo pred¢itani, kde je dalezité také seznameni s textem, abychom mohli
udrzovat o¢ni kontakt, ukazovat obrazky, pracovat s hlasem. Dal$i moZnou variantou je
1 poslech textu z nahravky, pokud ji tedy mame k dispozici, poptipadé nahrat si svoji vlastni,

a tak vypilovat k dokonalosti.

Prvnim tkolem ucitele je tedy mit pfipraveny vhodny literarni text, se kterym bude s détmi

pracovat (Aebersold a Field, 2010).
Nasleduje planovani lekce:

e (Co se ma ucit,

e jak se to ma ucit,

e jaké materiadly a metody pouzit,

e kolik casu kazda aktivita vyzaduje,

e jak hodnotit béhem a v zavéru.
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2.3 Obrazkové knizky ,,Picture books*

V soucasném svéte, ktery je zahlcen multimedidlnimi prosttedky zabavy musi kniha najit
nové moznosti, jak konkurovat internetu, pocitaovym hram a dal$im zdrojim zabavy, které
se détem v soucasnosti nabizeji. Z pozice Ctenare jsou na knihu kladeny stale vétsi naroky.
V oblasti cizojazy¢né literatury pro nejmens$i déti se jako dominantni zanry profiluji

obrazkova kniha a leporelo.

Wolfenbarger & Sipe (2007) definuji obrazkovou knihu jako knihu, v niz obrazek je stejné
dalezity jako text. Texty a ilustrace jsou spojeny dohromady, aby poskytly ¢tenariim vice

informaci, nez by mohli udélat izolovang.

Obrazkové knihy jsou zvlaStnim typem knih, které kombinuji slovni a vizudlni kody
komunikace. Podle Haramiji (2014) jsou obrazkové knihy mezistupném mezi komiksy, které
se zam¢tuji na vizudlni elementy a ilustrovanymi knihami, které jsou zaméteny na text.
V obrazkovych knizkach vynikaji zejména dva prvky. Jde o velmi izkou interakci mezi
slovnim a vizudlnim sdélenim, oba se navzajem dopliuji a vylepSuji. (Haramija & Batic,
2014). Cteni obrazkové knihy je &teni multimodalniho textu, ktery ma specifické vlastnosti
a funkce. Funkce obrazki, ikonickych znaki, je popisovat nebo znazornovat. Funkce slov,

je predevsim vypravét. (Nikolajeva & Scott, 2006).

Lewis (2006, s. 36) definuje: ,, Slova, ktera jasné znamenaji néco, co miizeme pochopit, ale
sama o sobé jsou slova oslabend, cdstecna a plné ozivaji a ziskavaji sviij uplny vyznam v

«

ramci pribéhu, kdyz se ctou vedle doprovodného obrazku.*
Uvedené formy knih vyuzivaji uzkého propojeni knihy s ilustracemi, které jsou
dominantnéjsi a text plni roli sekundéarni. Dité€ si prohlizi obrazky, samo se pokousi Cist a
vyuziva knihy jako pfedmétu ke hrani — sklada, rozklada, maluje, dopliuje.

Obrazkova kniha se obraci k urcitému typu Ctendie, respektive ne-Ctenafe. Je nastrojem,

prvni psany jazyk*, obrazkiim intuitivné rozumime vSichni (Olshansky, 2008).

Jak uvadi Lambertova (2015) tim, Ze déti zapojuji vSechny smysly béhem ¢teni obrazkové
kniZky, je potieba je vyzyvat k jejich pfirozenym reakcim, reakcim na celou knihu — jeji

vytvarné, textové a produkéni prvky.

Obrazkové knizky jsou velmi populdrni zejména u malych déti. Nekteré z nich mohou byt

uplné bez textu, kde se déti seznamuji, jak s kniZzkou pracovat, jak ji ¢ist. Podle Nikolajevy
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je tfeba si uvédomit, Ze soucasti ptibéhu jsou nejen vlastni obrazky v textu, ale i kniha
samotnd. Pfi praci s knihou je potieba déti seznamit z jakych €asti se kniha sklada, naptiklad
predni a zadni obalka, titulni stranka, format, uspotadani (Nikolajeva in Butler, 2006).

Dle Nikolajeva in Butler (2006) jsou nejlepsi obrazkové knihy ty, které obsahuji d&j nejen

v textu, ale nejméné stejnou mérou i v obrazcich. Tam, kde tomu tak neni, musi se détsky

¢tenaf vice zamefit na textovou stranku, ale tu ne vzdy muze zcela pochopit.

Charakteristickym rysem obrazkovych knih jsou tedy ilustrace, které maji nejméné stejné
sdé€leni, ne-li v&t§i nez samotny text pfibéhu. Pfi ¢tenim obrazkovych knih v osvojovani

ciziho jazyka u déti by nemély chybét tyto aktivity:

e ProhliZeni a popis obrazk,

e Déti pii ,,Cteni obrazkt®, vymysleji vlastni ptibchy,

e Porovnavaji text s obrazky.

e Tvofi si vlastni obrazkovou knizku.

e D¢ti prevypravéji piibeh vlastnimi slovy.
Pfi praci s obrazkovymi knizkami déti vyjadiuji své vlastni prozitky spojené s ptibéhem,
ilustracemi a charaktery jednotlivych postav. Proto je zapotiebi brat v ivahu nékolik kritérii,
které spocivaji nejen ve vybéru jednoduchosti textu pfiméfenému véku déti, poutavych
ilustraci, ale zejména by pedagogové méli umét rozvinout diskusi s détmi o obsahu obrazk,

jeho detailech, o tom, co si mysli pravé tim neotielym pohledem détskych oéi. (Zamberova,

2010).

2.4 Komiks

Komiks patfi mezi zanry 20. stoleti, pfestoze pocatky komiksu sahaji az do antiky
a stitedovéku.

., V soucasnosti je komiks pro veétsinu ctenarii jednoduchym obrazkovym pribéhem, ktery
zabavnou formou pripodobniuje pribehy z oblasti fantazie ¢i uddlosti z redlného
spolecenského Zivota“ (Trnova, Janko, Trna, Peskova, 2016, s. 52).

Soucasné edukacni prostiedi potfebuje rozmanité didaktické prostfedky, které¢ diky svym

napaditym podnétim mohou napomoct pii koncentraci a tfidéni novych poznatkli. Komiks
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diky svym vyrazovym prostiedkiim dokaze abstraktni jevy transformovat do podoby
snadnéji uchopitelné pro déti. Jeho obrazova povaha napoméha rychlejSimu a snadnéjSimu
vhledu do dané problematiky a muze tak 1épe vyhovovat souCasné generaci déti. Textova
slozka komiksu je zajisté neméné dulezitd, dokresluje smysl zobrazovaného a je proto
zasadni pro celkové pochopeni déje. Diilezitou soucasti je také sémanticky prostor mezi
panely, ktery umoziuje ¢tenafi domyslet si, co a jak se odehrava (Trnova, Janko, Trna,

Peskova, 2016).

V rlznych studiich se objevuji podobné definice komiksu. Jde o formu vizualniho uméni
sestavajici se z obrazil, které koresponduji s textem ve formé tzv. ,,bublin®. Jini spojuji tuto
»harativni formu® s obrazy uspotfadanych v poradi za sebou v panelech ¢i bublinach,
obsahujicich narativni/pfimou fe¢ ¢i myslenku, ptipadné dalsi informace a titulky ve spodni
¢asti panelu. Diky témto vlastnostem a zptsobu formatovani komiks pfispiva k lepSimu a

snazsimu porozuméni déje, zejména pro studenty L1 a L2 (Tiemensma, 2009).

Podle Cenkové cilem komiksu, ktery vynikd zejména svou vyraznou d&jovosti
a emocionalitou je nejen vzbuzeni reakci u ¢tenafit v podobé€ vzruSeni z napéti, ale také diky

obrazéim podpofit jejich vizualni vnimani (Cetikova, 2006).

Will Eisner (1996) ve svém dile ,,Graphic Storytelling® uvadi, Ze vypravét pribeh lze bez
ohledu na to ,,jaké moderni technologie existuji*, pouze dvéma zptisoby. Slovy (oraln¢,
nebo pisemné€), nebo vizudlnim zobrazenim. V komiksu jsou ob¢ tyto metody uplatnény

(Eisner, 1996).

V komiksu jsou obrazky obvykle vykresleny ekonomicky, aby se zapojil proces
predstavivosti a dal tak prostor kuziti jazyka. Tyto obrazy v komiksech nazyva

tzv. ,,stereotypy*‘. Stereotypy jsou pouzivany 1 ve svété pohadek.

2.4.1 Zasady pro tvorbu vzdélavacich komiksii

Chce-li ucitel vyuzit komiks jako didakticky prostfedek pravé tfeba k osvojovani ciziho
jazyka u déti v MS, nejprve si musi promyslet zamér, k ¢emu by mél sméfovat, co jim chce
docilit. Dale je zapotiebi zredukovat fakta do snadno pochopitelnych pojmii a ovéteni jejich
validity v literatufe, narativni a technicky scénaf, pilotdz a upravy, realizace

a vyhodnoceni (Koutnikova & Wiegerova, 2017).
Pti tvorbé vlastniho komiksu je potteba dbat téchto zasad:

e Vyvarovat se ptiliSnych zjednoduseni a podbizivych nazvii,
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e vyvarovat se nerealistickych zobrazeni a nonsensu,
e yjistit se studiem odborné literatury, ze nepfetrvavaji mylné koncepty o jevu,

e vizualni zobrazeni by mélo byt kompatibilni, vnimani obrazu by dit¢ mélo vést

k imaginaci, co neni zjevné, by si percipient m¢l umet vybavit,

e obrazovd slozka komiksu by méla byt dominantni, text by mél slouzit jen

k dokresleni obrazové informace.
e komiks by mély byt generové i socidlné neutralni,
e zachovat vytvarné estetickou uroven zpracovani (poutavost, motivace, porozumeéni),
e vyvarovat se piiliSné abstrakci ¢i kyCovitosti,
o véstk dilci praci s obrazy (dotvareni komiksii, provazanost s praktickymi ¢innostmi),
e neopomenout efektivitu jednoduchosti a srozumitelnosti,
o vyuzit specifického jazykového projevu (onomatopoia, propojené vizualnim
ztvarnénim — bubliny, ordmovani, interpunkce),
Pro své charakteristické vlastnosti jako jsou vizudlnost, motivace, stalost, zprostiedkovani a
populérnost 1ze komiks vyuzit v jakémkoliv vzdélavacim odvétvi a pro vékove rozdilné

recipienty. Mnoho inovativnich uciteld tak jiz u€inila s velkym uspéchem a vznikla tak

spousta vzdélavacich materiald pro novou generaci (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

2.4.2 Silné a slabé stranky komiksu

Predpokladem tspéSnosti vyuzivani komiksti v procesu vzdélavani je nejen kvalita
zpracovani komiksli po strance odborné a didaktické, ale také dostatecnd pedagogicka

zkuSenost pedagoga a pripravenost déti na praci s komiksem.

Pozitiva komiksl jsou spatfovana zejména v silné motivacni sloZce, podpory kritického
mySleni, predstavivosti, schopnosti vyjadfovani a  porozuméni.  Prolindnim

do meziptedmétovych oblasti také napoméahd vyuzivani komiksu.

V ptipad¢, Ze komiksy jsou zapojovany do vzdélavani bez vhodného metodického postupu,
muZe to vést k oslabeni pozitivnich u€inkli komiksi. Ptilisné zkracovani a zjednoduSovani
textu miize vést k vagnosti a nespravnym predstavam. Neni-li kladen dostate¢ny daraz na
textovou slozku, pak nemusi dojit k rozvoji predctenaiské gramotnosti. Také nevhodny

obsah miize vést k nevhodnym projeviim chovani (Trnova, Janko, Trna, Peskova, 2016).
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Jak uvadi Yang (2003) komiks diky své vizudlnosti je siln¢ motivujicim prvkem, nebot jeho
obrazky jsou pfitazlivé a udrzuji z4jem ctenarti. Podle Tiemensma (2009), komiksy jsou
velmi Siroce zddanym Ctecim materidlem, protoze ¢teni vyzaduje podstatné méné usili,
jelikoz vizualni sdéleni jsou doprovazena a podporovana kratkym a jednoduchym textem

psanym pievazné hovorovym jazykem kazdodenni konverzace.

V soucasném rusném sveété ma obraz sviij vyznam a svou informac¢ni hodnotu. Komiksy jsou

idealnim nastrojem pro podporu vytvareni programového prostredi i v matetskych skoléach.

Prace s komiksy patfi mezi strategie, které musi ucitel diikladné ptipravit. Je ziejmé, Ze se

nejedna o strategii, kterd by patfila mezi povrchni ¢innosti.

Komiks vyzaduje naro¢nou piipravnou fazi, kdy ucitel musi jasné zvazit téma, které ma byt
zprostiedkovano détem. Technické zpracovani komiksu je dilezitou soucésti nasledujici
ptipravy. Komiksovy obraz je vzdy integrovan do konkrétniho piibéhu. Obvykle se tyka
n¢kolika postav, které¢ diskutuji o situaci nebo jevu. Je velmi uzitecné, kdyz komiks
zprostiedkovava skute¢nou situaci, ktera evokuje problém, navrhuje feSeni a motivuje déti
k vlastnimu uvazovani o mozném feSeni situace. Komiksové kresba by méla by vést k reflexi
a diskusi ve skupiné déti. Neni efektivni, kdyZ se komické kresba odehrava ve fantazii nebo

nadpfirozeném piibéhu (Wiegerova & Navratilova, 2016).

2.5 Grafické romany

Obliba grafickych romand v soucasnosti prudce roste. Grafické romany maji sviij pivod
v komiksech a pomoci techniky podobné komikstiim pouZivaji k vypravéni ptib&hu vizualy
a text pridavaji jen proto, aby vyplnil mezery. Vypravéni piibéhtt bylo vzdy vynikajici
ucebni metodou a grafické romany kombinaci obrazli a textu prezentovanych jako
konverzace tento odkaz posouvaji kuptedu (Gonzales, 2016).

Grafické romany nabizeji Ctenaftiim rizné podnéty ke svym ptibéhiim. Pokud dité narazi na
neznamou slovni zasobu nebo komplikovany ptibéhovy zvrat, jednim z voditek mohou byt
ilustrace, které¢ ditéti poskytnou lepsi orientaci se v kontextu déje. V multimodélnim textu,
jakym bezpochyby grafické romany jsou je, ale zapotfebi porozuméni, jak vizualnim
(grafickym) prvkim, tak slovnim (textovym). Oboji podléhd interpretacim, ke kterym jsou
potieba odborné znalosti, dovednosti a strategie (Lapp et al., 2012).

Nekteti tradicionalisté si ale stale mysli, Ze pro grafické roméany neni ve vyuce misto (Starr,
2004). Nazory jinych zase stavi grafické romany do poptedi a zdlraziuji jejich pozitivni

vliv na literarni gramotnost.
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Jacobs (2007) uvadi, ze ¢teni grafickych ptibeéhii napoméha Ctenaifim rozvijet kritické
mysleni a mize také byt mocnym pomocnikem pfi rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti, a to
zejména u déti, které maji problémy se ¢tenim.

Podle White (2004) jsou grafické romany jakymsi niz§im typem zanrov¢ literatury, pii které
muze Ctendi objevovat filozofii, historii, lidské interakce a propojovat tak literaturu
s realnym svétem.

Obrazy v grafickych roménech jsou expresivni, jednoduché a zaroven bohaté. Obrazky
poskytuji nejen voditko k dé&ji, ale vybizeji také Ctenaie, aby se déji priblizili zblizka. Nékteré
grafické romany (naptiklad Owly a Dobrodruzstvi Pola) jsou beze slov, takze obrazky musi
nést cely ptibeh.

Vétsina grafickych romanii pro mladé ¢tendie ma snadno sledovatelné zapletky. Korelace
slova s obrazem poskytuje snadny zptsob, jak rozsitit détskou slovni zdsobu. Podobné jako
komiksy, i grafické romany spiadaji bohaty, zivy vizual s omezenym mnozstvim textu, ktery
pohéni vypravéni. Grafické romany jsou skvélym zplsobem, jak pomoci zapasicim
¢tenafim posilit slovni zasobu, budovat ctenéiskou sebedlivéru, vydrz a rozvijet hlubsi

zhodnoceni vypravéni pribéhd.

2.5.1 Teorie dualniho kodovani

K pochopenim prakticnosti uziti grafickych romant je dilezité porozuméni teorie dualniho
koédovani (Sadoski & Paivio, 2004). Podstata teorie dualniho kédovani (dale jen DCT) je
zalozZena na jednoduchém principu. Teorie pifedpoklada, Ze vizudlni a verbalni vjemy jsou
zpracovavany pomoci odliSnych kanalt lidské mysli a tim vytvaii v lidské mysli jiné
informacni (pamét'oveé) zaznamy. Teorie dudlniho kédovani tvrdi, Ze co je nauceno verbalné,

byva i verbaln€ ulozeno v paméti a co je nauceno nonverbalné byva tak i zapamatovano.

Paivio na zéklad¢ svych vyzkumu dospél k zavéru, ze konkrétni slova (napf. jablko) jsou
kodovana ve verbalnim i1 imaginativnim systému, coz vede ke snazSimu zapamatovani.

Zatimco slova abstraktni (napt. diivéra) jsou kdédovana pouze ve verbalnim systému a jejich
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na sebe vzajemné puisobi verbalni a nonverbalni kody (Sadoski & Paivio, 2004).

Vizualni gramotnost

,Vizualni gramotnost™ znamena soubor vizualnich schopnosti schopnosti, které mohou
rozvijet lidskou bytost tim, ze vidi, souCasn¢ proziva a zaroven integruje jiné citlivé
zkuSenosti. Tyto schopnosti umoziiuji vizualné gramotnému ¢lovéku interpretovat viditelné

akce, symboly, objekty, se kterymi se setkava ve svém okoli.

Jak poznamendva Burmark (2008), vizualni obrazy jsou pfedmétem interpretace stejné jako
lingvistické texty. Nicméné schopnosti potifebné k tomu, aby doslo k pochopeni obrazi, se

mohou li$it od téch, které jsou potifebné k pochopeni textii

Obrazovy material je vyznamnym prvkem v procesu uceni. Obzvlasté v textech, které jsou
uréeny détem, se vyskytuje mnoho obrazového materialu. Ten ovSem vyzaduje naucit se jim
rozumét, neznamena to, ze dit€¢ okamzit¢ rozumi danému zobrazeni. Jak uvadi Gavora (2012,
s. 76): ,, Obraz je potieba umét desifrovat, cist podobné jako text. “ Je zapotiebi umét obrazek
analyzovat, porozumét mu a tyto schopnosti mohou byt od téch velmi rozvinutych az po ty
s uplnou negramotnosti, kdy dit¢ nedokdze pochopit vztahy a souvislosti, nedokaze

z obrazku vyjmout potiebné informace (Gavora & kol., 2012).

Dostavame se tak do oblasti tzv. vizualni gramotnosti neboli schopnosti umét ¢ist obrazky
ilustrace. Jak uvadi Vrastilova (2014) pokud bychom srovnavali vnimani obrazku v knize u
ditéte a dospélého (ktery se opird primarn¢ o ¢teny text), dosli bychom ke zjisténi, ze dité
dokéze z obrazku vycist mnohem vic, prave proto, Ze se jedna o jediny prostfedek, kterym

dokazZe vnimat a chapat obsah ptibehu knihy.

,, Pouzivani obrazového materialu se zduvodnuje potrebou vizudlni nazornosti. “ (Gavora,

2012, s. 78) Pti cteni obrazkid hovoiime o tzv. obrazové gramatice.

Mare§ (in Gavora, 2012) uvadi, ze divodem, pro¢ autofi pouzivaji obrazky je, ze
napomahaji lepSimu porozuméni a zapamatovani si textu. Na zaklad€ vyzkumi je dokazano,
ze ttmeét v 81 % byl zjistén vyznamny rozdil v uceni se textu, ktery byl podpoten
obrazkovym materidlem. Neznamend to ale, Ze vzdy musi obrazovy material vést
k efektivnéjSimu zplsobu se ucit. Zavisi to na vlastnostech ditéte, zda je vice vizudlni typ,

nebo naopak.
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Obrazovy materidl méa vSak také ,afektivni stranku®, kterd je vyznamna tim, Ze pisobi
na dité¢ motivacné¢ a esteticky a znacné tak miize vyvazovat nezazivnost a nezajimavost textu

(Gavora, 2012).

2.5.2 Multimodalita

Multimodalita je termin, ktery jak Jewitt (2008) vysvétluje, vznikl na poc¢atku 90. let kvuli
riznym jevum, zejména globalizaci a technologickému pokroku, které se objevovaly ve
sveté. Podle Jewitta mély tyto udalosti tak plisobivy dopad na nasi spolecnost béhem celé
soucasné €éry, ze by se tato éra dala popsat jako historicky zlom, v némz se vizudly staly

dominantnimi zptisoby komunikace.

Multimodalita ve vzdélavani

Zijeme v tom, co mnozi oznacuji jako ,,New Times“. Diky novym technologiim zavisi
kompetentni fungovani v tomto svété na schopnosti ménit se, ucit se novym zplisobiim
prace, zejména pokud jde o gramotnost. V minulosti byli lidé povazovani za gramotné,
pokud uméli ¢ist a psat tiStény text. To, co se dnes povazuje za text, se zménilo a je nyni
definovéno jako ,,cokoliv v okolnim svété gramotného ¢loveka®. Arizpe & Styles (2008)
popisuji texty jako kombinaci rtiznych obrazi, tisku, zvuki, gest a pohybu, které zahrnuji
digitalni texty, stejné jako film, hudbu, televizi, drama a tisk. Pochopeni a tvorba rtiznych
textll vyzaduje nové formy gramotnosti.

McPherson (2006) uvadi, ze autentickd gramotnost se ziskavéa vice cestami pomoci vice
zpuisobl. Narodni rada ucitelll anglic¢tiny (National Council of Teachers of English, 2005)
navrhuje vénovat zvySenou pozornost multimodalni gramotnosti a vyuce pii pouzivani

riznych strategii, které maji pomoci pii budovani vyznamu z vice mist, textli a médii.

Technologie, poskytuji lidem vice nez kdy pfedtim moznost vytvafet a piijimat
multimodalni texty. Bomer (2008) uvadi, Ze Ctenafi a spisovatelé nalézaji novou hodnotu v
multimodalnich textech ,, kde tisk a obraz pracuji spolecne, kde zvuk a hudba prispivaji k
perspektivam, které maji ctenari zaujmout, kde télesnd performance pracuje v tandemu s
psanym slovem, kde samotny tisk je animovany a choreografova ny* (Bomer, 2008, s. 35).

Gramotnost, v naSem pracovnim 1 soukromém Zivoté je stale vice multimodalni.

Mnoho textd je multimodalnich, kde je vyznam sdélovan kombinacemi dvou nebo vice
zpusobt. Ty zahrnuji psany jazyk, mluveny jazyk a schémata, ktera jsou vizualni, zvukova,

gestickd, hmatova a prostorova.
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Multimodalni texty zahrnuji obrazkové knihy, textové knihy, grafické romany, komiksy
a plakaty, kde je vyznam zprostfedkovan c¢tendii prostfednictvim riznych kombinaci

vizualniho (stale obrazového) psaného jazyka a prostorovych stylt.

Kazdy rezim pouziva jedine¢né sémiotické zdroje k vytvoteni vyznamu (Kress, 2010). Ve
vizualnim textu lze napiiklad zndzornéni osob, objektl a mist zprostiedkovat pomoci volby
vizualnich sémiotickych zdroji, jako je Céra, tvar, velikost, Cara a symboly, zatimco psany
jazyk by tento vyznam zprostfedkoval prostiednictvim vét s pouzitim podstatnych jmennych
skupin a ptidavnych jmen (Callow, 2013), které jsou napsany na papife nebo na obrazovce.
To vyzaduje, aby se déti ucily, jak chapat a skladat vyznam napti¢ riznymi, bohatymi a
potencidlné slozitymi formami multimodélniho textu, a to pomoci fady riznych

vyznamovych rezimda.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

V prvni fazi praktické casti se zabyvam vyzkumem za pomoci kvantitativni metodologie
dotaznikového Setifeni. Tuto vyzkumnou metodu jsem pouzila ke zjiSténi zkuSenosti
a postoju uciteld ke grafickym piibéhtim a jejich piinosu ve vyuziti k rozvoji cizojazycné

kompetence u déti predskolniho veku.

Otazky byly v dotaznikovém Setfeni sestaveny tak, aby nejprve zmapovaly jak casto,
a v kterych castech edukacniho procesu se grafické ptibéhy vyuzivaji nejfrekventovangji
av em ucitelé spatiuji jejich nejveétsi prinos v osvojovani anglického jazyka u déti
predskolniho véku.

V zavéru jsem analyzovala tyto zkuSenosti respondenti/pedagogii a vyhodnotila jejich

zpétnou reflexi.

V druhé etap¢ praktické ¢asti jsem zvolila kvalitativni design metodou polostrukturovaného
interview, které je charakterizovano prevazné dukladnou deskripci a celostnim zachycenim
zkuSenosti respondentii s vyuzivanim grafickych ptibéhli v pribéhu edukacnich ¢innosti
v osvojovani ciziho jazyka v mateiskych $kolach. Dle autorti Svaiicek & Sed’ova (2014),
kvalitativni vyzkum umoznuje vyzkumnikovi popsat vypovédi participanti vyzkumu,

prinést velké mnozstvi informaci a také detailnéji prozkoumat dany jev.

Vyzkumny soubor tvofilo Sest participantll, pfesnéji feCeno Sest ucitelt matetskych Skol
Zlinského kraje. Kazdy ucitel mél pfitom rozliSnou délku praxe, vék a také dosazené
cizojazycné vzdelani. Kazdy rozhovor obsahuje 12 otevienych otdzek se zaméfenim na téma
grafickych pfibéht a jejich osvojovani pii vyuce ciziho jazyka u déti pfedSkolniho v&ku. Pro
jejich zpracovani jsem pouzila metodu otevieného kédovani a prehledné jsem zatadila jejich
piehled do souvisejicich tabulek, jeZ nasledné slovné€ vyhodnocuji, pficemz jeden ukazkovy

soubor s rozhovorem je soucasti této prace.
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3.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavni cil vyzkumu:
Jaké maji respondenti zkuSenosti s vyuzivanim grafickych piibéhii v ramci pocate¢niho
osvojovani anglického jazyka u déti predskolniho veku.
Diléi vyzkumné cile:
e Zjistit, vCem spatiuji ucitelé mozny pifinos ve vyuzivani grafickych ptibéha
pro rozvoj cizojazy¢nych kompetenci u déti predskolniho véku.
o Zjistit, v které Casti organizace edukacnich cinnosti vyuzivaji ulitelé grafické
ptibéhy u déti predskolniho véku nejcastéji.
o Zjistit, kterym grafickym ptibéhliim davaji ucitelé prednost v rdmci pocate€niho
osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku.
Vyzkumné otazky:
e Jaky je podle uciteli mozny piinos ve vyuzivani grafickych ptibehii pro rozvoj
cizojazy¢nych kompetenci u déti predskolniho véku z pohledu ucitele?
e 'V které Casti organizace edukacni ¢innosti vyuzivaji ucitelé grafické ptibéhy u déeti
predskolniho véku nejcastéji?
e Jakym grafickym piibéhlim davaji ucitelé v ramci pocatecniho osvojovani ciziho

jazyka u déti ptedsSkolniho véku prednost?

3.2 Vyzkumné metody

Pro ovéteni vyzkumnych otdzek jsem nejprve zvolila dotaznikové Setteni, které mélo jasné
stanoveny cil, a to zjistit jaké jsou zkuSenosti respondentli s vyuzivanim grafickych piibéht
v osvojovani ciziho jazyka u déti pfedskolniho véku. Pti vlastni konstrukci dotazniku jsem
castecné replikovala jiz realizovany dotaznik, ktery slouZzil ke studii a byl publikovan

v Casopise Journal of Education (Lapp et al.,2012).

JelikoZ se tato studie vénovala primarnimu a sekundarnimu vzd€lavani, pfizptisobila jsem

otazky mému vyzkumu tak, aby korespondovaly preprimarnimu stupni vzdélavani.
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Dotaznikové Setfeni probihalo formou neterénniho sbéru dat prostfednictvim webového
formuléfe Survio.com. Pied rozeslanim dotazniku respondentiim, jsem nejprve otestovala
dotaznik na vzorku 10 respondentti, abych si ovétila, zda vSe funguje spravné pripadné abych

vyloucila gramatické chyby, €i jiné nedostatky.

Dotaznik se sklada celkem z 17 otdzek ztoho je jedna otdzka oteviend a 16 otazek
uzavienych. Pro nékteré z nich jsem zvolila tzv. Likertovy Skély, u nichz jsem zkoumala
postoje a zkusSenosti respondentii. Snazila jsem se o to, aby byl ziskan takovy vzorek, ktery
bude relevantni a bude vypovidat o riznych zkuSenostech uciteld, ¢i lektoriti matetskych skol

na tizemi celé Ceské republiky.

Rozeslanim odkazu na internetovy dotaznik prostiednictvim tematicky zamétenych skupin
na socialnich sitich, jsem se snazila oslovit dostupny vzorek respondentt, kteti se profilovali
jako ucitelé matetskych Skol. Tento vzorek se skladad celkem z 80 odpovédi, pricemz sbér
téchto dat prob¢hl ve dnech 1. 7. az 20. 7. 2021. Tento dotaznik byl zcela anonymni
a respondenti byli informovani pfed vyplnénim dotazniku o anonymité a vyuziti dat pouze

pro ucely diplomové préce.

Nejprve jsem vytvorila vstupni c¢ast, kde jsem se kratce piedstavila a vysvétlila
respondentiim sviij zamér a cil mého vyzkumu jakoz i pokyny, jak maji dotaznik vyplnit a co
je ¢ekd. V prvni ¢asti dotazniku jsem se zaméfila na otdzky, které nejprve v ivodu mély

mapovat faktografické idaje (Gavora, 2010).

Otazky 1 az 3 mapuji vzorek respondentl a nejsou soucasti analyzy vyzkumné casti. Poté
nasledovaly otdzky, které se jiz vztahovaly k samotnému vyzkumu a ty jsem se snaZila

logicky uspotfadat tak, aby respondenta neodradily, a jejich posloupnost jsem ftadila

vvvvvv

V druhé fazi vyzkumu jsem pro hlubsi porozuméni a doplnéni, zvolila kvalitativni metodu
polostrukturovaného interview. Kvalitativni vyzkum se skladd z celkem Sesti
polostrukturovanych rozhovorti, které jsem nasledné zpracovala otevienym kddovanim.
Pfedem jsem méla vytvofené seznamy otazek, jejichz cilem bylo ziskat podrobnéjsi
informace od participantii v podobé¢ jejich vypovédi a ptirozenych reakci. V pfiloze €. I se
nachazi informovany souhlas respondentil s hlasovym zdznamem a naslednym zpracovanim
ziskanych dat. Tyto rozhovory jsem nésledné ptepsala, urcila kody a zatadila jejich piehled

do souvisejicich tabulek v ptiloze ¢. I11.
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3.2.1 Priprava a provedeni vyzkumu
Pilotaz
V prvni ¢asti prace probéhla tzv. pilotaz, kdy jsem po vytvoireni dotazniku v aplikaci Survio,
vyzkousela na vzorku deseti respondentl, zda jsou otdzky srozumitelné, pochopitelné
a vhodné pojaté. Pilotaz jsem provadéla tak, ze jsem se s respondenty spojila prostiednictvim
online aplikace MS Teams a spole¢n¢ jsme konzultovali pfipadné nejasnosti, coz mi
dopomohlo k ptfeformulovani nékterych dotaznikovych otazek, které se jevily respondentim

méné srozumitelné. Pomoci pilotaze, jsem ovéefovala, zda je vyzkumny néstroj zvolen

vhodné, coz se mi az na drobné nejasnosti potvrdilo.
Piredvyzkum

Pted samotnym vyzkumnym Setfenim a po ovéfeni vyzkumného nastroje v ramci pilotaze
jsem provedla piedvyzkum, kdy jsem orientacné zjisStovala zkuSenosti pedagogl
s vyuzivanim grafickych piibéhli v osvojovani ciziho jazyka u déti ptredskolniho véku.
Piedvyzkum jsem provedla pomoci rozhovoru se tiemi respondenty, uéitelkami MS, coz mi

dopomohlo k finalni selekci otdzek vytvotrenych pro polostrukturované interview.

Po provedeni pilotaZe a pfedvyzkumu jsem zjistila, Ze n€které nabizené odpovédi nemusi
spliiovat pozadavek na zjisténi stanovenych cild, proto jsem nékteré otazky pozménila, tak

aby dotaznik spliioval zdkladni poZadavky na validitu, reliabilitu a prakti¢nost.
Pribéh samotného vyzkumu

Po nastudovani odborné literatury, promysleni a stanoveni struktury vyzkumného Setieni, se
uskutecnila a prob¢hla pilotaZ a pfedvyzkum, kdy jsem si ovéfila vyzkumné nastroje a praci
s dotaznikem. Dotaznik jsem poslala ugitelkdm a uéitelim MS, prostiednictvim e-mailu,
Facebook skupin a osobnim odkazem, kde jsem pozadala o vyplnéni, vysvétlila obsah

dotazniku a upozornila na anonymitu dotaznikového Setfeni.

Polostrukturované interview bylo realizovano v obdobi 2.— 18.¢ervence 2021. Bohuzel se
jednalo o obdobi, kdy vétsina pedagogli Cerpa fadnou dovolenou, uskutecnila jsem tedy
interview prostiednictvim telefonniho spojeni, které jsem nahravala na hlasovy zaznamnik
a nasledné jsem je pfepsala pomoci programu Microsoft Word do pisemné podoby.
,» T ranskripci neboli pfepisem se nazyva proces prevodu mluveného projevu interview nebo
skupinové diskuse do pisemné podoby. Pro podrobné¢ vyhodnoceni je transkripce

podminkou. Je mozné pak zdlraznovat diilezitd mista podtrhavanim, opatovat urcitd mista
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komentafem na kraji stranky, nebo vytvafet seznamy a srovnavat jednotliva mista v textu.*

(Hendl, 2005, s. 207). VSechny respondentky byly velmi vstficné a ochotné.

Kazdy rozhovor obsahoval 12 otevienych otdzek se zaméfenim na zkuSenosti uciteld s
grafickymi piib¢hy v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho veéku. Pro jejich
zpracovani jsem nejprve pouzila ¢iselné kédovani pro jednotliva slovni spojeni a zatadila
jejich prehled do souvisejicich tabulek. Nasledné jsem je pro velké mnozstvi selektovala do
subkategorii a kategorii. Finalnim krokem bylo slovni vyhodnoceni, pficemz jeden
ukézkovy soubor s rozhovorem je soucasti této prace coby ukazka vyuziti této metody

(ptiloha P II).

3.3 Respondenti

V kvantitativnim dotaznikovém Setfeni jsem oslovila dostupny vzorek respondentil prevazné
za pomoci socialnich siti a skupin, které se profilovaly jako ucitelé matefskych skol. Dale
pak jsem vyuzila moznost selekce jazykovych $kol z webovych portald a pomoci e-mailt
jsem oslovila 60 jazykovych 3kol z celé Ceské republiky. Celkem se vyzkumu zG&astnilo

80 respondenttl, a to v obdobi od 2. do 18. 7. 2021.

Vyzkumny soubor pro metodu polostrukturovaného interview tvofilo  Sest
participantek/ucitelek mateiskych Skol ze Zlinského kraje. Pro tuto metodu jsem zvolila
vyzkumny vzorek metodu prostého zamérného vyberu. Cilené jsem vyhledala jedince na
zékladé stanoveného kritéria. Kritériem bylo, aby respondenti byli u¢itelé MS se zkugenosti
s osvojovanim anglického jazyka u déti predSkolniho véku. Participantky mély rozdilnou
délku praxe. Dvé z dotazovanych se vénuji osvojovani ciziho jazyka u déti 3 roky, jedna

pouhy rok a pil, dalsi dvé maji 7letou praxi, a jedna 10letou.
Etika vyzkumu

Pted realizaci samotného interview byl sepsdn informovany souhlas (ptfiloha P 1), ktery
predevsim ujistoval samotné participantky vyzkumu o ochrané osobnich udaji a zajisténi
jejich anonymity. V dotaznikovém Setfeni byli participanti hned v uvodni ¢asti informovani,
Ze se jedna o zcela anonymni zjiStovani. Vyzkum byl tedy uskute¢nén v souladu s etickym

kodexem Ceské asociace pedagogického vyzkumu.
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3.4 Analyza dat

V této kapitole se zamé&iim na zpracovani a interpretaci vysledki jak dotaznikového Setient,

tak polostrukturovaného interview.

3.4.1 Analyza dotazniku

Vyzkumnym vzorkem pro dotaznikové Setfeni bylo Siroké spektrum pedagogt, kteii se
zabyvaji cizojazyénym vzdélavanim déti predskolniho véku v matetskych Skoléach.
Na portdle www.survio.com jsem vytvofila elektronicky dotaznik, ktery jsem nejprve
prostiednictvim socidlnich siti rozeslala cilenym skupinam ucitelek matetskych Skol,
nasledné jsem pomoci e-mailu rozeslala dotaznik 60 soukromym jazykovym $koldm v celé
Ceské republice s prosbou o jeho vyplnéni &i preposlani lektortim, kteii externé spolupracuji

s matetskou Skolou. Kone¢ny vyzkumny vzorek tvofil 80 respondentt.
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Otazka ¢. 1

Graf 1: V jaké pozici uvadite cizi jazyk u déti predskolniho veku?

V jaké pozici uvadite cizi jazyk u déti predskolniho véku?

m Ucitel/ka = Lektor/ka jazykové Skoly = Jiné (specifikujte)

Z grafu uvedeného vyse jsem ziskala vzorek respondentt, kteti uvadi cizi jazyk u déti
predskolniho v€ku a jeho pfevaznou vétSinu tvofily ucitelky mateiskych Skol s Cetnosti
76,30 %, coz je vice nez 2/3 odpovédi. Lektora ciziho jazyka na Grovni matetské Skoly je
pomérné malo, coz mize vypovidat o tom, Ze je urcité z ekonomického hlediska uspornéjsi
sahnout do vlastnich persondlnich zdroji nez si najmout jazykovou Skolu, k externi
spolupraci. Zbylych 11,30 % odpovédélo jinou moznosti do pole ,,jiné*“ a z vypovedi

pfevazovala pozice ucitel 1 a 2. stupen, feditelka a rodily mluvei — rodic.
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Otazka ¢. 2

Graf 2: Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani v cizim jazyce?

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani v cizim jazyce?

5,00%

12,50%

= Maturitni zkouska = Statni jazykova zkouska
= Mezindrodni certifikat jazykové zkousky = Akreditovany kurz DVPP

= Jiné (specifikujte)

Druhé otdzka méla za cil zjistit, jakym nejvysSim dosaZenym vzdélanim v cizim jazyce
respondenti disponuji. Pfes polovinu dotazovanych 52,50 % tvofi zdznamy s ,,pouhou‘
maturitni zkouskou, 18,80 % se statni jazykovou zkousku, 12,50 % tvoii akreditovany kurz
DVPP (neboli dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikit), 11,30 % déle tvoii respondenti
s mezindrodnim certifikdtem jazykové zkousky, pficemz celych 5 % respondentl
odpovédelo opét jinou moznosti. Zde je mozno vidét, ze valna ¢ast respondentii ma vzdélani
v cizim jazyce na nejnizsi pozadované urovni, coz by mohlo v budoucnu vést k tomu, aby
byl vyvijen tlak na pregradudlni vzdélavani budoucich pedagogti matetskych skol, ptipadné
aby si vzdélani doplnili i ti kteti nedisponuji irovni B2. V odpovédich ,,jiné* se objevovalo

dlouhodobé¢ zahrani¢ni pobyty, bez vystupu jakékoliv zkousky.
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Otazka ¢. 3

Graf 3: Kolik let mate praxi v osvojovani ciziho jazyka u déti ptedskolniho véku?

Kolik let vykonavate praxi v osvojovani ciziho jazyka
u déti predskolniho véku?

m1-3let m4-6let = 7-9let 10 a vice

Tato otazka je provazana s piedchozimi dvéma. Prestoze jsem nezjiStovala vékovou
kategorii dotazovanych ani pocet odpracovanych let v oboru, pouze kolik let se vénuji
osvojovani ciziho jazyka, tak nejvétsi procentudlni zastoupeni je v délce 1-3 let se svymi
37,50 %, coz je néco pres 1/3. Na druhém misté nasleduje druhd nejkratsi praxe v délce 6 let
se svymi 33,80 %, coz je témer presné tfetina, a nasleduji praxe 7-9 let s 15 % a konec¢n¢
13,80 % s desetiletou a delsi praxi. Tato sestupné tendence muize byt zfejmée zpusobena i
faktem, Ze vice mladych pedagogli se bude v mladsim veéku Castéji a Iépe orientovat na
socialnich sitich, kde byli osloveni, proto neni tfeba z vysledki této otazky Cinit n&jaké

hlubsi zavéry.
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Otazka ¢. 4

Graf 4: Jak casto vyuzivate grafické piibéhy v osvojovani ciziho jazyka u déti

piedskolniho véku?

Jak Casto vyuzivate grafické pribéhy
(obrazkové knihy, détské komiksy)
v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku?

6,30% 2,50%

=

= Kazdy den = 3xtydné = 1xtydné 1x mésicné = 1x rocné

Nyni nésleduje vyhodnoceni Sesti podobné orientovanych otdzek zamétenych piimo na
¢etnost vyuzivani grafickych pfibéhl v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku.
Tato otdzka, sleduje frekvenci uziti téchto pfibeéhti v osvojovani ciziho jazyka u déti
ptedskolniho véku. Nejvetsi zastoupeni ma pritom vysledek 43,80 % s prumérnou dobou
Ix tydné. Nésleduje frekvence 3x tydné s 26,30 %, déle kazdy den s 21,30 % a poté jiz jen
v malém zastoupeni a s velkym rozestupem 1x mésicn€ s 6,30 % nebo dokonce pouze
Ix roén€ s pouhymi 2,50 %. Vyuzivani grafickych ptibéht je dle téchto ziskanych dat

pomérné Cetné zastoupeno.
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Otazka ¢. 5

Graf 5: Jak Casto vyuzivate grafické piib&hy jako hlavni napli ¢innosti v osvojovani ciziho

jazyka u déti predskolniho véku?

Jak casto vyuzivate grafické pribéhy jako
hlavni napln Cinnosti v osvojovani ciziho jazyka
u déti predskolniho véku?

1,30% 3,80%

m Kazdy den = 3xtydné = 1xtydné 1x mésiné = 1xro¢né = Nikdy

U podobné orientované otazky sledujeme vyuZivani grafickych ptib&hi coby hlavni napln v
edukacni ¢innosti a opét jejich frekvenci uziti (moznosti jsou ve vSech Sesti otdzkach stejné
s tim rozdilem, Ze ndm zde ptibyla moznost ,,nikdy*). A opét zde vede frekvence 1x tydné
s vyvazenymi 42,50 %, nasleduje perioda 3x tydné s 21,30 %, dale 1x mési¢né taktéz
s 21,30 %, poté kazdy den s celymi 10 %, a kone¢né nikdy s 3,80 % nebo 1x rocné jen
s 1,30 %. Vysledky této otazky jsou podobné té predchozi a v jednotlivych frekvencich se

vicemén¢ shoduji.
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Otazka ¢. 6

Graf 6: Jak casto vyuzivate grafické pribéhy jako prostfedek motivace v osvojovani ciziho

jazyka u déti predskolniho veku?

Jak Casto vyuzivate grafické pribéhy jako
prostredek motivace v osvojovani ciziho jazyka
u déti predskolniho véku?

1,30% 2,50%

12,50% \‘

= Kazdy den = 3xtydné = 1xtydné Ix mésicné = 1xrocné = Nikdy

U této otazky nds zajimd vyuZivani grafickych ptibéhli coby prostfedek motivace v
osvojovani ciziho jazyka. Zde jiz jsou vysledky zejména u nizSich frekvenci pomérné
rozdilné. Sice plnych 40 % opét uvadi zase nejcastéjsi frekvenci 1x tydné a na druhém miste
je stale 3x tydné s 26,30 %, ale poté nasleduje kazdy den s jinymi 17,50 % a 1x mési¢né
s 12,50 %. Tyto odchylky jsou sice malé, ale zaslouzi si pozornost (ve srovnani s
predchozimi otdzkami). Podobné jsou jen vysledky na poslednich mistech, kdy periodu

nikdy zaznamenalo 2,50 % nebo 1x ro¢né jen 1,30 %.
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Otazka ¢. 7

Graf 7: Jak Casto vyuzivate grafické ptib¢hy pro uceni se dialogem u déti predskolniho

véku?

Jak Casto vyuzivate grafické pribéhy pro uceni se dialogem
u déti predskolniho véku?

1,30% _ 500% 630%

26,30%

m Kazdy den = 3xtydné = 1xtydné 1x mésicné m 1xrocné = Nikdy

Tato otazka zjistovala ¢etnost vyuzivani grafickych ptibéhti pro rozvoj uceni se dialogem.
A tady se nam proménilo pfedevsim druhé a tfeti misto, protoZe na prvnim je stale 46,30 %
s frekvenci 1x tydné, ale na druhém misté je perioda 1x mésicné s 26,30 % a na tfetim 3x
tydné jen s plnymi 15 %. Kazdy den zde zaujima dokonce (vzhledem k predchozim otazkam
a jejich vysledktim) jen 6,30 % a nasleduji podobné opét nikdy s 5 % a 1x rocné opét s
pouhymi 1,30 %. Tento vysledek mize do jisté miry vypovidat o tom, ze ucitelé vyuzivaji
ptibehy k dialoglim méné frekventovanéji, a to naptiklad z toho diivodu, Ze se ucitelé mohou

mylné domnivat, ze uceni se dialogiim piedpoklada jiz uréité nabyté znalosti jazyka.
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Otazka ¢. 8

Graf 8: Jak Casto vyuzivate grafické ptibéhy pro dominanci jejich vizuélni stranky u déti

piedskolniho véku?

Jak Casto vyuzivate grafické pribéhy pro dominanci
jejich vizualni stranky u déti predskolniho véku?

1,30% 2,50%

<>

= Kazdy den = 3xtydné = 1xtydné 1x mésicné = 1xro¢né = Nikdy

Vysledky z této otazky sleduji Cetnost vyuziti grafickych ptibéhli pro dominanci jejich
vizualni stranky, coz je véc, ktera se da zejména v dnesni dobé¢ rozvijet i jinymi prostiedky,
digitdlnimi a mobilnimi technologiemi nevyjimaje. Zda se vSak, ze posilovani vizudlni
stranky prostfednictvim klasického média, jakym miZze byt kniha, ucitelé rozhodné
nezanedbavaji, protoze hned 42,50 % opét vyuziva tyto prostfedky alesponn 1x tydné,
nasleduje frekvence 3x tydné s 26,30 %, a opct kazdy den s 18,80 % nebo alespon 1x mésicné
s 8,80 %. Nebude ptekvapenim, ze nikdy tato média nevyuzivaji jen 2,50 % respondentt

a minimalné jednou ro¢né je pouZzije aspon 1,30 % zbylych dotazovanych.
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Otazka ¢. 9

Graf 9: Jak casto vyuzivate grafické piibéhy k obohaceni slovni zadsoby u déti predskolniho

véku?

Jak Casto vyuzivate grafické pribéhy
k obohaceni slovni zasoby u déti predskolniho véku?
1,30% _ 1,30%

8,80%

m Kazdy den = 3xtydné = 1xtydné 1x mésicné m 1xrocné = Nikdy

Posledni otazka z této série otazek zjist'ujicich nazory ucitelt na Cetnost vyuziti grafickych
ptibéhi k obohaceni slovni zdsoby. Tady se nam vysledky opét trochu promichaly, protoze
ackoli prvni misto je stale stejné (1x tydné s celymi 40 %), nasleduje frekvence kazdého dne
$ 27,50 % a poté teprve az 3x tydné s 21,30 %. Na piedposlednich mistech jsou stale periody

1x mésicné (8,80 %) a stejnym pomeérem procent ve vysi 1,30 % frekvence 1x ro¢né a nikdy.
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Otazka ¢. 10

Graf 10: Domnivate se, ze grafické ptibéhy podporuji logické tisudky u déti predskolniho

véku?

Domnivate se, Ze grafické pfibéhy podporuji
logické usudky u déti predskolniho véku?

2,50% ,~%00%

=

= Naprosto souhlasim = Souhlasim = Nemam vyhranény ndzor = Nesouhlasim = Naprosto nesouhlasim

Nasledujici otazky zjiSt'uji ndzory uciteld na mozny piinos a efektivitu vyuZiti grafickych
ptibehli v osvojovani ciziho jazyka u déti. Ta prvni je zaméfena na logické isudky déti. Tato
sada byla zpracovana prostiednictvim nazorové odstinéné Likertovy Skaly, kdy byly
nabidnuty postoje jako naprosto souhlasim, souhlasim, nemam vyhranény nazor,
nesouhlasim nebo naprosto nesouhlasim. S timto stanoviskem zde tedy souhlasi 42,50 %,
naprosto souhlasi dalSich 33,80 % (dohromady se jedna o vice nez 2/3), nemé vyhranény

nazor 21,30 %, nesouhlasi jen 2,50 % respondentt a naprosto nesouhlasil nikdo.
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Otazka ¢. 11

Graf 11: Domnivate se, ze grafické ptibéhy podporuji utvareni vlastnich predstav u déti

piedskolniho véku?

Domnivate se, Ze grafické pfibéhy podporuji
utvareni vlastnich predstav u déti predskolniho véku?

2,50% 0,00%

= Naprosto souhlasim = Souhlasim = Nemam vyhranény nazor = Nesouhlasim = Naprosto nesouhlasim

Tato otdzka je zaméfend na postoje ucitelli v oblasti vyuzivani grafickych ptibéhti coby
podpory utvareni vlastnich predstav u déti. Tady se nam vymeénily nazory z prvniho a
druhého mista, protoze 47,50 % s timto vyrokem naprosto souhlasi, jen souhlasi dalSich
38,80 %, nema vyhranény nézor 11,30 %, nesouhlasi jen 2,50 % dotazovanych a opét
naprosto nesouhlasil nikdo (0 %). Utvateni vlastnich pfedstav u déti ptredSkolniho veéku
prostiednictvim grafickych ptibéhti je v ucitelich ukotven jako ndzor jesté¢ vice nez u

predchozi otazky.
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Otazka ¢. 12

Graf 12: Domnivate se, ze grafické ptibéhy mohou déti vést k vedeni dialogti u déti

piedskolniho véku?

Domnivate se, Ze grafické pribéhy mohou déti vést
k vedeni dialogl u déti predskolniho véku?

0,00%

10,00%

= Naprosto souhlasim = Souhlasim = Nemam vyhranény ndzor = Nesouhlasim = Naprosto nesouhlasim

I u této otazky zaméfené na ndzory uciteltl na ucelnost vyuzivani grafickych ptibehii coby
prostfedku k vedeni dialogl u déti prevazuje silnéjsi pozitivni nazor uciteld, protoze 37,50
% naprosto souhlasi, jen souhlasi dalich 33,80 %, nema vyhranény nézor jen 18,80 % (coz
je méné nez pétina dotazovanych, ale napt. vice nez u predchozi otazky), ale spise nesouhlasi
dalSich nezanedbatelnych celych 10 %, pficemZ zcela nesouhlasil opét nikdo. Tuto otazku
je mozno komparovat s otazkou €. 7, kde se ucitelé vyjadtili 46,3 % ze vyuzivaji grafické
pribéhy pro uéeni se dialogiim, nicmén¢ zajimavym zjisténim je, ze na druhém misté s 26,3
% vévodilo konstatovani ucitelll, ze tento potencial pfibeht k uceni se dialogiim vyuzivaji

pouze 1x mésicné.
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Otazka ¢. 13

Graf 13: Domnivate se, ze grafické piibéhy mohou vzbuzovat u déti predskolniho véku

pfirozeny zajem o cizi jazyk?

Domnivate se, Ze grafické pribéhy mohou vzbuzovat
u déti predskolniho véku prirozeny zajem o cizi jazyk?

0,00% 0,00%

= Naprosto souhlasim = Souhlasim = Nemam vyhranénou odpovéd

Nesouhlasim = Naprosto nesouhlasim

U této otazky zamétené na zjisténi, zda grafické ptibéhy mohou vzbudit ptirozeny zajem o
cizi jazyk u déti predskolniho v€ku jsme se tak trochu vratili k vysledkiim z prvni otazky
této série otazek. Pfevazuje totiZ ndzor nevyslovného souhlasu s 41,30 % a aZ poté nasleduje
postoj rozhodného souhlasu s 37,50 %. Zvétsilo se nam také ¢islo nevyhranéného postoje
(21,30 %), pticemz novinkou je, Ze ani nesouhlasi nebo zcela nesouhlasi zde ani jeden
respondent. Prevazuje tedy vice nez jinde spiSe souhlasné stanovisko s mirnym piihlédnutim

k neutralnimu nazoru.
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Otazka ¢. 14

Graf 14: Domnivate se, ze grafické ptibéhy mohou zlepsit porozuméni interpretovaného

textu u déti predskolniho véku?

Domnivate se, Ze grafické pfibéhy mohou
zlepsit porozumeéni interpretovaného textu
u déti predskolniho véku?

5,00% . 0,00% ¢ 00%

= Naprosto souhlasim = Souhlasim = Nemdm vyhranénou odpovéd’

Nesouhlasim = Naprosto nesouhlasim

Posledni otazka je zamé&fend na postoje k vyuziti grafickych piibéhl coby néstroje pro
vylepSeni porozuméni interpretovaného textu. Zde jsou vysledky opravdu zajimavé, protoze
stejny pomér zaujima jak postoj zcela souhlasného stanoviska, tak c¢aste¢ného souhlasu, a to
ve zcela totozném zastoupeni ve vysi 47,50 % (coZ je v obou piipadech témér cela /2). Nema
vyhranénou odpoveéd’ piitom jen 5 %, pficemz ¢asteCny nesouhlas nebo vyslovné negativni
stanovisko nezastava opé&t ani jediny respondent. Vystupem je tak zde pfevazné¢ jednoznacny

souhlas a pozitivni vysledek.
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Otazka ¢. 15

Graf 15: Mate v MS k dispozici dostatek grafickych piib&hii pro osvojovani ciziho jazyka

u déti predskolniho véku?

Mate v MS k dispozici dostatek grafickych pfibéh
pro osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho veku?

= Ano = Ne

Jedna z poslednich otdzek mé za kol vysledovat, zda ucitelé maji dostatek grafickych
ptibéhd pro rozvoj cizojazyénych kompetenci u déti ptedSkolniho véku. Je to tentokrat
dichotomické uzaviena otazka s nabidnutim jen dvou zékladnich moZnosti a postojti ano ¢i
ne. Zde musim s politovanim konstatovat, ze ttebaze je pomér odpovedi znacn€ vyvazeny,
pfesto pfevazuje negativni odpoveéd v podobé 56,30 %, pficemz souhlasné stanovisko
zaujima zbylych 43,80 % dotazovanych. Domnivam se, Ze by to mohl byt podnét k
zamySleni ze strany vedeni matefskych Skol pro ndkup vhodnych materiald, které by
umoznily pedagogim efektivnéji vyuzit potencial grafickych piibéhti v osvojovani ciziho

jazyka.
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Otazka ¢. 16 - Uved’te prosim nazvy nékterych grafickych pribéhi ¢i komiksi, se

kterymi s détmi pracujete.

Tato oteviena otazka meéla za cil zjistit jednotlivé nazvy vyuzivanych materidlii, s nimiz
preferovangjsi. Neni zde ptilozen zadny graf, protoze odpovéd’ se skladala jen z volného
pole, kam mohli respondenti napsat v podstaté cokoliv.

Z uvedenych titull, které jsme byli schopni zanrové odliSit se nejlépe uplatnila leporela
celkem 26x pro predstavu uvadim tituly které se vicekrat opakovaly (Very Hungry
Cattepilar, From Head to Toe, Welcome to the ZOO, Na statku, Cely rok v lese) a obrazkové
knizky s celkem 14 tituly (Chicka Boom, Animal stories for little children, Brown Bear what
do you see, The Rainbow Fish, The very busy Spider, Cookie and friends).

Komiksy se objevily v celkovém poctu 13 titull a mezi né patfi nejcastéji zminované
(Nursery Rhyme Comiks, Sponge Bob, Fairy Tale Comiks, Fable Comiks, Peanuts in
School) a grafické romany s celkem 9 tituly (Owly series, Hamster and Cheese, Captain
Raptor). Z klasickych pohadek byly také uvedeny nékteré znamé tituly jako Cervena
Karkulka, Goldilock and the Three Bears, Popelka, Snéhurka a sedm trpaslikli celkem 8
tituld.

Ostatnim zdznamim nepfikladame takovou dulezitost, protoze se objevily bud’ jen jednou
nebo se z ndzvu nedalo dohledat jejich Zanrové uplatnéni. Musime vSak jesté piihlédnout k
faktu, Ze néktefi respondenti uvedli, ze obrazkové piibchy si vytvareji sami nebo si je

dohledavaji na internetovych portalech.
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Otazka ¢. 17

Graf 16: Spatfujete ve vyuzivani grafickych ptibeéha v osvojovani ciziho jazyka u déti

predskolniho véku néjaka rizika?

Spatfujete ve vyuzivani grafickych pribéhd
v osvojovani ciziho jazyka
u déti predskolniho véku néjaka rizika?

17,50%

o

12,50%

21,30%

= Ano, ilustrace byvaji pfili§ abstraktni, nerealistické

= Ano, ilustrace pfilis$ zjednodusuji textovou slozku, coZzmuiZe vést k vagnim ¢i nespravnym predstavam
llustrace nebyvaji umistény na misté, kde se o nich v textu hovori
Vilustracich déti nedokazi rozlisit podstatné vyrazové prostfedky od téch méné dalezitych

= Nespatruji Zadna rizika

Negativa nebo chceme-li rizika téchto obrazkovych piibéhit v osvojovani ciziho jazyka
plnych 33,80 % respondentli vyjadiilo nazor, Ze je nespatfuje. S vétSim propadem poté
nasleduje 21,30 %, kteti se domnivaji, Ze v ilustracich déti nedokdzou rozliSit podstatné
vyrazové prostiedky od téch méné¢ dulezitych. Dalsich 17,50 % si mysli, Ze ilustrace byvaji
prilis abstraktni nebo nerealistické (pfestoze pomineme jejich jinou techniku vyobrazeni
ur¢enou piimo détem), ndslednych celych 15 % se poté domniva, Ze ilustrace pfilis
zjednodusuji textovou slozku, coz mulze vést k vagnim ¢i nespravnym piedstavam, a
konec¢né¢ zbylych 12,50 % zastava néazor, Ze ilustrace nebyvaji umistény na misté, kde se o
nich v textu zrovna hovoii (to je ziejme Casto zpiisobeno usporou vydavatele ¢i nakladatele).
PrestoZe tedy valné ¢ast respondenti nevidi ve vyuziti grafickych ptibéhli Zadna negativa,
jedna se jen o 1/3 celkovych respondentll a je tedy potfeba zamyslet se nad zbytkem, coz je

ale taky moZzna otadzka nebo podnét pro autory.
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3.4.2 Analyza polostrukturovaného interview

Jako doplnkovou vyzkumnou metodu jsem zvolila polostrukturované interview, které jak
oznacuje Hendl (2005, s. 164) ,,vypravénim, kladenim otazek lidem a ziskdvanim odpovédi
spada pod hlavni skupinu metod sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu.* Na zaklad¢ analyzy
ziskanych dat probéhlo vytvoteni vyznamovych kategorii a subkategorii na zdklad¢ kodu (P
IIT a P VI). Otazky k polostrukturovaného interview véetné ukazky kédovani se nachazeji
v ptiloze (P II).

Polostrukturované interview bylo pfedem pfipravené a sestavalo se z celkem 12 otazek, které
nasledné byly zpracovany prostiednictvim oteviené¢ho kdédovani.

Interview se ucastnilo 6 oslovenych participantek — ucitelek matetskych skol ze Zlinského
kraje a vzhledem k tomu, ze se interview odehrdvalo v mésici cervenci, kdy pedagogicti
pracovnici erpaji fadnou dovolenou a vét§ina z nich se nachézela mimo Ceskou republiku
zvolila jsem po piedchozi domluvé telefonicky kontakt stim, Ze participantky byly

seznameny s etikou vyzkumu.

Kategorie ,,Pfinos grafickych pribéhu“

Prvni kategorie zobrazuje to, v ¢em ucitelé matefskych kol spatfuji vyhody ve vyuzivani
grafickych piibéhli v osvojovani ciziho jazyka u déti predSkolniho veéku. VSechny
participantky se shodly v konstatovani, Ze grafické piibéhy jsou nedilnou soucésti
edukacnich c¢innosti v anglickém jazyce, at’ uz jako ¢ast motivacni, nebo hlavni napln
vzdélavani, kterou preferuje vétSina z nich. Jednotlivé subkategorie vyjadiuji konkrétni
nazory uciteltl, které jazykové kompetence se diky grafickym ptibéhiim mohou rozvijet.
Snazila jsem se z vy¢ta jednotlivych vypoveédi kategorizovat ty které maji stejny vyznam
a nejcastéji se ucitelé shodli ve zdokonaleni slovni zasoby a jednoduché fecové produkce,
podpofené praveé vizudlnim zobrazenim, jejimZ pifispénim si déti nejen sndze predstavi

,mluvené slovo* ale diky své fantazii si jej ,,1épe vybavi a zpracuji®.

,, Déti ne vidy dokazou porozumet vyznamiim slov a graficke pribéhy podporuji vyznam textu
velkym mnoZstvim obrazkii, a to je podle me, jedna z velmi ucelnych cest, kdy si déti lépe

vybavi slovo, text a mohou se i ucit kratkym dialogum, ¢i frazim.“ (U4)
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Kategorie ,,Negativa grafickych pribéha“

V této kategorii, ktera ndm vyplynula ze subkategorii ze ziskanych vyzkumnych dat, mize
do jist¢ miry vysledovat i nékteré negativni zkuSenosti uciteli s grafickymi piibéhy
v osvojovani ciziho jazyka. Vnimani ilustraci détmi ovliviiuje spousta faktort. Jedna
skuteCnost je ale spolecnd nam vsSem, kazda ilustrace jistym zplisobem ptlisobi na nase
emoce, fantazii a predstavivost. Zavéry, které plynou z vypovedi ucitelll jsou, Ze nejveétsi
uskali spatiuji v odmitani ilustraci z divodi malého poctu obrazkii a informaci, zobrazeni
takovych skuteCnosti a atmosféry, které vyvolavaji negativni emoce a také odmitani postav,
které jsou nerealné. Opakem také mtize byt ptiliSna detailnost az slozitost vyobrazenych jevil
odvadéjici pozornost malého Ctenare.

,,Obcas se setkavam s takovym vyobrazenim déje, Ze i ja mam problém rozkodovat co tim
obrazkem viastné ilustrator zndzornuje, takze velmi zdlezi na kvalité ilustraci, mely by svou
vhodnosti odpovidat veku a zkusenostem deti. ““ (U3)

Dvé respondentky odpovédély, ze na zadna rizika spojena s obrazovym vizudlem, ¢i

textovym zpracovanim grafickych pfibéhti doposud nenarazila.

Kategorie ,,Déti a grafické pribéhy z pohledu ucitele*

Tato kategorie vznikla na zakladé¢ vypovédi pedagogt a jejich reflexe na to jaky postoj
zaujimaji déti ke grafickym pifibéhiim a praci s nimi. VSichni respondenti se shodli v tom,
ze déti ztraceji zédbrany a ostych a pokud je piibéh zaujme hned ,ze startu® ani si
neuvédomuji, Ze si osvojuji nové poznatky v cizim jazyce.

., Pribéhy slouzi jako interakce mezi ucitelem a ditétem. Pribehy, které jsou bohaté na
ilustrace deti ldkaji, oteviraji jejich zvidavost a vedou je k objevovani novych situaci
a zazitku a zdroven uplatiuji svou dosavadni zkuSenost. Postoj deti k temto pribéhiim
hodnotim jako zcela kladny a velmi prinosny “. Jde o nejprirozenéjsi zpiisob uceni se nécemu
novéemu. ““ (U1,3)

Déti preferuji ilustrace, které jsou jim nécim blizké, které se vyrazné neodliSuji od redlné
skute¢nosti, které vyvolavaji pozitivni emoce.

,, Déti se nendsilnou formou uci porozumet a orientovat v pribéhu, hledat logicke souvislosti,

rozlisovat hlavni postavy, jejich charakteristiku.“ (U2)

Kategorie ,,Dostupnost grafickych pribéhii“
V této kategorii jsme zjiSt'ovali ndzory ucitelti na dostupnost vhodnych material v podobé

grafickych ptibeéhii pro jejich vyuziti v osvojovani ciziho jazyka. VéEtSina respondentl se
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shodla v tom, ze dostupnost je omezend, zejména co se tyce domacich autord. Zahranicni
plateb, ¢i lhity a jistoty v podobé dodani. Nékteré z vyrokil se také tykaly nedostatku

finan¢nich prostiedkii k moznému nakupu vhodnych materiali.

., Ocenila bych vice pribéhiit od ceskych autorii pro tuto vekovou kategorii deti, nachdazim

spise zahranicni tituly. “ (U6)

L<Domnivam se, ze dostupnost neni Spatna, ale je celkové Spatna informovanost, ucitelé
mnoho skvelych pribéhit neznaji, nemaji s nimi zkusSenost. Néekteri z mych kolegii nemaji
odvahu pracovat s pribéhy v cizim jazyce, protoze si sami nejsou jisti, zda by to zvladli po
Jjazykové strance, chybi metodické prirucky a instrukce, jak je mozné vyuzit potencial pribehii

a jejich vizualni slozky. “ (U4)

Respondentky se také shodovaly v ndzoru, ze pro starSi vékovou kategorii déti je daleko
vetsi vybér, zejména co se tyce komiksového zpracovani piibchii. A urcité je zajimavé
1 konstatovani respondentky (U5):

., Dostupnost grafickych pribéhu pro déti predskolniho véku vnimam jako docela omezenou.
1 kdyz se autori knizek pro deéti snazi konkurovat televizi, pocitacum a tabletiim, tak treba

¢

dostupnost komiksu pro deti predskolniho véku je pomérné mala.*

Pouze jedna zrespondentek (Ul) uvedla, ze vybér dostupnych materidlti je postacujici
a v pripadé, ze vizualni stranka v pfibehu absentuje, nema problém si ji sama vyrobit, ¢i

opatfit z riznych internetovych portald.

Kategorie ,,Perspektiva ve vyuzivani grafickych pribéhu v osvojovani ciziho jazyka“

Findlnim zjiSténim v této kategorii jsme ziskali poznatky a vize ucitel pro budouci rozvoj
cizojazy¢nych kompetenci u déti za pomoci téchto vizualnich Zzanrd. Jejich doporuceni
oblibenych a osvéd€enych titulii koleglim pro praci s détmi v osvojovani ciziho jazyka miize
byt inspirativni, ale také nés zajimal jejich ndzor na moZnost rozvijeni pozitivnich ptistupil

déti k cizojazyEnému vzdélavani pomoci grafickych ptibéht.

., Diky pribehiim, které maji ilustrovany doprovod déti ztraceji ostych, vice se koncentruji,

nemaji strach z toho, Ze udélaji chybu, nebo néco reknou Spatné. Vytvari si kladny vztah
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k literature, ke kniham, ale zejména k jazyku, ktery je pro né nécim novym. Pomoci pribehii
rozvijeji vsechny smysly, naslouchaji intonaci jazyka, citi rytmus slov a slovnich spojeni,

plynulost, vyslovnost a mnoho dalsitho véetné fantazie a predstavivosti. “ (U4)

,, Urcité je v nasich rukou, pripadné i rodicu, péstovat u deti od mala vztah ke knizkam, budit
v nich zdjem o to, co si prohlizi, co ,,cte” a to nejen v materském jazyce, ale i cizim jazyce.
Malé deti, které nedisponuji schopnosti , text si precist”, ale maji uzasnou schopnost
predstavivosti, pro né je vizualizace textu velmi motivujici, a aniz by vnimaly zamér ,, naucit
s cizi jazyk“, tak nabyvaji jazykové znalosti formou hry, nikoliv mechanickym ucenim se.
(V2)

Vybér dostupnych grafickych piibéht, které ucitelé nejcastéji uvadéli mél opravdu Siroky
rozptyl od klasickych pohéadek ceskych autord, po cizojazycné grafické ptibéhy, komiksy,

¢i obrazkové knizky — leporela.

,,Ja napriklad velmi vyuzivam leporela Very Hungry Caterpillar, déti miluji Spota a jeho
pribéhy, uzasna je taky Washing Line od Jez Alborough, nebo The Gruffalo — Julia
Donaldson a z nasich autorii bych doporucila Krteckovy prihody a Kvak a Zbluiik. * (U4)
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3.5 Vyzkumné zavéry

Tato kapitola s sebou nese zavéry realizovaného vyzkumu. Na pocatku byl stanoven hlavni

cil vyzkumu a dil¢i vyzkumné otazky.

Na zaklad¢ provedeni dvou vyzkumnych metod hlavni kvantitativni metody pomoci
dotaznikového Setfeni a doplitkové metody kvalitativni pomoci polostrukturovaného

interview byla zjisténa data, kterd nam na tyto otdzky poskytuji odpovédi.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit jaké maji ucitelé zkuSenosti s vyuzivanim grafickych

pribéhll v rdmci pocateéniho osvojovani anglického jazyka u déti predskolniho veéku.
Dil¢i otazky zjistovaly:

e V em spatiuji ucitelé mozny piinos ve vyuzivani grafickych piib&hi pro rozvoj

cizojazy¢nych kompetenci u déti predskolniho véku.

e V které Casti organizace edukacnich ¢innosti vyuzivaji ucitelé grafické ptibéhy u déti
ptedskolniho véku nejcastéji.

e Kterym grafickym ptibéhlim davaji ucitelé prednost v rdmci poc¢ate¢niho osvojovani

ciziho jazyka u déti predskolniho veku.

Odpoved na hlavni vyzkumnou otazku.

,,Jaké maji respondenti zkusenosti s vyuzivanim grafickych pribéhu v ramci pocatecniho

osvojovani anglického jazyka u déti predskolniho veku? *

Na zaklad¢ ziskanych dat z vyzkumu jsme dosli k zavéru, Ze zkuSenosti u€itelll s vyuzivanim
grafickych ptibéhit v osvojovani ciziho jazyka u déti ptedSkolniho véku jsou s nejvetsi
Cetnosti 1x tydné zastoupeny u témét poloviny dotazovanych 43,8 %. V porovnani
s ostatnimi studiemi, které byt’ byly zaméfeny na vyuzivani t€chto médii u zaki primarniho
a sekundéarniho vzdélavani, je to pomérné vyrazna ¢ast. Ziejmé si pedagogové uvédomuyji
fakt, ze grafické ptibehy neslouZzi jen tém, kteti umi ¢ist, ale dokdZou zejména ocenit jejich

vyznam co se ty¢e vizualniho zobrazeni textu.

Nejen z divodu prednosti vizudlni stranky, ale i naptiklad u¢enim se dialogt, ¢i obohacenim
slovni zésoby priikladaji respondenti patfi€ny vyznam v Cetnosti vyuZzivani grafickych
ptibehd.

Odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky.
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»V Cem spatruji ucitelé mozny prinos ve vyuzivani grafickych pribehii pro rozvoj

cizojazycnych kompetenci u deti predskolniho veku? *

Nejveétsi ptinos grafickych ptibéht vyplyvajici z vypoveédi respondentii je ten, ze déti
snadné&ji pochopi dé¢j ptibéhu, ¢i interpretovaného textu. Diky multimodalnim zanram, které
prezentuji ilustrace, jez podporuji text 1ze déti nejen motivovat, ale zejména rozvijet jejich
znalosti v cizim jazyce. Dals§i vyznamnou kategorii pfinosu grafickych ptibeht spatiuji
pedagogové v utvareni vlastnich predstav a to témet 88 % dotdzanych. Grafické piibehy
v mnoha ohledech podporuji détskou predstavivost a schopnost vytvatet spojeni slova —
obrazu. Dal§im vyznamnym faktorem, ktery respondenti oznacili za pfinosnym ve vyuzivani
grafickych pfibeht je jejich potencial vzbudit u déti ptirozeny zdjem o cizi jazyk, aniz by
samy déti pocitovaly, Ze se u¢i né€emu novému a vzbuzovalo to u nich stres, ¢i zédbrany.
Ucitelé se shodli, Ze grafické romany vedou k pfileZitosti vytvaret si vlastni logické tisudky.
Kazdy ,,ctenai“ naslouchd, mluvi a vytvafi si vlastni ptibéh vlastnimi slovy. Zejména u knih
beze slov posiluje vlastni myslenky a logické nadvaznosti. V neposledni fadé¢ se respondenti
také domnivaji, ze grafické ptibéhy mohou byt ndpomocny ve vedeni dialogii 1 kdyz je tieba
zminit 1 10 % nesouhlas s timto tvrzenim, jeZ si miZzeme vysvétlovat tim, ze n€ktefi ucitelé
se stale domnivaji, ze cizi jazyk u déti predskolniho v€ku lze rozvijet jen na tirovni lexikalni,

nikoliv syntaktické.

, V které casti organizace edukacnich cinnosti vyuzivaji ucitelé grafické pribehy u deti

predskolniho véku nejcastéji?

Vzhledem k tomu, ze témé&f polovina dotdzanych uvedla, Ze vyuzZiva grafické ptibchy 1x
tydné a to 43,8 %, tak jako hlavni napln edukacnich ¢innosti uvedlo 42,5 % pedagogt
a podobné vysledky jsme zaznamenali 1 u motivacnich Cinnosti. Déti jsou teprve ,,ranymi
ctenafi a jelikoz z vypovédi vyplyva, ze grafické piib&hy jsou pro déti poutavejsi, 1ze se
domnivat, ze pedagogové podporuji tento pozitivni dopad a snazi se integrovat grafické
ptibéhy do edukac¢niho procesu. Co se tyce hlavni naplné edukacnich ¢innosti je zapotiebi
zminit 1 fakt, Ze 21,3 % respondenti odpovédélo, ze jen 1x mésicné zatazuje ¢innosti
s grafickymi pfibchy, coz mulze byt spojeno s vnimanim jistych rizik ve vyuZzivani
grafickych pfib&éht, nebo i nedostatecnou zkusenosti respondentti s dostupnosti ¢i vyuzitim
matriali.

Kterym grafickym pribehiim davaji ucitelé prednost v ramci pocdatecniho osvojovani ciziho

Jjazyka u deéti predskolniho veku?*
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Nejprve jsme zmapovali, jaka je dostupnost materiali v mateiskych Skolach. Ptestoze
vzorek vypovédi byl pomémé vyvazeny tak 56,30 % respondentii odpovédélo negativné.
Miuizeme se domnivat, Ze piicinou mohou byt nejen ekonomické podminky mateiskych skol,
ale také Spatna informovanost pedagogli o dostupnosti téchto materiald, ¢i potencialu jejich
vyuziti. Jelikoz se jednalo o otdzku otevienou a respondenti tak méli moznost napsat
neuré¢ené mnozstvi titulli, zaznamenali jsme nejveétsi cCetnost vyuzivani détskych
obrazkovych knizek ,,picture book* a leporel celkem 40 odlisnych nazvi, dale pak komiksy
nebo garfické romany ,,graphic novels* celkem 22 titulti a dal$i smiSenou skupinou byly
tradi¢ni pohadky 8 titulli, ¢i jiné nespecifikovatelné zanry, které se ndm nepodafilo blize
ur¢it. Nepatrna Cast respondentli uvedla, ze si vysta¢i s vlastni tvorbou, ¢i dohledava

materialy volné ke stazeni.

I kdyz urcity vliv na vybér grafickych pfibéhti mohou mit pfedev§im samotné ilustrace
zajimaly jsme se, zda v nich respondenti spatiuji n¢jaka rizika. Jak nékteti uvedli nejcastéjsi
riziko spojené vizudlni strankou grafickych ptibéht je takové, ze v nich déti nedokazou
rozliSit podstatné vyrazové prostiedky od mén¢ dilezitych, nebo byvaji pfili§ abstraktni az
nerealistické pfipadné je navadéji k ptili§ vagnim az nespravnym piedstavam. I tady se
v nasem vyzkumu potvrdil fakt, Ze v predSkolnim véku je vyznamnd zejména vizualni
nazornost, protoZe to, co se détem vtiskne do paméti v ni utkviva a neda se snadno odnaucit

ani pfeménit.

Polostrukturované interview

Z vypovédi 6 participantek jsme dosli ke zjiSténi, Ze grafické ptibchy slouzi nejen jako zdroj
motivace, ale soucasné jsou vyuzivany jako hlavni ndpln edukacnich ¢innosti. Z hlubsi
sondaze vyslo najevo, Ze grafickymi ptibehy se déti uci ptirozenou cestou a diky smyslovym
vjemlim si snaze nejen zapamatuji sdélované informace, nybrz si je i 1épe vybavuji.
Zaznamenali jsme také fakt, Ze prioritou grafickych piibéht je z pohledu ucitele vizualni
stranka, ktera je dominantni pro volbu jejich vyuziti zejména za ucelem vnimani vSemi
smysly, coZ je z pohledu ucitelek ten nejptirozenéjsi zptisob. DalSimi aspekty pro vybér byl

rozvoj slovni zasoby a také vedeni dialogi.

Z vypovédi participantek jsme také odkryli fakt, Ze dostupnost materidlii je omezena, a to
nejen z divodl financnich limitl matefskych Skol, ale 1 absenci téchto Zanr od naSich
autorti, protoze opatfeni zahrani¢nich titulll v kniznich klubech, ¢i portalech je znaéné

limitované.
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Zjistujici otdzkou na doporucujici materialy spojené s grafickymi ptib¢hy, s nimiz maji
pozitivni zkuSenost vyplynulo, ze nejen klasické Ceské pohéadky, které ocenuji zejména
proto, ze jsou détem znamé, tak vyuzivany byly zejména zahrani¢ni autofi komikst
1 grafickych romanii. Co se ty¢e moznych rizik, tak participantky uvedly, ze ilustrace se
n¢kdy vyskytuji mimo text, byvaji az pfili§ zjednoduSené, nebo naopak piehnané detailni,

tudiz déti odrazuji pro jejich neztotoznéni se s realitou.

Diskuse a limity

V ramci realizace vyzkumu jsem se setkala s n€kolika omezenimi a limity. Jeden ze
stézejnich byl nedostatek soucasné odborné literatury zabyvajici se timto tématem. VétSina
zdrojt, ze kterych jsem méla moznost Cerpat, byla zahrani¢nich a pfevazna vétsSina se tykala

zejména primarniho, ¢i sekundarniho vzdélavani.

Respondenti v dotaznikovém Setieni mohli byt ovlivnéni nejasnosti pojmu ,.grafické
pribéhy*, a i kdyz byly v uvodu dotazniku uvedeny mozné zanry, mohlo to mit urcity vliv

na nejasnosti v jejich vypovédich.

Vzorek ucastnikd participujicich na polostrukturovaném interview neni nikterak velky, ale
1 presto veéfim, ze zastupuje nazory ucitelti mateiskych skol a diky témto rozhovortim jsem

dosla i ke zna¢nym shodam se zjist€nimi z dotazniku.

Za dalsi limit povaZzuji realizaci polostrukturovaného interview, které probéhlo formou
telefonniho spojeni, z divodu Cerpani fadné dovolené oslovenych participujicich pedagogt
a jejich casovém omezeni zptisobeném né€kdy ne zrovna zcela detailnim sdélenim pravé na
ukor jejich volného casu. Zjisténi, které vystupuji z realizovaného vyzkumu, jsou platna

pouze pro respondenty, se kterymi bylo realizovano.

Vyuzivani grafickych ptibéhli v procesu osvojovani ciziho jazyka neni vzdy jednoducha
zalezitost. Musime brat v potaz mnoho aspektii. Divody pro vyuziti grafickych ptibeh,
jejich Cetnost a zamér ucitel pouzit je jako vyukovy material tvoii zéklad tohoto vyzkumu.
Dotazovali jsme se uciteld, jaké jsou jejich zkuSenosti s grafickymi ptibehy v osvojovani
ciziho jazyka a jak si tohoto prosttedku ceni.

Jak mnoh¢é vyzkumy dokazuji, pro praci s literarnim textem je zapotiebi, aby si kazdy ucitel
uvédomil 1 jisté ,.riziko™ spoc€ivajici v slozitosti jazyka, urovni jazykovych kompetenci,

morfologicko-syntaktickych obtizi, slozitosti slovni zadsoby, dvojzna¢nosti vyznamu slov.
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Coz klade naroky na odbornost ucitele a zvladnuti ciziho jazyka na takové urovni, aby
dokézal s témito aspekty pracovat a vytvaret tak podminky pro idealni pfirozenou cestu
osvojovani ciziho jazyka. Radost z pozndvani a spontaneita déti zavisi na ptistupu ucitele a
byla by velka skoda, kdyby ucitel tohoto benefitu v podobé grafickych ptibéhti nevyuzil a
patficnym zpusobem dale nerozvijel. Tim jsem chtéla naznalit, ze pfistup ucitell
k osvojovani ciziho jazyka je stale ve ,,vyvoji a zcela jisté stoji za zminku, Ze je zapotiebi
zapracovat na tom, aby se rané osvojovani jazyka stalo vynikajici pfipravou pro budouci
uceni a aby se pocitalo také s navaznosti v nasledujicim pfechodu déti do zakladniho

vzdélavani.

Dobte sestaveny ptibéh podpoieny vhodnou vizualizaci umoziuje détem pozndvat svét,
rozvijet predstavivost, logické usudky, fe¢. Pravé tém nejmensSim piindsi odpovédi jeste
diive, nez stihnou polozit otazky. Jak se fikéd: ,,Kdo necte, nejspiS nikdy nic nového
nevymysli.“ A jestli déti u¢ime matetskému ¢i cizimu jazyku, touhu poznat svét, radost

z piibéhti a potiebu dobrodruzstvi bychom jim méli my ucitelé meli umét zprostredkovat.

Doporuceni pro praxi

Dutivody pro vyuzivani grafickych ptibéhil v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho
veku tvofi zadklad této diplomové prace. Dotazovali jsme se uliteli na moZzné piinosy
grafickych pfibéhti, jejich cCetnost vyuziti coz ndm nabizi dtlezity vhled do této

problematiky.

Slova a obrazy maji obrovskou schopnost vypravét piibéhy. Détem se obrazy a slova
prolinaji a spojuji. At uz pfti prohlizeni komiksového seridlu ¢i obrazkoveé knizky, jde u déti
Casto o jejich uplné prvni kontakt s knihou, médiem. Strategie vizualizace nabada déti
k tomu, aby naslouchali pfibéhu a vytvarteli si detailni mentalni obraz o tom, co se v piib¢hu
odehrava. K této strategii nam pravé dopomahaji ilustrace v knihach, které jsou ¢asto prvnim
médiem, se kterym piijde dit¢ do kontaktu. Déti bychom méli vést k tomu, aby se ucili
z obrazku Cist, zamyslet se nad tim co dané obrazky ptedstavuji, zda obrazky davaji v daném
kontextu smysl, coZ prohlubuje porozuméni textu a miize mit velmi pozitivni dopad na
efektivitu osvojovani si ciziho jazyka.

Grafické ptibéhy, jak vyplynulo z naSich zjiSténi maji mnohé kvality a atributy, které by
mohly byt do budoucna zaddouci a mohly by inspirovat nejen ucitele ale 1 autory k jejich

Sifeni a tvorbé k rozvoji jazykovych kompetenci u déti predskolniho véku.
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Dozvédeli jsme se i mozna uskali, kterym mohou ucitelé Celit pii praci s grafickymi piibehy

a jejich interpretaci.

Jeden z moznych diivodli rozporu mezi zajmem ucitelti v redlném vyuzivani grafickych
pribéhti poukazuje na limitovanou dostupnost vhodnych materidlii, coz mize mit za nasledek
nizké povédomi ucitelli o kvalitach grafickych piibéhi, jez by mohly svou dominantni
vizualni strankou zvysit kvalitu osvojovani ciziho jazyka. Pokud nemaji ucitelé pftistup
k t€émto vzdélavacim materidltim, tézko mohu zjistovat jejich vyhody a vytvaret tak mezi

kolegy ptiznivé prostiedi pro Sifeni tohoto zanru.
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ZAVER
Tato diplomova prace se zabyva vyuzivanim grafickych ptibéhii v osvojovani anglictiny
jako ciziho jazyka v pfedskolnim vzd€lavani a jejim hlavnim cilem bylo zjistit jaké jsou

zkuSenosti pedagogi s grafickymi pfibehy v eduka¢nim procesu.
Prace je rozdélena na dvé €asti na ¢ast teoretickou a empirickou.

Nejprve jsem se zaméfila na zpracovani teoretické ¢asti, kde jsem vénovala pozornost
soucasnym nazoram odbornikii na ran¢ osvojovani ciziho jazyka a zaroven jsem objasnila

dalezité Cinitele v procesu uceni se cizimu jazyku v tak raném véku.

V druhé casti teoretického zpracovani jsem se zaméfila na literarné vychovné aspekty
v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku a zejména charakteristiku grafickych
zanrh détské literatury, jejichz dominantnost je pravé ve vizudlni strance. Vzhledem k této
skuteCnosti jsem se snazila také osvétlit vyznam pojml vizualni gramotnosti
a multimodality, jez velice tzce souvisi pravé s grafickymi ptibéhy a jejich mozného

potencialu vyuziti jako prostiedku k ziskdvani novych informaci.

V empirické c¢asti diplomové prace byly cile naplnény pomoci dvou vyzkumnych
metod. Pro hlavni vyzkumnou metodu bylo vyuzito kvantitativni dotaznikové Setfeni a na
tato zjiSteni nésledné navazovala doplikova kvalitativni metoda polostrukturovaného

interview.

Z vyzkumnych zjisténi se ukdzalo, ze téméf polovina uciteld ma s grafickymi piibehy
pozitivni zkuSenost a vyuzivaji jejich vizualniho potencidlu zejména pro zlepSeni
porozumeéni interpretovaného textu a navozeni ptirozeného zajmu déti o uceni se cizimu

jazyku.

Dalsi zajimavou zjiSténou skutecnosti je, Ze piestoze vétSina ucitelll uvedla nedostatek
dostupnosti grafickych ptibeht, a to zejména z ditvodli omezeni rozpoctovych moznosti, ¢i
nedostate¢né informovanosti, nabidla se nam celé fada titul, ktera urcit€ stoji za diikladné;si
prostudovani a mize slouzit jako podnétnd inspirace pro ucitele, kteti snad vahaji, nebo

zatim neziskali diivéru ve vyuziti téchto médii.

Tato diplomovd prace mi pomohla k pochopeni praktického uziti grafickych
pribéhti a obohatila mou dosavadni zkuSenost o vyznam jejich vzdélavaciho potencialu.
I kdyz grafick¢ ptibéhy pfinaseji velké vyhody, pouze s peClivym pedagogickym

planovanim a nezbytnymi znalostmi, jak pfedat silnou kombinaci textu a obrazu, mohou
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ucitelé inovativné integrovat grafické ptibéhy do procesu osvojovani ciziho jazyka u déti
ptredskolniho véku.

V¢éfim, ze tato prace poslouzi i jako namét pro dalsi vyzkumy, které by mohly vést ke
zkvalitnovani cizojazycnych kompetenci u déti a efektivnimu vyuzivani multimodalnich
textll v procesu uceni.

V zavéru své prace jsem predstavila limity, se kterymi jsem se béhem vyzkumného Setfeni

setkala a také doporuceni pro praxi.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Timto souhlasite s poskytnutim dat k diplomové praci na t¢éma Vyuzivani grafickych ptibehii
v osvojovani anglického jazyka v pfedSkolnim vzdélavani. Vyzkum je zcela anonymni a
nikde nebude uvedeno Vase jméno. Rozhovor bude nahravan a nasledné ptepsan, ¢imz bude
zaruceno, ze Vas nebude mozné identifikovat podle hlasu.

Pokud nebudete souhlasit s vyuzitim nékterych ¢asti formou ptimé citace, tazatelka bude

respektovat Vase rozhodnuti.
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Ptiloha P II: OTAZKY K INTERVIEW

10.
11.
12.

. Jak dlouho se vénujete osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku?

Jak Casto vyuzivate grafické ptibéhy v osvojovani ciziho jazyka u déti
ptedskolniho véku?

Povazujete grafické piibehy za pfinosné pro ziskavani jazykovych kompetenci u
déti predskolniho véku?

Jaka spattujete pozitiva ve vyuzivani grafickych pfibéhi v osvojovani ciziho
jazyka u déti predskolniho veku?

Spatiujete n¢jaka negativa ve vyuZzivani grafickych prib&hi v osvojovani ciziho
jazyka u déti predskolniho veku?

Domnivate se, ze lze pomoci grafickych pfibéhti rozvinout pozitivni piistup k
osvojovani cizojazy¢nych kompetenci u déti predskolniho véku?

Jsou ve Vasi MS grafické piibshy b&zné dostupné?

Budete 1 v budoucnu podporovat rozvoj ciziho jazyka u déti predskolniho véku
pomoci grafickych ptibéht?

Které grafické ptib&éhy byste doporucila svym koleglim pro osvojovani ciziho
jazyka u déti predskolniho véku?

V ¢em spatiujete nejvetsi piinos grafickych ptibéha u déti predskolniho véku?
Jaky je postoj déti ke grafickym ptibéhim?

Potykate se s obtizemi pii vybéru vhodnych grafickych pfibehti pro déti

ptedskolniho véku?
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Ptiloha P III: KATEGORIE KODOVANI

13,10,11,9,5,13,14,13,15,16,13,10,14,11,
5,20,21,22,23,24,10,25,26,27,15,27,21,14

slovni  zésoby,
zvladnuti
jednoduché

fecové produkce

KODY SUB- KATEGORIE
KATEGORIE
3,4,5,6,7,8,9,10,11,12, Zdokonaleni PRINOS GRAFICKYCH

PRIBEHU

Snadné;jsi
pochopeni
kontextu  d¢&je,
rozvoj fantazie,

predstavivosti

Vizualni
podpora,
vnimani  textu
skrze obraz,

asociace slov s

stru¢nost, nebo
naopak az
mnoho  detailli
odvad¢jicich
pozornost od
podstatnych

skutecnosti

obrazky
28,29,30,19,17,17,18,19,17,19,43, Piilisna NEGATIVA
jednoduchost az | GRAFICKYCH PRIBEHU

Neadekvatnost

veku a odklon od
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reality, negativni

€mocCe

3,23,5,24,31,8,24,23,14,23,23,14,23,33,2 | Skola hrou,
2,35,5,23,21,13,22,38,32,5,9,32,32,44,45, | nemaji zabrany,
46 spontaneita,
piirozené

vyuzivaji jazyka

DETI A  GRAFICKE
PRIBEHY Z POHLEDU
UCITELE

Nadseni

z atraktivnosti
obrazku,
prevtélovani

emoci

Interakce mezi
ucitelem a

ditétem

28,18,19,34,35,19,34,34,49 Omezeny vybér

DOSTUPNOST
GRAFICKYCH PRIBEHU

Absence
komikst pro déti
ptedSkolniho

véku

Dopliovani
obrazku
z vlastnich

zdrojl

14,14, 9, 41, | Konkurence
42,10,16,23,13,14,11,9,38,24,13,11,25,27 | jinym
36,21,37,23,38.3, technologiim,
efektivni
zabavna forma

uceni se

PERSPEKTIVA VE
VYUZIVANI
GRAFICKYCH PRIBEHU
V OSVOJOVANI CIZIHO
JAZYKA
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Piiloha P IV: Vzorovy rozhovor a jeho zpracovani vcéetné pridéleni kodi

Interview ¢. 3 — ulitelka €. 3 — Zuzana

T: Dobry den, jmenuji se Petra Vahalikova a dovoluji si navazat na nas predchozi
telefonat, kdy jsme se domluvily, Ze mi poskytnete rozhovor, ktery bude s Vasim

pisemnym souhlasem monitorovan, miiZeme tedy zacit?

U. 3: Ano, pokud budu znat odpovéd’ na Vasi otazku, rada zodpovim.

1. Jak dlouho se vénujete osvojovani ciziho jazyka u déti pfedSkolniho véku?

U.3: , Kratce, hned po studiich jsem nastoupila na matefskou dovolenou, takze jsem

v praxi teprve 3 roky a také vedu krouzek anglictiny 3. rok.* (3 roky praxe)

2. Jak ¢asto vyuZzivate grafické pribéhy v osvojovani ciziho jazyka u déti

predskolniho véku?

U.3: ,,S détmi mame krouZek angliCtiny 1x tydné. Takze se snazim, nejen v ramci
motivace, ale 1 hlavni népln¢ zahrnout ptibéh doplnény ilustracemi. Pokud titeba
détem vypravim kratky ptibéh, sama si k tomu dotvaiim ilustrace. Pohadky tfeba
maji ilustrace, ale aZ po preéteni dvou stranek, a to déti nebavi @). Proto ptib&hy

zkracuji a vice dopliiuji obrazky.“ (1x tydné€, doplnéni vlastnich obrazki)

3. Povazujete grafické pribéhy za prinosné pro ziskavani jazykovych

kompetenci u déti predSkolniho véku?

U.3: ,,Zcela nepochybné ano. Neumim si piedstavit ucit déti cizi jazyk bez této
opory.“ Poméhaji détem pochopit celkovy kontext déje, jsou motivacni a diky nim
si déti osvojuji slovni zasobu a hledaji ucelné cesty k zapamatovani si textu pomoci
vizualni opory. (slovni zasoba, pamét’, pochopeni kontextu déje, motivace 12, 4, 11,

6).
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4. Jaka spatfujete pozitiva ve vyuzivani grafickych pribéhi v osvojovani ciziho

jazyka u déti predSkolniho véku?

U.3: ,Pfedev§im tu nazornost. To spojeni slova, pojmu s vyobrazenym, pro
snadnéjsi predstavivost a zapamatovani si jsou obrazky nenahraditelné. Ale musi ty
obrazky vypovidat o realité. Taky se obCas setkavam, Ze mam problém rozkodovat,
co ten obrazek vlastné znazornuje. Takze zalezi také na kvalité ilustraci. Ne vzdy
jsou vhodné a odpovidajici véku déti. (ndzornost, spojeni slova s vyobrazenym,

lepsi predstavivost a pamét, 16, 13,10,14).

5. Spatfujete néjaka negativa ve vyuzivani grafickych pribéhii v osvojovani

ciziho jazyka u déti predSkolniho véku?

U.3: ,,Tak to jsem asi pfedbéhla tuto otdzku a odpovédé€la na ni jiz v té piedchozi.*

(Spatna kvalita ilustraci, neslucitelnost s realitou, neodpovida véku ditéte, 17,18,19).

Ja: ,to nevadi @, a jina rizika nespatrujete?“

U.3: ,,Asi ne, nic mé€ nenapada.* (viz pfedchozi otdzka, jinak nic uz ne)

6. Domnivate se, Ze 1ze pomoci grafickych pribéhii rozvinout pozitivni pristup k

osvojovani cizojazyénych kompetenci u déti predSkolniho véku?

U.3: ,,Urcité pozitivni pristup, myslim si, ze déti ztraceji zdbrany, rychle se dokazou
do pfibchu ponofit a vlastn€ si ani neuvédomi, Ze je to v cizim jazyce. Opakuji si
znama témata, a pfitom se u¢i nova. Vytvaii si tak kladny vztah k jazyku a
odbouravaji stres. (ztrata zabran, rychlé ponoteni do pfibéhu, spontaneita, 24, 31,

32).

7. Jsou ve Vasi MS grafické p¥ib&hy béZné dostupné?
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U.3: ,,No, tak mohlo by to byt lepsi, upfimné co si nepotfidim sama, to nemam @“

(spiSe ne, vlastni piiprava, 34).

8. Budete i v budoucnu podporovat rozvoj ciziho jazyka u déti predskolniho

véku pomoci grafickych piibéha?

U.3: ,,Urcité ano, v dneSni dobé¢ tabletli a vSelijakych medidlnich podnéti musi i
ucitel byt schopen konkurovat a sledovat, co déti zajima, aby nebyl pozadu. Déti by
hlavné nemély ztracet zajem o piib&hy, mély by se ucit je vnimat, vypravét, pozdéji
1 ¢ist.“ (ano, konkurence jinych technologii, riziko ztraty zajmu o piib&hy a lepSiho

udeni, 35,36).

9. Které grafické pribéhy byste doporudila svym kolegiim pro osvojovani ciziho

jazyka u déti predSkolniho véku?

U.3: ,,Tak ja si hodné¢ piibehy zejména pohaddkové zjednodusuji a snazim se, aby
nebyly pro déti zdlouhavé, a sama si k tomu vyhledavam a tisknu obrazky. Ale urcité
mam vybornou zkuSenost s klasickymi leporely; i v ¢eském vydani vyuzivam napf.
»Kutatko a obili, O veselé maSince, Jak Ziji mlad’atka, V lese, Na farmé* a z téch
cizojazy¢nych s détmi tieba sledujeme cartoons ,,0ggy and the Cockroaches*, ,,Tom
and Jerry* (vlastni ptiprava, klasicka ¢eska leporela, cizi viz text).

10. V ¢em spatiujete nejvétsi prinos grafickych pribéhii u déti predskolniho véku?

U.3: ,,Dité se uz od mala uci, jak pracovat s obrazkem a co z obrazku lze vy¢ist,
pozd¢ji se pridava text a dité spojuje tyto prvky v celek, to jednoznaéné piispiva k
rozvoji literarni gramotnosti.” (uc¢eni se od mala, pfidavani textu, chapani celku,

rozvoj literarni gramotnosti, 42,10,16,23).

11. Jaky je postoj déti ke grafickym pribéhim?

U.3: ,,Piibéhy nam slouzi jako interakce mezi nami a ditétem, porad je ale velmi
dilezité, aby deti vnimaly nas dospélé, rodice — ucitele; od narozeni se dité uci tim,

ze nasloucha, a tak je to v mateiském Ci cizim jazyce. Déti ptibéhy, pohadky
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obohacené ilustracemi miluji, proto je na nas, jim umét tento zazitek zprostredkovat,
vést je k tomu, aby se z obrazkl ucili vycist co nejvice. Déti pii Cteni piibéht
uplatiuji dosavadni zkuSenosti, jsou aktivni, a pokud je dospély dokéaze interpretaci
a vhodnym vybérem piibéhu zaujmout, jejich postoj je urcit¢ kladny. (interakce
mezi détmi a ucitelem, naslouchani a ocenuji uceni se z obrazkii, zaujeti ucitelem,

21, 13, 22).

12. Potykate se s obtiZemi pii vybéru vhodnych grafickych pribéhi pro déti

predskolniho véku?

U.3: ,,Myslim si, ze v dne$ni dob¢ neni rozhodné nedostatek materialli a vhodnych
ptibéht, problém spiSe vidim ve finan¢nich moznostech Skolky.” (materiala je

dostatek, ale jsou omezeny finan¢ni moznosti Skolky, 47).

T: Chtéla byste se jeSté podélit o néjakou Vasi zkuSenost s grafickymi?
U. 3: Nezlobte se, ale nic m¢ v tuto chvili uz nenapada.
T: Dékuji Vam tedy za Va§ ¢as a poskytnuti prijemného rozhovoru, preji hodné

uspéchu a na shledanou.
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Ptiloha P V: Dotaznik

VyuZivani grafickych pfibéhi (komiksii a abrazkovich kni) v osvojovani anglického
jazyka u déti predikalniho véku.

1V jaké pozici uvadite cizi jazyk u d&i phedikolniba vk

My b ol Pl v copowid’

O utiite ) Lo,y Shaly
O sne iy | |

2 Jaké je Vade nejwili dosabend vedélani v cazim jazyce?
Hpieaida b ol Pl by cobowid”

'D Mazaniaodni cen i pevhred G Al Lorva b

O sawiminots ) Sumi e deuda praru e

o pectiages | |

3 Kolik let vykondvate praxi v osvojovani daho jazyka u déti predSkolnihg véku?

My b ol Pl v copowid’

O esie O s O ram O mavie

4 Jak asto wyukivate grafické piibéhy (obrazkove knihy, ditské komiksy) v osvejpovani ciziba
jaryka u déti pledSkolniba viku?

Hammbda b obios Fawed v cobewid”

O easjom O mejond O oot ) temiitnd O et

5 Jak Zasto wyukivate grafické pfib&hy jaka hlawni napli Gnnosti v osvojovani cizibo jazyka u déti
predikolniho véku?

Hammbda b obios Fawed v cobewid”

D‘ll.h:im Gh:ﬂiﬂ D‘!ul:-iu:l'll 'D!Iul'll-l.i!rd- {:Jlurl:q!rl '::'I'il:dr
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Vyubivind grafickyeh piibdhi (komikid a obeazkenich kniti) v osvejovini snglickéhe jazvks u di
pdedikolnihe viku.

6 lak dasto vyuhivate grafické pfibhy jako prostfedek motivace v osvajovani ciziho jazyka u déti
pledikolniho véku?

Mgt b ol Fdvedy v e’

O ensjom O mepand O tagpend ) tamptnd O et () ey

T Jak asto vyubivate grafické pfibéhy pro uleni se dizlogem u déti pledtkalniho véku?

Hazisdda b bl P vy o’

O watom O et O et O embitnd ) terend ) iy

8 Jak dasto vyulivate grafické piibéhy pro dominanci jejich vizualni stranky u déti pfedikolniho
wlkn?

B b oo vl vy oodaowis’

O eagom O wpw O oo O ot O e O gy

9 Jak Easta wyubivite grafické piibehy k obohaceni slavai zasoby u dbti phedSkolniho viku?
G‘ Edis i G Ta cpdndl O‘ i Cialined "::I Ui i lal D L& rodnd D Wity

10 Damnivate se, be grafické pribéhy podparuji logické @sudky u déti pledtkolniho véku?

P b ol vl vy oolaowi’

O Mapraste moniain ) souttssin ) Werde whraaday e () Wmsssbimim () Maproms s bl

11 Damnivate se, be grafické pribéhy podparuji utvafeni viastnich piedstay u déti piedikalnibo
wku?

Hazmbia b pliax. 7wl e obowi

O sagrouin wohigin () Soustain ) Hemie whrsbagriae () Mmsabimim () Maproma sesa bl
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Vyulbivind geafickjeh piibéhi (komiksi a abshzkewyeh knih) v osvsjovind snglickéhe jatyka u déti
pledlkolnihe viky.

11 Damnivate se, be grafické pfibéhy mohou déti vést k vedeni dialogd u déti pfedtkolniho
wiiku?

b b i, ¢ vl e oobewi’

O Maprsite munitssin () Soubtasin () Wordan whraadag e () Hesabimim ) Maproma sessshlasin:

13 Damnivate se, ke grafické pibéhy mohou vebuzovat u déti pfedikolniho vétku pirozeny
zajem o cizi jazyk?
sl b bl ¥l vl oobowid’

C) Maprste munin () Soubtasin () Werda whiaadecs sopodd (L) Meoablzm () Mapreo nsablsim

14 Damnivate se, ke grafické pibéhy mohou zlepsit porozuméni interpretovanéha textu u déti
predikolniho véku?

Haesiela b bk ¥l vl cobewid’

O Maprsite munn ) saustssn ) Werde whnsdecs copotd () memablmn () Maprem neoablnin

15 Mite v M5 k dispozici dostatek grafickjch pfib&hd pro esvojovani ciziho jazyka u déti
predikolniho véku?

el b bk ¥l vl cobewid’

O e O

16 Uvedte prosim nazvy nékterjch grafickych piib8hi £ komiksd, se kterymi s d&mi pracujete.
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Vyubivini grafickjeh piibehi (komiksd a abrazkevieh knih) v oivejovini snglického jazyka u déti
pledikolnihe veku.

17 Spatiujete ve vyukivani grafickych pibéhi v asvajovani cirho jaryka u déti pieddkalnibo
wviku néjaka rizika?

M msdda b ol Faved vy oopowi’

A, T . Tl rade: dsbvpvag Wilagraich i redolchs

D Bivagi piiEh l::} :H'hfnlmﬁ?:éﬂ: D [T S TSR] (0 D IR picktaed vk
AMITC T T— i s mach v neada pivcrbadiy oo plch e
i it bt N tarad' dikbirych

Mitatiap Sl
O m
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Piiloha P VI: Pfehled zdznami u jednotlivych otidzek a konkrétnich

respondentii a piridéleni kédu (v zavorce)

Respondent | 1 2 3 4 5 6

¢/

Otazka ¢.

1 7 let 3 roky 3 roky 1,5 roku 10 let 7 let

2 frekvence = | frekvence 1x | 1x tydné, | 1x tydné kazdy den Ix tydné
3x tydné, | tydné, 2x | doplnéni
vyuziti 1-2x | mésicné, vlastnich
tydné, obrazky vzdy | obrazku (2)
obrazky vzdy | (1)

(1

3 piinosné (3), | pfinos (3) ano ptinos  (3), | uplathovani ano, omezeni
pochopeni motivace (6) | této moznosti | slovni zasoby
celkového pfed jinymi | (12), lepsi
kontextu (4), (7), upoutani | vnimani
zabava (5) pozornosti skrze obrazy

(8), ucelné | (10)
uceni ),
vizualni

podpora (10),

lep§i pamét

(11)

4 spojeni slov a | orientace v | nazornost Skola  hrou | zaujeti motivace k
asociace s | textu  (13), | (16), spojeni | (5), leporela | vizualni dal§im
obrazkem rozvijeni slova s | (20), strankou ¢innostem
(13, 10), | fantazie a | vyobrazeny zpestieni pro | nebo (19),
zabava (5), | zvidavosti m (13, 10), | obé strany | piibéhem nalézani
lepsi  uceni | (14), lepsi (21), nadseni | (10), dialog | otdzek a
9), rozsifovani piedstavivost | (22), (25), akce a | odpovédi
zapamatovan | slovnizasoby | a pamét (14, | pfirozené a | dobrodruzstv | (27),

i(11) v¢. frazi (13), | 11), Spatnd | automatické | i (26), | rozvijeni
motivace k | kvalita osvojeni schopnosti predstavivost
dal$im ilustraci (17), | jazyka (23), | lektora i(14)
aktivitam neslucitelnos | odbouravéani | pfib&h
(15) t s realitou | strachu (24) | pfevypravéta
(18), motivovat
neodpovida deti ke




novych (23),
rozvijeni
predstavivost
i a fantazie
(14),
plynulost,
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véku  ditéte kladeni
(19) otazek a
nalézani
odpoveédi
27)
prilisna neadekvatno | nazornost ne nevhodna ne
detailnost st véku (19), | (16), spojeni literatura
(28), Spatné slova S vzhledem k
nemoznost ilustrace (17) | vyobrazeny véku  (19),
pochytit, m (13, 10), Spatna
zmatenost lepsi kvalita
(29), daraz predstavivost ilustraci nebo
na a pamét’ (14, déje (17)
jednoduchost 11), Spatna
a strucnost Ci kvalita
pochopitelno ilustraci (17),
st (30) neslucitelnos
t s realitou
(18),
neodpovida
veéku  ditéte
(19)
asi ano ano, pfinos | ztrata zabran | rozvijeni pozitivni pozitivni

(3), ptirozené | (24), rychlé | potéSeni  a | vztah k | ptistup k

osvojeni ponofeni do | zajmu  (8), | literatute cizim

jazyka (23), | ptibéhu (31), | ztrata studu | /jeho jazyklim

Skola  hrou | spontaneita (24), podpora/, (23),

(5) (32) prirozené rozvijeni atraktivnost
vyuzivani slovni zasoby | ¢i aktualnost
jazyka, (23), znalosti | zahrani¢nich
opakovani a materialt
znamych predstavivost | (33)
témat a|i(14)
nauka
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vyslovnost,
rytmus,
intonace,
kladny vztah
k jazyku
(23),
odbouravani
stresu a
strachu (2x)
(24)

ano dostupné, ale | spise ne, | ano dostacujici, sice jsou, ale
omezeny vlastni konkurence | radsi si je
vybér (19) priprava (34) technologii, | vyhledavam
vetsi  kvalita | sama (34)
obrazkové
literatury,
absence
komiksii pro
mensi
vékovou
kategorii (35,
19)
ano ano, dobra | ano, zdbava  pro | ano, ano, pfinos
zkuSenost konkurence ob¢  strany | osvojovani 3)
jinych 21), novych
technologii naro¢né&jsi pojmu a
(35), riziko | pfiprava (37) | rozvijeni
ztraty zajmu slovni
o piibéhy a zéasobou (23),
lepsiho uceni zabava,
(36) zajem  (5),
utikdni  do
snového
svéta (38)
Welcome to | Ceské vlastni Very hungry | Sovi ptibéhy, | spiSe Ceské
the zoo, | pohadky piiprava Caterpillar, Kvak a | klasické (39)
Maisy's (39), vice | (34), klasickd | Spot - | Zbluik,
Wonderful obrazku (40) | Ceska Washing Osklive
Wather Book leporela (20, | line, The | kacatko
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39)), ze | Gruffalo,
zahrani¢nich | Phoebe and
napt. Oggy | her Unicorn,
and The | Bird and
Cockroaches | Squirell,

Fable
Comics,
Krteckovy
ptihody,
Mach a
Sebestova,
Pohadky z
Pafezové
chaloupky

10 lepsi zabava (5) uceni se od | vizualni uceni motivace pro
porozuméni mala  (42), | stranka a | pfirozenym cizi  jazyk
(2x) (14), pridavani vniméani zptsobem (23), opora v
atraktivni textu, smysly (13), | (9), vtahnuti | ilustracich
metoda uéeni chapani obohaceni pribéhu  do | (10), diskuse
(9), diraz na celku, rozvoj | piedstavivost | zivota (38), | o knizce (25,
srozumitelno literarni i a fantazie | odbouravani | 27)
st a vhodnost gramotnosti | (14),  lepsi | zdbran (24),
umisténi (10, 16, 23) vybavovani a | smyslové
ilustraci (41) pamét (11) vnimani (13),

lep§i pamét
(1)

11 dobry pristup | Skola  hrou | interakce prevtélovani | Spontaneita | vyhledavani
(22), horsi | (5), mezi détmi a | emoci (38), | (32), zaujeti, | a vyzadovani
koncentrace | pfirozenost ucitelem, snadné zajem, knizek  od
(43), spise | (23) vnimani nadseni (32), | nadSeni (32, | déti (45),
pohyblivé dospélé Skola  hrou | 22, 5), lepsi | rozvijeni
obrazky - autority (21), | (5), vybavenost jejich
televize, naslouchani, | pfirozeny deti pro | védomosti
tablet (35) uceni se z | zplsob uceni | obrazové (46)

obrazki co | (9) asociace

nejvice (13),
kladny postoj
deti, pokud je

uéitel dokaze

(13), kladny
postoj, ale
podpora

zejm.
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zaujmout kvalitnich
(22) ptibeht (44)
12 detailnost, tézkosti, materiald je | dobra omezené vice Ceskych
slozitost omezeny dostatek, ale | dostupnost — | zdroje novych
(28),  vetsi | vybeér jsou Spatna vzhledem k | knizek (49)
spojeni s | vzhledem k | omezeny informovano | véku (19)
praktickym véku (19) finan¢ni st, ztrata
zivotem (18) moznosti odvahy,
Skolky (47) absence
metodickych
prirucek,
malé
jazykové
schopnosti

lektorti (48)




