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ABSTRAKT

Hlavnim cilem bakaléiské prace je vytvorit sadu badatelskych aktivit s dirazem na rozvoj

Ctenafské gramotnosti déti.

Teoreticka cast se zabyva badatelsky orientovanym vzdélavanim, badatelskymi principy
a C¢tenafskou gramotnosti déti predskolniho veéku. Tato Cast navazuje na praktickou c¢ast,
ktera se zamétuje na sadu badatelskych aktivit, jejiz cilem je rozvijet Ctenarskou gramotnost

déti predskolniho véku.

Sada badatelskych aktivit byla navrzena a ovétena podle specifickych badatelskych aktivit.
Pro evaluaci realizované sady aktivit byl vyuzivan strukturovany rozhovor. Do rozhovoru se
zapojil ucitel matetské skoly, ktery odpovidal na otazky a poskytnul zpétnou vazbu realizaci
badatelskych aktivit. VSechny tdaje byly zaznamenany do tabulky v praktické ¢asti, které

spole¢n¢ s moji sebereflexi uvadi kone¢nou evaluaci sady badatelskych aktivit.

Kli¢ova slova: Badatelské principy, badatelsky orientované vzdélavani, badani a ctenarska

gramotnost.

ABSTRACT

The main aim of the bachelor thesis is to create a set of research activities with an emphasis

on the development of children's literacy.

The theoretical part deals with research-oriented education, research principles and reading
literacy of preschool children. This part is followed by a practical part which focuses on a set

of research activities aimed at developing the reading literacy of preschool children.

The set of research activities was designed and validated according to specific research
activities. A structured interview was used to evaluate the implemented set of activities. The
interview involved a kindergarten teacher who answered questions and provided feedback
to the implementation of the research activities. All the data was recorded in a table in the
practical section which together with my self-reflection presents the final evaluation of the

set of research activities.

Keywords: Research principles, research-oriented education, research and literacy.
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,, Navrhy badatelskych aktivit pro rozvoj ctenarské gramotnosti deti
predskolniho véku‘ jsem zvolila z divodu zdjmu o inovacni styl uceni neboli o tzv.

badatelsky orientované vzdélavani, které je mozné propojit se ¢tenafskou gramotnosti.

Pozitivni ptistup k aplikaénimu typu prace jsem zvolila z divodu praktického vyuziti, které
jsem mohla ovéfit ve vybrané mateiské Skole. Z mého pohledu neni rozvoj ctenarské
gramotnosti tak atraktivni jako diiv, proto je dulezité podpofit tento rozvoj novéjSimi

zpusoby, které jsou détem blizké.

Bakalafska prace se zabyva teorii badatelstvi, konkrétn¢ badatelskymi principy. Principy
badatelstvi 1épe objasni fakt, pro¢ vlastné¢ badame. Déle se dozvime, co je to badatelsky
orientované vzdélavani, které se ¢leni do Ctyt urovni. Poté projdeme procesem badani, kdy
zjistime, v ¢em spociva a co tento proces podporuje. O badatelskych aktivitach se docteme
v prvni kapitole teoretické ¢asti, na kterou navazuje osm navrzenych badatelskych aktivit,
které se nachazi v praktické casti. Tyto badatelské aktivity byly zpracovany v dostatecném
casovém rozmezi. Poté byly aktivity ovéfeny a realizovany ve vybrané matetské Skole.
Nésledné probéhla evaluace prostfednictvim rozhovoru, ktery byl veden predem
pfipravenymi otdzkami, na které vedouci ucitel odpovidal. K reflexi ucitele jsem ptidala

moji sebereflexi, z cehoZ vzniklo celkové hodnoceni praktické ¢asti.

Pojem badatelstvi se nachazi i v druhé kapitole, ale uz v jiném kontextu. Dozvime se, pro¢
praveé badani dokaze rozvijet Ctenaiskou gramotnost déti, a jaké jsou predpoklady pro rozvoj
této gramotnosti. Také se seznamime s jednotlivymi projekty, které se zabyvaji badatelsky
orientovanym vzdélavanim. V posledni ¢asti druhé kapitoly se zaméfuji na rozvoj ctenaiské
gramotnosti déti v predSkolnim véku a na vymezeni pojmil Cetba a Ctenarstvi. Poté se
pfesuneme k pojmu jazykova gramotnost, kdy se dozvime proc je dulezité i tuto gramotnost

rozvijet a jak souvisi se ¢tenarskou gramotnosti.

Praktickd cast je zaméfena na badatelské aktivity, které maji néjaky zplisobem rozvijet
¢tenafskou gramotnost déti predskolniho véku. Podrobny popis o badatelskych aktivitach je

uveden ve druhém odstavci uvodu bakalaiské prace.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRINCIPY BADATELSTVi

Hlavnim principem badatelstvi je poskytnout jedincim ¢innosti, které vzbuzuji touhu fesit
problémové situace nebo hledat odpovédi na konkrétni otazky. Problémova situace jedince
vede k novému poznani a objevovani v ramci Cinnosti, které jsou zamétené na specifické
cile a téma, které ucitel zvoli. Na zaklad¢ tématu od ucitele si déti zvoli sva pravidla a prib¢eh,

ktery je dovede k né¢jakému vysledku.

Podstatou badatelstvi je nalézt feSeni problému prostfednictvim riiznych Cinnosti, jejichz
aktérem je dité. Dité pfistupuje k feSeni na zaklad€ svych znalosti a zkuSenosti. V prub¢hu
ginnosti déti piichazi na riizna feSeni nebo pravdu, ktera se v nich ukryva. Cinnost by méla
byt aktivizujici metodou, ktera dité¢ pobidne k badani. BOV neboli badatelsky orientované
vzdélavani je metoda, kterd aktivuje mysleni kazdého jedince a nasledné dochazi k jejimu
rozvoji. Probouzi vniméani ditéte podporujici zdhadné otazky, které jsou dalsim spoustééem

objevovani a zkoumani.

(Dostal, 2015)

1.1 Badatelsky orientované vzdélavani

Badatelsky orientované vzdélavani neni novym pojetim ve vzdélavani, ale spiSe inovacni
metodou, kterou podpofily teorie od J. S. Bruner, A. Bandura, J. Dewey. Deweyova teorie
uceni vyzdvihuje zkuSenosti déti, které jsou dileZité pro jejich poznavani. S procesem
poznavani se mizeme setkavat kazdodenn¢. Jde prevazné o zjisténi vyznamu a presvédceni

jedince o jeho spravnosti.

Badatelsky orientované vzdélavani spojuje proces uceni a poznavani. U€eni zasahuje dité
ur¢itym zpusobem kazdy den a neustdle vyviji osobnost jedince, ktery smétuje k u¢ebnim
vysledkiim. Uceni je tedy proces, béhem kterého muizeme vyuzit rizné metody jako jsou

napf. badatelské, situacni, brainstorming a experiment.

Pokud se zamé&fime na badatelské metody tak zjistime, Ze to jsou velmi podstatné metody ve
vzdélavani ditéte. BEhem badatelsky orientovaného vzdélavani je dité€ tzv. aktérem, ktery si
najde vyznam v tom, co dél4 a jde za uréitym poznanim. Cerpa ze svych vlastnich zkusenosti

a ty vyuziva k dal§imu poznani.

11
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V BOV neboli v badatelsky orientovaném vzdélavani rozliSujeme Ctyfi trovné badani, které

dité v predskolnim veéku vede ke vzdélavani krok po kroku:
1. Potvrzujici badani — troven, ktera zahrnuje otazky, postup 1 vysledek.
2. Strukturované badani — uroven zahrnuje otazky a postup.
3. Rizené badani — Giroven badani, kter je zaloZena na strukturovanych otazkach.
4. Oteviené badani — uroven badani, ktera nezahrnuje otazky, postup ani vysledek.

Dit¢ nemuze ihned na zacatku oteviené badat. Ucitel vede dit€¢ od urovné ,,potvrzujici
badani“ postupné k urovni ,,oteviené badani. Dité si nejdiive musi zvyknout na jiny styl
vzdélavani, nez je bézna fizena ¢innost. Teprve poté si mize vyzkouset badatelské Cinnosti

s urc¢itou urovni, které je schopen dosahnout.
(Majercikova, Wiegerova, Gavora & Navratilova, 2020)

Existuje také pojem badatelsky orientovana vyuka, kterd se zaméfuje na déti Skolniho véku.
Badatelsky orientovana vyuka nahlizi na podobnou podstatu jako badatelsky orientované
vzdélavani. V této vyuce jde o poznavani, béhem kterého dit¢ nikdo nedoprovazi. Pouze je
nasmérovano riznymi teoriemi ucitele, o kterych se musi ucitel pfesvédcit, Zze je miize
pouzit.

Badatelsky orientovana vyuka obsahuje sméry, kterymi bychom se méli v pritbé¢hu zabyvat.
Jedna se napft. o smér ,,empirismus®, ktery vychazi ze zkuSenosti jedince. Ziskané zkuSenosti
u ditéte zjistime pozorovanim nebo riznymi experimenty. Dalsim smérem, kterym se BOV
zabyva je ,,senzualismus®, tento smér poukazuje na smyslové vnimani Zdka. Smér, ktery se
také aplikuje v ramci BOV, je smér ,racionalismus®. Podstatou tohoto sméru je mysleni,
které dopliuji ziskané zkuSenosti zaka. Zak si tak osvoji poznatky na zakladé toho, co uz
zna a ziska tak konecné poznani o nové situaci ¢i jevu. Béhem tohoto procesu se zak setkava

s danym problémem, ktery je potieba vyftesit na zaklad¢ svych zkuSenosti a znalosti.

(Dostal, 2015)

1.2 Badani

Bédani je proces, ktery vede ke zkoumani, sledovani a analyzovani urcitych jevi. Zkoumani,
sledovani a analyzovani vede ke komunikaci, ktera klade diiraz na proces badani. Dité€ bada
uz od svého narozeni, pozoruje, analyzuje a hodnoti rizné situace, se kterymi se v zivote

setkava. Divodem je détské zvidavost, ktera vede dité k jednotlivym krokiim badani.

12
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Proces badani muze spustit otdzka nebo konkrétni problém, na ktery dit¢ hleda odpovéd.
Béhem zkoumani si dit¢ zvoli svlyj postup k ziskavani informaci, ze kterych usoudi zaver
zkouman¢ situace ¢i jevu. Pojem badani neni ptesné definovan, pani Minnerova uvedla tfi

zpusoby badani, které¢ tento pojem Iépe objasni:
1. Bdadani z pohledu védy souvisi s cinnostmi, které realizuji védci.

2. Badani z pohledu ditéte souvisi s postupy, jakymi se déeti uci, jak premysli, jak

zkoumaji a hledaji odpovedi na problémy.
3. Badani jako pedagogicky pristup, koncepce, filozofie ucitele ke vzdeélavani.
(Minnerova, 2010, podle Majer¢ikova, Wiegerova, Gavora & Navratilova, 2020, s. 64)

Za védecké badani se povazuji postupy v oblasti vzdélavani a ptirodni védy. Tyto postupy
déti doprovazi v u¢eni, béhem kterého piichazi na dany problém. Cinnosti, které podporuji
proces badani také rozviji védecké dovednosti déti, které maji moznost v budoucnu podpofit
védeckou praci. V zahraniéi se jednd o tzv. science process skills neboli zpisobilosti védecké

prace. Védecka prace je vyuzivana i v jinych disciplinach, nejednéa se pouze o ptirodni védy.

(Majercikova, Wiegerova, Gavora & Navratilova, 2020)

1.3 Badatelské aktivity

Badatelské aktivity napomahaji pochopit nepoznané jevy, pfedméty nebo situace. Smyslem
badatelskych aktivit je podpofit napady a myslenky déti, které je béhem aktivit doprovazeji.
Objevovani v ramci badatelskych aktivit je nedilnou soucasti v ¢innostech v kazdé matetské
Skole. Déti neustale pozoruji a manipuluji s pfedméty, pomoci kterych miize vzniknout néco

nového, a to mize vést k dalSim experimentiim, které si déti mohou vyzkouset.

Prvnim krokem k badatelské aktivité je motivace, kterd ma u déti vzbudit zdjem o danou
aktivitu. Déti v této fazi ziskavaji poznatky o dané aktivité, kterd miize zacit vyzkumnymi
otazkami nebo ukdzkou nepoznaného jevu. V druhé fazi se déti setkavaji s metodami ,,pokus,
experiment, pozorovani, predvidani aj.“, které je pobidnou k vysloveni domnénky. U déti

ptedskolniho véku ocekdvame, Ze odhadnou vysledek nebo feseni daného problému.

V tieti fazi by déti mély odhalit pravdu o tom, zda byla jejich domnénka spravna nebo ne.
K této fazi déti mohou dojit prostfednictvim dokonceného pokusu, experimentu nebo jiné

metody.
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Ve ¢tvrté fazi déti na zaklade svych konecnych vysledki zjist'uji, k cemu byla tahle aktivita
pfinosna a pro¢ jsme ji realizovali. Zhodnoti, co zajimavého zjistili, poznali a jestli by se

k takové aktivité chtéli vratit.
(Votapkova, Svobodova & Vasickova, 2013)
K ziskani védeckych dovednosti se vyuZivaji konkrétni badatelské aktivity:

1. Pozorovani — aktivita, kterd dit€ provazi kazdy den. Déti pritahuje vSe nezndmé,

a tak zapojuji vSechny smysly, které je obohati o nové zkusenosti.

2. Méfeni — aktivita, ve které déti neurcuji pfesnou miru, ale pouze srovnavaji tvary
a urcuji veétsi/mensi velikost.

3. Tridéni — aktivita, béhem které se déti u¢i prifazovat vlastnosti vécem podle znakd,
které uz znaji.

4. Kvantifikace — aktivita vede ke shromazd’ovani urcitych informaci, které jsou
vyjadieny v Cislech.

1

5. Usuzovani — déti sleduji urcitou situaci nebo jev, a hledaji pti¢inu toho, pro¢ se to

tak d&je, pro€ se tak stalo.
6. Predpovidani — déti napt. predpovidaji ptibéh nebo situaci na zdkladé€ jejich
zkuSenosti, znalosti nebo intuici.

7. Hledani vztahii — na zéklad€ zkuSenosti nebo znalosti je dité vedeno k propojeni

urcitych fakti, jevl nebo situaci.

8. Komunikace — aktivita, béhem které se deti u¢i rozumét ostatnim. V praci ve
skuping se déti uci prosazovat své ndzory a myslenky.
Je zieymé, Ze se jedna o aktivity, které se nevyuzivaji pouze v ramci ptirodovédnych ved.
Jsou to Cinnosti, se kterymi by se mély setkat déti v matef'ské Skole, které se mohou béhem
didaktické prace rozvijet. Badatelské aktivity jsou diileZitou soucasti kazdého jedince.
Prostfednictvim téchto ¢innosti se jedinec dokaZe orientovat v realnych situacich, které Zivot

poskytuje.

(Majercikova, Wiegerova, Gavora & Navratilova, 2020, s. 64, 65)
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2 BADATELSTVI PRO ROZVOJ CTENARSKE GRAMOTNOSTI

Badatelstvi je metoda vzdélavani, ktera se aplikuje u nés, ale i v zahrani¢i. Na zakladé této
metody vzniklo nékolik projektd jako jsou napf. Science ZOOM, Badatelé.cz a terénni
badatelské projekty, na které se zaméfuje program zvany GLOBE. Tyto projekty se pfevazné
zaméfuji na prirodni védy, které byly zpocatku nejvice zkoumané. Dalsi projekt, ktery se
zabyval ptirodni védou je projekt PISA. Tento projekt slouzil také k zjistovani Ctenarskeé
a matematické urovn¢, béhem kterého byly pozorovany badatelské dovednosti déti. Projekt
PISA v mezinarodnim Setfeni ptiSel na nedostacujici vysledky zakl v oblasti ¢tenatska
a prirodovédna gramotnost, pricemz poukazal na badatelsky orientované vzdélavani, které

by mélo pfinést lepsi vysledky ve vzdelani.
(MSMT, 2021)

Proto by se ¢tenaiskou a prirodovédnou gramotnosti méli ucitelé zabyvat uz v predskolnim
veku, prostiednictvim badatelskych aktivit, které podporuji myslenky déti a vedou k feseni
problémovych situaci. Pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti jsem navrhla aktivity, jako jsou
naptiklad poslech pohddky se zdhadnou bytosti, tfidéni tfech obrazkl do skupin, sezndmeni
s pismeny apod. Dulezitym ptedpokladem pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti je mit zdjem
o Cetbu. Ten détem upevinuji rodice uz od détstvi, kdy détem ctou pohadky pifed spanim.
Dale v tomhle procesu pokracuji ucitelé, ktefi détem Ctou piibehy a provadi rizna cviceni

pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti.

Je tfeba upozornit, ze ¢teni pohddek pouze pied spanim je pro déti nedostacujici. DéEti by si
mély poslechnout ptibéhy 1 béhem dne, kdy se dostatecné sousttedi na to, co se v pfibéhu
déje. Nejen Ze se soustiedi, déti také mohou premyslet nad riznymi typy feSeni, mohou
zkoumat riizné zahady a vymyslet napady, jak by mohl piib&h dopadnout. Ctenim piib&ht
u déti podporujeme zajem o knihu, vytvaiime détem vztah ke kniham a ¢tenému textu. Diky
kterému si déti rozSituji slovni zasobu, rozviji komunikac¢ni schopnosti, fantazii, pamét’, fec,

mysleni apod.
(Tomaskova, 2015)

Aby déti dokazaly porozumét ¢tenému textu, musi znat spravny vyznam slov nebo alespon
pochopit souvislosti ve vétach. Dale by v priibéhu ¢teni mély dbat na jejich soustfedénost,
aby pochopily déni v ptibéhu. Déti pochopi ptibeh 1épe, pokud si spoji myslenky, které jim
utkvély v hlavé. Pied ¢tenim by ucitel mél déti informovat o zakladnich pojmech, které se

budou v textu vyskytovat. Samoziejmé motivace k poslechu by neméla chybét, déti by mély

1£
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mit o ¢teni zajem. K tomu jim pomiiZze proces badani, béhem kterého déti mohou predvidat
obsah textu a postav. Mohou vyjadiit rizné predstavy a reagovat na zakladni pojmy, se
kterymi byly déti sezndmeny. Po pfeCteni by déti nemély byt demotivovany nekonecnym

proudem otazek.

Ucitel by mél déti vést k vyjadieni emoci, fantazii, zazitki, nadzort, které zdivodni, do jaké
miry déti pochopily dany text. Poté by mély néasledovat ¢innosti, které détem jesté daleko
vice pomiizou text pochopit. A v posledni fadé by mélo dojit na par otazek, na které uz by
déti mély znat odpoveéd’. Odpovedi na otazky by meély déti ziskat samy prostfednictvim

badatelsky orientovaného vzdélavani.
(Lipnicka, 2019)

Badatelsky orientované vzdélavani je pro tento typ rozvoje velmi piinosné. Prohloubi z4jem
o knihy a ¢teny text, protoze budou déti daleko vice spokojeny se svym vysledkem a svym
feSenim. Budou se vice zajimat o své predstavy a napady, kdyz jim dokazeme, ze jsou

spravné a realné.

2.1 Rozvoj gramotnosti v predSkolnim véku

Gramotnost 1ze chapat, jako dovednost ¢teni a psani, ktera vede k naslednému porozumeéni
textu. Tato dovednost se zacala ve 20. stoleti zkoumat, z dtivodu velké ¢asti populace, ktera
se jevila jako negramotnd. Nejvice se tyto problémy objevovaly v oblasti gramotnosti psané

feci, ktera je dileZitou soucasti v kazdé spolecnosti.
(Svobodova, 2013)
Ve své knize Zuzana Petrové uvedla definici, kterd podrobné popisuje rozvoj gramotnosti:

., Ziskavanie skiisenosti, schopnosti a vedomosti s hovorenou a pisanou podobou jazyka,
ktoré umoznuje efektivne Citanie a pisanie v roznych Zivotnych situdcidach, s roznym zamerom
a vo vztahu k Sirokej palete Zanrov pisanej reci, musime v prvom rade objasnit, ktoré

jednotlivé znalosti, schopnosti a skusenosti toto smerovanie umoznuju .
(Petrova, 2014, s. 9)

Znamena to, ze ziskané zkuSenosti, schopnosti a védomosti s mluvenou a psanou podobou
jazyka rozvijeji gramotnost ditéte. K rozvoji gramotnosti dochazi tehdy, pokud se dité setka

s poznanim jazyka, tvary pismen a jinymi prostiedky, které smétuji k jejimu rozvoji.

1€
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Uz od narozeni se dit¢ setkdvd s mluvenou feci, kterd mu napomaha pochopit déni kolem
Opakovanou mluvenou fe¢ si zacne spojovat ke spravnému vyznamu. Tuto dovednost by
mély ovladat déti predSkolniho véku a nasledné ji propojit se samostatnym vyjadiovanim.
Pokud déti pochopi, v jakych souvislostech se slova pouzivaji, blizi se k naslednému

porozumeéni raznych druhti texta.
(Petrova, 2014)

Dalsi zpusob rozvoje gramotnosti spociva v psané teci, kterd je uréena k dorozumivani
kazdého jedince. Je to nastroj, ktery rozviji mysleni, fec, fantazii a predstavivost. Je také
prostiedkem komunikace mezi lidmi, ktery je vyuzivan jiz od détstvi. Déti predskolniho
veku 1 déti mladSiho Skolniho vEku, by mély mit dostatek prostoru pro realizaci psané feci.
Tento prostor by méla détem umoznit matetskd Skola, ale také rodice kazdého ditcte.
Nejenze podporujeme psanou iec, ale rozvijime také fe¢ mluvenou. Psand fe¢ poukazuje na
zkuSenosti ditéte v jakékoliv podobé. Poukazuje na dovednost zapamatovani a uchovani
informaci, kterd se béhem psani prokaze. Pokud spojime psanou fe¢ s ucenim novych
poznatki, dit¢ tak mize kdykoliv do jeho poznamek nahlédnout a pfipomenout si to, co uz
se naucil. Timto zptisobem také podporujeme zdjem o psanou fe¢ a utvrzujeme déti v tom,

Ze je pro né velmi podstatna.
(Zapotocna & Petrova, 2014)

Rozvojem gramotnosti se zabyvame cely Zivot, proto bychom na tento vyvoj mély nahliZet
uz od utlého véku. Dale bychom mély vénovat pozornost obdobi, které je pro tento rozvoj
kli¢ové. V tomto obdobi by mélo dochdzet k intenzivnimu rozvoji, ktery by m¢l vést déti
k urcité urovni gramotnosti. Program pro mezinarodni hodnoceni zakt (PISA) a Organizace
pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (OECD) definuje gramotnost jako: ,, Porozumeni,
pouzivani a reflexe psanych textii za ucelem dosazeni svych cilii, rozvoje svych znalosti

a potencialu a ucasti ve spolecnosti.

Definice poukazuje na dovednosti, které zvladnou déti starSiho Skolniho véku. K dosazeni

téchto dovednosti musi dochazet k neustdlému rozvoji mysleni, feci, pfedstavivosti aj.

(OECD, 2010, podle Kennedy, 2012 et al.)
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2.2 Rozvoj jazykové a literarni gramotnosti déti

Ctenaiskd gramotnost je schopnost vnimat psany text, porozumét jeho obsahu a dale
vyuzivat zjisténé informace ke svym potiebam. Do Ctenarské gramotnosti fadime napf.
pojmy &tenafstvi a etba. Ctenafstvi je Ginnost, ktera je ovlivnéna motivaci, schopnostmi
a charakterem ditéte. Pojem Cetba se vyuziva jako prostfedek pro komunikaci ¢tenare, jehoz
zajmem je vyznam textu, kterym se zabyva. Pokud ¢tendf rozumi vyznamu textu, jedna se
o proces Cteni s porozuménim, ktery bychom méli u déti predSkolniho véku rozvijet. Proto,
aby dité porozumélo ¢tenému textu, musi mit uréité védomosti a zkuSenosti, které¢ ziska od

rodi¢u nebo v matetské skole.
(Svobodova, 2013)

Schopnost porozumét ¢tenému textu ovliviiuji také dovednosti, motivace, a dokonce i ¢teny
text. Pokud chceme rozvijet ¢tenaiskou gramotnost ditéte, mély bychom se soustiedit i na
tyto faktory: Endogenni faktor zahrnuje vlastnosti a dispozice ¢tenafe. K predpokladim
Ctenafské gramotnosti fadime zkuSenosti, soustfedénosti, pfedstavivosti a znalosti ditéte.
Exogenni faktor se zabyvéa citovymi vazbami mezi rodi¢i a ditétem, kvalitou Skoly,

osobnosti u€itele a samotnym textem.
(Dolezalova, 2018)

Jak uZ jsem zminila v piedeslé kapitole, ptedpokladem pro rozvoj Ctendiské gramotnosti
jsou znalosti a zkuSenosti, které déti ziskaly od rodict. Matetské Skola détem nabizi rozvoj

schopnosti, védomosti a dovednosti.

Déti v matetské skole procvicuji pamét’ a pozornost prostiednictvim rtiznych didaktickych
her a pomiicek, které kazda MS nabizi. Béhem Gteni je velmi diilezité, aby se dité soustiedilo
a dokézalo si zapamatovat alespon ¢asti piibéhu, které ditéti objasni celkovou podstatu.
Knihy by mély byt v kazdé matetské Skole umistény tak, aby na n¢ déti dosahly a mély zajem
si n¢jakou knihu vybrat. Idedln€ by mély byt knihy otoceny piedni stranou k détem. Piedni
obal je pro déti nejen motivaci, ale také se déti mohou zamyslet nad jejim ptibéhem. V MS
mohou byt umistény riizné hraci koutky, které budou mit dostatek knih a prostoru pro ¢teni

nebo jejich prohlizeni.

1&
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Dalsimi pfedpoklady pro rozvoj &tenaiské gramotnosti je slovni zdsoba, percepéni vyspélost,

orientace v prostoru a lateralita.

Slovni zasobu nesmime zanedbavat, déti by mély neustale poznavat nové pojmy a jejich
vyznamy. S novymi pojmy se déti setkaji v rdmci komunikace mezi sebou a ucitelem. Déle
je mohou objevit v riznych ¢innostech, hrach nebo v knihach. Slovni zasobu rozvijime
prostfednictvim rtiznych fikadel, které predcita ucitel tak, aby na n¢j déti vid€ly a dokazaly

odezirat dana slova.

Artikula¢ni cviceni pro rozvoj slovni zasoby jsou také vhodna. Déti si zkousi jednotliva
slova vyslovovat a nasledné si je 1épe zapamatuji. Také vyslovuji jednotlivé hlasky a béhem
vyslovovani se uc¢i pismena. Pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti se také zamétujeme na sluch
a zrak. Sluchova a zrakova percepce se rozviji prostfednictvim didaktickych her. Jedna se

napft. o ¢innost, béhem které déti naslouchaji a rozeznavaji zvuky.

Orientace v prostoru je také velmi dulezita, a to z toho divodu, ze se déti uci orientovat
v knize. Déti by mély byt obezndmeny o tom, ze pokud si chtéji néco piecist, tak by mély
sledovat slova zleva doprava. Orientaci v prostoru rozvijime ¢innostmi, u kterych déti
pouZivaji slova nad, pod, vedle, vlevo, vpravo apod. Orientace je pojem, ktery je Gizce spojen
s pojmem lateralita. Pokud dité nedokdze pojmenovat, ktera je prava a leva strana, nedokéaze
se orientovat v prostoru. Muze se také stat, ze se ditéti tyto pojmy pletou. Je to napt. z toho

davodu, Ze nema vyhranénou svou dominantni koncéetinu a pouziva ob¢.
(Tomaskova, 2015)

Pojem, ktery souvisi se Ctenafskou gramotnosti je jazykova grameotnost. U Ctenaiské
gramotnosti jde pfevazné o porozuméni textu, za to u gramotnosti jazykové, se jednd

o schopnost dorozumivat se, Cist a psat v matetském jazyce.

Uz déti mladsiho véku napodobuji riizné styly feci, které prevzaly napt. od rodici. Pozdéji
kazdy jedinec zjisti, ze je komunikace snadnéjsi, pokud ji spoji s pohybem, riznymi zvuky
nebo n¢jakou kresbou. Rozvoj jazykové gramotnosti je také dlouhodoby proces, ktery je
ovlivnén riznymi vlivy, podminkami a prostfedky. Také je ovlivnén prostfedim, ve kterém
dité vyrasta. U¢i se napodobou a kazdodennim pozorovanim rodicti nebo lidmi, kterymi je

obklopeno.
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Pro rozvoj jazykové gramotnosti je podstatné zaméfit se na jazykové roviny fedi:

Lexikalné — sémanticka rovina
Smyslem této roviny je porozumét feci a rozSifovat slovni zasobu. Slovni zadsobu ziskavat

z nepoznaného prostiedi, kterym je dité obklopeno.

Morfologicko — syntakticka

Rovina, jejiz cilem je bézna komunikace ditéte mezi svymi vrstevniky, rodinou a ucitelem.

Pragmaticka
Cilem pragmatické roviny je naslouchat kladenym otdzkam, dokézat odpovédét a nasledné

vést dialog, ktery smétuje k danému tématu.

Foneticko — fonologicka
Smyslem této roviny je naucit dit¢ zachédzet se zvuky v priibéhu feci, které by si m¢l

uvédomovat.

Kazda jazykova rovina ma svuj cil, ktery spliuje pouze pokud zachovéa stanovené pravidlo.
Pravidla téchto rovin jsou jasné¢ dana a kazdy, kdo chce néjakym zplisobem rozvijet

jazykovou gramotnost déti by se m¢l podle téchto rovin fidit.

V této kapitole jsme se zabyvaly jazykovou a ¢tendiskou gramotnosti. V obou ptipadech jde
0 rozvoj ur€ité gramotnosti, o které se zminuji odbornici, kteti voli pfirozeny ptistup tohoto
rozvoje. Svymi teoriemi chtéli vyzdvihnout spontannost, béhem které déti objevuji rtizné
situace patfici do bézného Zivota. Pokud se déti setkaji s prvopocateCnim Ctenim a psanim

spontann¢, prohloubi zdjem téchto dovednosti a mohou se dale pfirozené rozvijet.

(Dolezalova, 2018)
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II. PRAKTICKA CAST
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3 CHARAKTERISTIKA SADY BADATELSKYCH AKTIVIT

Sada aktivit nabizi badatelské aktivity, které byly navrzeny v dostate¢ném casovém rozmezi.
Tyto badatelské aktivity podporuji zvidavost, rozvijeji komunikacni dovednosti, ale také
predevsim Ctenarskou gramotnost déti. Aktivity jsou rozepsany do osmi tabulek, ve kterych

najdeme cil, kompetence, priibéh Cinnosti a také reflexe.

Po realizaci vSech aktivit, bylo provedeno jejich celkové hodnoceni. Evaluace probihala
v ramci pfedem piipravenych otazek, na které odpovidal a poskytnul zpétnou vazbu ucitel

matetské Skoly.
Cile sady aktivit:
1. Navrhnout badatelské aktivity pro rozvoj ctenaiské gramotnosti déti
2. Zpracovat badatelské aktivity pro mateiskou skolu
3. Ov¢rit badatelské aktivity v matetfské Skole
4. Realizovat badatelské aktivity v matetské Skole
5. Evaluovat prostfednictvim pfedem pfipravenych otazek

Cilova skupina: Sada aktivit je urena pro déti predskolniho véku. Jedna se o déti ve veku
5-6 let. Déti, které se aktivit u€astni, dochazi do matetskeé Skoly, kde také probéhla realizace

sady aktivit. Pro badatelské aktivity bylo vybrano 20 tc¢astnikd.

Casovy ramec: Realizace sady aktivit je rozvrzena do osmi pracovnich dnil. Prvni aktivitu

zahdjime ve stfedu 2. bfezna a posledni aktivitu ukon¢ime v patek 11. bfezna.
Prostredi: Sada aktivit byla realizovana v matefské skole, ve tiidé zvané ,,Zabky“.

Tato instituce nabizi velkou hernu a jidelnu, kde je mozno Cinnosti realizovat. Realizace
¢innosti prob&hne spise v hernich prostorech, ale také ve venkovnich. Herna nabizi obrovské
mnozstvi didaktickych pomiicek, stavebnic a jinych hracek. Nabytek je rozmistén tak, aby

bylo dostatek mista pro kazdodenni vystupy.

Déti nemayji ptistup ke vSem knihdm, protoZe je knihovna umisténa v jiné mistnosti. Ve t¥idé

maji pouze par knih, které déti vyuzivaji. Bylo by vhodné knihy obménit.
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3.1 Navrh badatelskych aktivit pro déti predSkolniho véku

Jde o navrh badatelskych aktivit, které byly navrZzeny podle urcitych badatelskych aktivit.

Tyto aktivity, maji své specifické nazvy, které jsem jiz zminila v teoretické Casti:

1. Pozorovani 5. Usuzovani

2. Meéfeni 6. Predpovidani
3. Tiidéni 7. Hledani vztaht
4. Kvantifikace 8. Komunikace

Cinnosti vznikly na zékladé zkugenosti z praxe v matefské §kole. Realizace aktivit probéhne
v matefské Skole, ve 2. tfidé zvané ,,Zabky“. Evaluace vznikne na zaklad¢ zpétné vazby

ucitele, ktery se bude fidit stanovenymi otdzkami

3.1.1 Prvniden

Tabulka 1: Plan 1. vystupu

Badatelska aktivita: Komunikace
Cinnost: Nase jména
Obsahovy ramec: RVP

Dité a jeho psychika

% Poznat napsané své jméno
s Spravne vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci
reci
Dité a ten druhy

¢ Navazovat kontakt s dospélym, kterému je svéreno

do péce, prekonat stud, komunikovat
Cile z pohledu ucitele: » Rozvijet fe¢ a komunikaci déti

» Seznamit déti se jmény, Cisly a dny v tydnu

v kalendari
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Cile z pohledu ditéte:

Kompetence:

Organizac¢ni forma:

Metody:

Pomiicky:

Pribéh aktivity:

» QOdpovidat na kladené otazky
» Najit své jméno, Cisla a dny v tydnu v kalendati
K uceni

s Soustredené pozoruje, zkoumd, objevuje, vsima si
souvislosti, experimentuje a uziva pri tom

jednoduchych pojmii, znakit a symbolit
Komunikativni

s Prubezné rozsiruje svou slovni zasobu a aktivné ji

pouziva k dokonalejsi komunikaci s okolim

Badatelsky orientované vzdélavani

popis, prace s obrazem, pozorovani,

tvrdy papir A4 16, tuzka, ntizky, tempery, kelimek, Stétec

Pro realizaci této aktivity nejdiive vytvofime pismena. Vytvoiime tedy pismena z kartonu,

konkrétné tato pismena a kazdé z nich potifebujeme dvakrat (A, S, M, L, R, T, K, F, P, B,

H, D, V). Nez aktivita zacne, ukryjeme po tfid¢ pismena, kterd jsou poc¢ate¢nim pismenem

ve jmén¢ vSech déti. Poté piivoldme déti na koberec, kde kazdy z nich dostane své

pismeno, které ma stejnou podobu jako to ukryté.

Dale pobidneme déti k tomu, aby zacaly hledat pismeno, které vypada stejné jako to jejich.

Déti hledaji, dokud nemaji spravné pismeno, potom si sednou na koberec, kde pockaji na

ostatni déti. Nakonec rozdame détem papir s jejich jménem, které bude napsané velkymi

tiskacimi pismeny.

Déti budou sedét v kruhu se svymi pismeny a jménem na papiie, kde budou odpovidat na

otazky:

Jak se jmenujes?

Nasel jsi dvé stejna pismena?

Proc se kazdy néjak jmenujeme?

24
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Co je na papire napsano?
Je tvé prvni pismeno ve jmeéné stejné jako to, které mas u sebe?

Nechame détem prostor a Cas, aby si rozmyslely odpovédi na otazky. DEti mohou predat
ostatnim détem své napady a kreativni myslenky, které je napadnou. Déle ukdzeme détem
kalendar, ktery si mohou prohlédnout. Spole¢né¢ najdeme jména vSech déti, kterd budou
napsana velkym tiskacim pismenem. Poté déti seznamime s Cisly a dny v tydnu, které se

v kalendafi nachazi.
Realizace:

Hledani stejného pismene bylo pro déti velkou motivaci. Stejné tak to bylo v situaci, kdy
déti dostaly na papife své jméno. Détem chvili trvalo, nez nasly druhé pismeno, ale
nakonec se to vSem podafilo. Téméf vSechny déti poznaly své jméno, které bylo napsano
velkym tiskacim pismenem. NaSel se jedinec, ktery se neumél podepsat, a nejspis proto
své jméno nepoznal. Na otazku ,,Pro¢ se kazdy néjak jmenujeme?*, déti odpovidaly:
,.Protoze mi tak fikaji doma.“ Cinnost zahrnovala praci s pismeny a prohlizeni kalendate,
ve kterém déti dokéazaly najit své jméno, rozpoznaly ¢isla a zvladnout vyjmenovat dny

v tydnu.
Reflexe:

V této ¢innosti se déti ucily poznavat stejné tvary pismen, které aktivné hledaly ve tridé.
Na tuto ¢innost navazovaly otazky, které byly pfiméfené k véku kazdého ditéte. Otazky
vedly k rozvoji komunikace a feci, proto hodnotim zvoleny cil za splnény. Otazka: ,,Pro¢
se kazdy né&jak jmenujeme?* podpotila déti v badani, déti napadaly rizné myslenky, které
sdélovaly ostatnim. Cinnost také zahrnovala cil ,,seznamit déti se jmény, &isly a dny
v tydnu®. K této ¢innosti jsme mély k dispozici kalendar, kde byla napsand jména déti
velkym tiskacim pismenem. Déti tak 1épe poznaly, kde je jejich jméno a mély vétsi zajem

o dal$i poznavani.

«/ADR —

Obrazek 1: Plan 1. vystupu

TS
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3.2 Druhy den

Tabulka 2: Plan 2. vystupu

Badatelska aktivita:

Cinnost:
Obsahovy ramec:

Cile z pohledu ucitele:

Cile z pohledu ditéte:

Kompetence:

Ttidéni

Zatazeni nazvua do oblasti
RVP

Dité a jeho télo
% Vnimat a rozlisovat pomoci vSech smyslii
(sluchové rozlisovat zvuky a tony, zrakove
rozlisovat tvary predmétu a jiné specifické znaky,

rozlisovat viiné, chuté, vnimat hmatem apod.)
Dité a jeho psychika

s Zamerné se soustredit na ¢innost a udrzet
pozornost

» Rozvijet logické mysleni

» Rozvijet slovni zasobu

» Rozttidit obrazky do skupin

» Pojmenovat zvifata, kvétiny, hudebni nastroje

K uceni

X/

s Vyhledava a tridi informace a na zdklade jejich
pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné
vyuziva v procesu uceni, tvircich c¢innostech

a v praktickém Zivoté
Komunikativni

s Komunikuje v beznych situacich bez zabran
a ostychu s detmi i s dospelymi; chape, Ze byt
komunikativni, vstiicné, iniciativni a aktivni je

vyhodou
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Organizac¢ni forma: Badatelsky orientované vzdélavani

Metody: Popis, pozorovani, prace s obrazem, rozhovor
Pomiicky: Obrazky zvirat, kvétin, hudebnich nastroju, tfi obruce
Prubéh aktivity:

Sedneme si spolecné na zem tak, abychom tvotily kruh. K tomu ndm pomtize koberec ve
tvaru kruhu. Uprostfed kruhu rozlozime obrazky zvifat, kvétin a hudebnich nastroju.
Vedle kruhu polozime tfi obruce, do kterych budeme obrazky ttidit. Déti si obrazky
prohlédnou a hned poté budou déti premyslet, jak se rizné hudebni nastroje, zvirata
a kvétiny nazyvaji. Déle si kazdy vybere tii obrazky, rozd€li je do obruci podle svého
uvazeni a své rozhodnuti zdGvodni. Napft.: Vybral jsem tii kvétiny, protoze jsou vSechny
zluté. Nasledné si kazdy jedinec vymysli jeden pokyn a fekne ho svému kamaradovi, ktery
pokyn splni.
Piiklad:
Najdi vSechny kvétiny, které maji zlutou barvu.
Najdi vSechny hudebni nastroje.
Najdi vSechny zvifata, které maji hnédou barvu.
Najdi vSechny zvifata.

% sefazeni podle barev, velikosti, po¢tu nohou a ocast

Realizace:

Aktivita probihala v kruhu, ve kterém byly rozloZené obrazky zvitat, hudebnich nastroji
a kvétin. Poznavani téchto pojmu se détem docela dafilo. Zvitata i nekteré kvétiny poznaly
bez problému. Hudebni nastroje se détem hodné pletly, poznaly kytaru, bubny a klavir,

ale neznaly napf. trubku, ¢inely ani harfu.

Béhem tfidéni téchto pojmi, déti rozdélovaly obrazky vétSinou podle barev, ale také podle
oblasti, do kterych jsme pojmy zatadily (zvifata, hudebni néstroje, kvétiny). Déti Casto
vybiraly tii zvitata, protoze pochopily, Ze mezi zvitata nepatii kvétiny nebo nastroje.

Ukoly, které déti zadavaly ostatnim détem byly dobie promyslené. Zadavaly ukoly ,,Vyber

tfi zvifata, velka zvifata, zelené kvétiny, mala zvirata®.
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Reflexe:

Cinnost déti obohatila o nové poznatky, které jsem jim poskytla v podob& obrazkeL.
O obrazky d¢ti jevily velky zdjem, protoze byly dostatecné velké a hodné barevné. V této
¢innosti se déti ucily pojmenovavat nazvy zvitat, hudebnich néstrojii a kvétin. Nasledné

probihalo tfidéni obrazkd, které si déti urcovaly samy.

Do této Cinnosti jsem nezasahovala, aby mély déti dostatek prostoru pro svou realizaci
a badaly nad svymi napady. Ttidéni obrazkti do obruci nebylo pro vSechny snadné.
Nekteré déti meély tendenci klast otazky, jestli obrazky roztiidily spravné. Ostatni déti
vkladaly obrazky do obruéi a dokazaly si sviij nazor zdavodnit. Cinnost rozvijela slovni
zasobu prostiednictvim novych pojmi, také rozvijela logické mysleni, coz bylo také

cilem.
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3.2.1 Tretiden

Tabulka 3: Plan 3. vystupu

Badatelska aktivita: Ptedpovidani
Cinnost: Zahadna bytost
Obsahova ramec: RVP

Dité a jeho psychika

X/

¢ Vyjadiovat svou predstavivost a fantazii
v tvorivych cinnostech (konstruktivnich,
vytvarnych, hudebnich, pohybovych ¢i

dramatickych) i ve slovnich vypovédich k nim
Dité a ten druhy

s Porozumeét beznym projeviim vyjadreni emoct

a nalad

% Spolupracovat s ostatnimi

Cile z pohledu ucitele: » Podpofit porozuméni ¢tenému textu
» Rozvijet piedstavy a fantazii
Cile z pohledu ditéte: » Naslouchat ¢tenému textu
» Dokoncit ¢teny piibeh
Kompetence: Komunikativni

& Ovlada rec, hovori ve vhodne formulovanych
vetach, samostatné vyjadriuje své myslenky,
sdeleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému,

slovné reaguje a vede smysluplny dialog
Socialni a personalni

% Prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé
tridy, chape potiebu efektivné spolupracovat

s druhymi pri reSeni daného ukolu, ocenuje
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zkuSenosti druhych lidi, respektuje riizna hlediska
a Cerpd pouceni z toho, co si druzi lidé mysli,

rikaji a délaji

Organizac¢ni forma: Badatelsky orientované vzdélavani

Metody: Popis, vypravéni, pozorovani, rozhovor, predvadéni
Pomiicky: Kniha, klubicka

Pribéh aktivity:

Usadime déti pohodIné na pénové kostky a zacneme vypravét piibeh, ktery jeste neslySely.
V ptibéhu vystupuji zdhadné bytosti (kocka, pes, medvéd, liska, kun). Nejdiive détem
precteme Cast ptibehu, kterd détem neprozradi, jaké bytosti se v ptibéhu nachazi. Poté, nez
oto¢ime na dalsi stranku, prozradime détem, Ze se za ni ukryva zdhadna bytost, kterou
musime odhalit. Schovadme pfed détmi obrazek a nechame je pfemyslet, kdo se za strankou
ukryva. Déti hadaji, kdo to bude a kladou otazky, které je k zahad¢ dovedou.

Piiklad:

Je to zvire?

Ma ocas?

Ma dvé nohy?

Odpovidame pouze ano nebo ne. Drzime v rukou knihu na stradnce, ktera détem pomtiize
zahadu rozlustit, ale jest€ ji détem neprozradime. Po usilovném piemysleni zacneme ¢ist
dal$i ¢ast textu. AZ ptijde ¢as, budeme v rukou drzet knihu na strance, kterou chceme
odhalit. Nejprve odkryjeme jen ¢ast stranky a pockéame, jestli déti bytost poznaji. Nakonec
se tedy ukaze, Ze je to kocicka. Poté si déti sednou za kamarada a budou ho malinko
Skrabat jako kocicka, taky mu na zdda mizou néco nakreslit a ostatni hadaji, co jeho
kamarad nakreslil.

Hra s klubicky

Déti stoji v fade s klubickem v ruce. V jedné ruce maji konec klubicka a v druhé ruce maji
celé klubicko. Na tlesknuti vSechny déti hodi klubicko, co nejdal to pijde. Nesmi pustit
konec klubicka, aby vidély, odkud se klubicko kutélelo. Klubicko, které se dokutéli nejdal,
vyhrava. Poté docteme Cast piibéhu a zopakujeme si, co se v ptibéhu odehralo.

Otazky:

Kdo byla zdahadna bytost?
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Co se v pribéhu stalo?

Jak by mohl pribeh pokracovat, skoncit?

Realizace:

Vypravéni o zdhadné bytosti bylo pro déti dostate¢nou motivaci. Béhem této aktivity déti
predpovidaly, jaké bytosti by mohly v ptibéhu vystupovat. Pfemyslely nad mysi, lisSkou,
netopyrem a tygrem. Také dokazaly zapojit svou predstavivost, a domyslet ¢asti ptibéhu

podle ¢innosti, které v pribéhu realizace provadély.

Ptedvidaly, co se v pfibé¢hu stalo kviili ¢innosti, ve které se déti vzajemné Skrabaly a psaly
si vzkazy. Proto déti usoudily, Ze byla kocicka zl4, protoze nékoho Skrabala a chtéla mu
ublizit. Po hte s klubicky mély déti dojem, ze si koc€icka hrala s klubickem a nejspis se ji
n¢kam zakutdlelo. Kocicka klubicko uz nikdy nenasla. A takto podle déti dopadl konec
prib¢hu.
Reflexe:

Ptibéh o zdhadné bytosti vtahl déti do situace, kterou chtély co nejrychleji rozlustit. P¥ib&h
ukryval pét zdhadnych bytosti, které vedly k rozvoji piedstavivosti a fantazie. Hlavnim
splnénym cilem této aktivity bylo porozumét ¢tenému textu. Presvédcily jsme se o tom

v pribchu ¢innosti, které déti samostatné realizovaly.

Aktivita byla poutava a spole¢né s provedenou motivaci napinava. Déti provadély ¢innosti
se zd4jmem a dostateCnou energii. Déti si daleko lépe piibéh zapamatovaly, diky
¢innostem, které plnily. Proto byly schopné popfemyslet nad ¢astmi piibéhu a nad jejim
koncem. Po ptecteni pribehu dostavaly déti otazky, na které dobte reagovaly a odpovidaly,

z toho divodu usuzuji, Ze byly vSem jasné a srozumitelné.
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3.2.2 Ctvrty den

Tabulka 4: Plan 4. vystupu

Badatelska aktivita: Usuzovani
Cinnost: Davna historie
Obsahovy ramec: RVP

Dité a jeho telo

s Ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou
motoriku (zachazet s predmeéty denni potreby,
s drobnymi pomiickami, s ndstroji, nacinim
a materidalem, zachazet s grafickym a vytvarnym
materidalem, napr. s tuzkami, barvami, nizkami,
papirem, modelovaci hmotou, zachazet

s jednoduchymi hudebnimi nastroji apod.)

Dit¢ a jeho psychika

*

¢ Poznat a pojmenovat vétsinu toho, ¢im je

obklopeno
Cile z pohledu ucitele: » Rozvijet fe¢ a komunikaci déti
» Podpoftit manipulac¢ni dovednosti
Cile z pohledu ditéte: » Odpovidat na kladené otazky
» Vytvorit papir z recyklovaného papiru
Kompetence: K uceni

¢ Poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah
k uceni, posoudi vlastni pokrok a urci prekazky ci
problémy branici uceni, naplanuje si, jakym
zpusobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky

zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich
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Cinnostni a ob¢anské

s UCci se svoje ¢innosti a hry planovat, organizovat,

ridit a vvhodnocovat

Organizac¢ni forma: Badatelsky orientované vzdélavani

Metody: popis, pozorovani, rozhovor, pokus, manipulace
Pomiicky: staré¢ papiry, noviny, modra bedna, kniha
Pribéh aktivity:

Zavolame déti ke stolu, kde si spole¢né povime néco o historii knih. V priabéhu povidani

détem promitneme veskeré pomicky a materidly, které se diive pouzivaly k malbé.
Otazky:

Z ceho je vyrobena kniha?

Jakym predmétem miizeme na papir psat?

Jakym predmétem muzeme na papir malovat?

Povime détem: Za davnych casti, kdy jesté nebyly knihy, byly lidé, ktefi malovali a psali
ptibchy. K takové malb& pouzivaly popel nebo barevné hlinky.

Pozdéji pro kresbu pouzZivaly kameny nebo kosti. Jini lidé zase pfisli na to, Ze mohou
vytvotit papir ze stébel rostliny zvané ,,Sachor papirodarny“. A dnes vytvaiime papir ze
dfeva. Dievo se riznym mletim, plnénim a barvenim zpracuje do podoby papiru, ktery si

ted s takovych kouskil vytvotime.

Otazky:

Z ceho se papir vyrabi?

Proc potrebujeme papir?

Proc tridime papir do modrého kontejneru a nehazime ho do odpadkového kose?
Tvorba papiru

Zavolame déti ke stolu, kde bude miska s vodou a vedle budou kousky natrhaného papiru.
Nechame déti pracovat samostatné, pouze détem ukdzeme pomiicky, které maji pouzit pro

jeho tvorbu (miska, kousky papiru).
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Poté pockame, co z jejich tvorby vznikne a ten kdo vytvaruje papir, pocké az uschne a pak
jej hodi do kontejneru (modry, zluty, zeleny). DéEti vybiraji mezi tfemi kontejnery a mély
by védét, do kterého kontejneru papir vlozit. Tento pokus by mél détem ukazat, ze pro
vytvoreni nového papiru mizeme pouzit stary papir. A to jen tehdy pokud budou spravné
tidit.

Realizace:

Na zacatku aktivity déti pozorné poslouchaly a naptiklad se dozvédély, na jaky material
se drive kreslilo. Po kratkém vypravéni dokazaly déti odpoveédét na otazky: ,, Z ceho se
vyrabi papir? Proc potrebujeme papir?“. Na otdzku ,, Proc¢ tiidime papir?“ neznaly

odpovéd’. Pokus se téméf vsem détem vydafil.

Nékteti zacaly kousky papiru slepovat k sob¢, az vytvoftily kouli. Pfevazovali jedinci, ktefi
slepovali kousky papiru na stole a vznikla jim takovéa placka. Nékteti davali hodné papiru
a mély tlustou vrstvu. Nakonec papir vSem uschnul a déti na ném mohly psat. Béhem
pokusu si déti kladly otazku: “Jak je mozné, zZe kousky papiru se dokazaly spojit

a nerozlepily se? “
Reflexe:

Na zacatku ¢innosti jsem zvolila metodu popisu, protoze jsem détem popisovala historii
knih a psacich néstroji. Déti povidani o historii poslouchaly se zdjmem se néco nového

naucit, proto hodnotim motivaci za dostacujici.

V ramci této Cinnosti jsem zvolila metodu ,,pokus‘. Pokus byl vhodné zvolenou metodou,
ktera korespondovala s popisem na zacatku ¢innosti. Pfed zah4jenim pokusu déti obdrzely
informaci o tom, co by mélo z pokusu vzniknout a poté mohly zacit tvofit. Do této ¢innosti
byly zatazeny kratké rozhovory s détmi. Déti dostavaly otazky typu: ,,Jak se ti dari?
Myslis, Ze takto vypada papir? “ Otazky déti vedly k pochopeni situace, vice se nad svou

praci zamyslely a usuzovaly, jestli je jejich pribéh takovy, jaky si ho piedstavovaly.
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3.2.3 Paty den

Tabulka 5: Plan 5. vystupu

Badatelska aktivita: M¢teni
Cinnost: Tajemné stiny
Obsahovy ramec: RVP

Dité a jeho psychika

s Pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno
Dité a spole¢nost

X/

¢ Navazovat kontakty s dospélym, kterému je
svereno do péce, prekonat stud, komunikovat

s nim vhodnym zpuisobem, respektovat ho
Cile z pohledu ucitele: » Rozvijet spravnou vyslovnost
» Podpofit orientaci v prostoru
Cile z pohledu ditéte: » Vyslovit danou hlasku
» Priradit tvar k obrazku

Kompetence: K uceni

¢ Poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah
k ucenti, posoudi viastni pokrok a urci prekazky ci
problémy branici uceni, naplanuje si, jakym
zpuisobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky

zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich
Komunikativni

s Domlouva se gesty i slovy, rozlisuje nékteré

symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

Organizacni forma: Rizena ¢innost
Metody: Popis, rozhovor, pozorovani, prace s obrazem
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Pomiicky: papir A4 10x, pastelky, tuzka, niizky, karton
Pribéh aktivity:

V piipravné ¢asti vystupu budeme pracovat na obrazcich, které jsou uvedeny nize pod
tabulkou (dim, mi¢, ntizky, tuzka, kniha, sklenicka). Déle vytvoiime pismena: ,,A, O, Y,
I, U, L, S, R, M“, ktera vystfihneme z tvrdého kartonu a natfeme temperami.

V prubéhu realizace détem rozddme pismena, jejichz tvary jsou ukryté v obrazcich, které

déti vidi pfimo pted sebou. Poté vybereme prvniho dobrovolnika, kterému fekneme nazev

pismene a on hlasku zopakuje.

Nasledné zkusi v obrazku pismeno najit. Kazdy jedinec pfifadi pismeno k tomu obrazku,

o kterém si mysli, ze se né¢jak podoba s tim jeho pismenem (tvarem).

Konkrétni obrazky:

Dlim, symbolizuje pismeno A. Sklenicka, symbolizuje pismeno U.
Mi¢, symbolizuje pismeno O. Niizky, symbolizuje pismeno Y.
Cinka, symbolizuje pismeno I. Travicka symbolizuje pismeno M.
Zidle symbolizuje pismeno L. Kvétina symbolizuje pismeno R.

Had symbolizuje pismeno S.

Po splnéni ¢innosti vezmeme obrazky a nechame tam pouze pismena, ke kterym ptriddme

dalsi pismena, ktera jsou stejnd, ale maji jinou velikost.

Priklad: V kruhu je velké pismeno A, malé pismeno A. Poté si kazdy vybere pismeno,

rozhodne o jeho barvé a porovna velikost pismene s pismenem v kruhu.
Realizace:

Na zacatku aktivity déti dostaly pismena, ktera rozproudily rozhovor o barvach. Ptaly se

mezi sebou na otazku: ,, Jakou mas barvu? ““. Také mezi détmi zaznéla otdzka: ,,Co to je?*

Nékteré déti své pismeno poznaly a fekly jeho nazev. Déti, které své pismeno znaly nebo
uz se s nim n¢kdy setkaly, jednoduseji ptitadily tvar pismene ke spravnému obrazku. Po
splnéni této aktivity jsem uklidila obrazky a ptidala par pismen, aby byly v kruhu vzdy

stejné dvojice. VSechny déti spravné pojmenovaly barvy pismen.

3¢
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Nékterym détem se bohuZzel nedatilo rozpoznat jejich velikost. Pletly si pojmy vetsi, mensi

nebo fekly, Ze je pismeno stejné velké jako pismeno v kruhu.
Reflexe:

Zakladem této Cinnosti byly obrazky, které byly vytvoteny s ohledem na znalosti déti.
Zvolené obrazky mély byt spiSe motivacni ¢asti v této Cinnosti, a ta splnila ucel. Podstatou
¢innosti bylo, aby déti dokazaly urcit, jaké pismeno obrazek symbolizuje. Tato Cast

rozvijela prostorovou orientaci déti a vzhledem k realizaci docela uspésné.

Aktivita zahrnovala zkoumani, které doprovazelo napéti u vSech déti. Nejdiive si peclivé
prohlizely vSechny obrazky a pozd¢ji zkoumaly, jestli se jejich tvar hodi k obrazku, ktery
vybraly. Déle déti pozorovaly pismena a na zaklad¢ toho zhodnotily, zda bylo pismeno
vEétsi nebo mensi nez pismeno, které ziistalo v kruhu. Poté urcily barvu pismene, kterd byla
u dvojice pismen stejna. Trvalo dlouho, nez se vystiidaly v§echny déti, proto byla na konci

4 @J v.
L

\‘W J %O \E__

Obrazek 2: Plan 2. vystupu
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3.2.4 Sesty den

Tabulka 6: Plan 6. vystupu

Badatelska aktivita: Kvantifikace
Cinnost: Hledani tvart v ptirodé
Obsahovy ramec: RVP

Dité a jeho telo

s Zvladat zdkladni pohybové dovednosti
a prostorovou orientaci, bezné zpiisoby pohybu
v riizném prostiedi (zvladat prekdzky, hazet
a chytat mic¢, uzivat riizné ndcini, pohybovat se ve
skupiné deti, pohybovat se na snéhu, ledu, ve
vode, v pisku)
Dité a jeho psychika
& Vyjadrovat svou predstavivost a fantazii
v tvorivych cinnostech (konstruktivnich,

vytvarnych, hudebnich, pohybovych ci

dramatickych) i ve slovnich vypovédich k nim

Cile z pohledu ucitele: » Rozvijet predstavivost a fantazii

» Podpofit praci se zdznamovym archem
Cile z pohledu ditéte: » Najit tvary ukryté v ptirode

» Zapisovat do zdznamového archu
Kompetence: K uéeni

s Soustredené pozoruje, zkoumd, objevuje, vsima si
souvislosti, experimentuje a uziva pri tom

jednoduchych pojmii, znakit a symbolit
Pracovni

% Vyuziva znalosti a zkusenosti ziskané

v jednotlivych vzdélavacich oblastech v zajmu

3¢
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vlastniho rozvoje i své pripravy na budoucnost,
¢ini podlozena rozhodnuti o dalsich vzdeélavani

a profesnim zameéreni

Organizac¢ni forma: vychéazka

Metody: popis, pozorovani, rozhovor
Pomiicky: pismena, arch, tuzka
Pribéh aktivity:

Pteddme détem pismena a vyrazime na vychdzku, kde détem rozdame tuzkou spole¢né se
zaznamovy archem. Béhem vychdzky budou déti hledat v ptirodé ¢ast, ktera jim alespon

trochu pfipomind tvar pismene, ktery maji u sebe. Nalezeny tvar zaznamenaji do archu.
Oblasti ze ziznamového archu: (v ptiloze)
% strom, kamen, list, $iska, rybnik

Déti budou mit u sebe zdznamovy arch, ktery bude obsahovat tabulku. V tabulce budou
dva sloupce. V prvnim budou obrazky, které by né¢jakym zptisobem mohly symbolizovat
pismena. V druhém sloupci bude volné misto, kde si déti mohou udélat fajfku, Ze v této
oblasti néco nasly. Po navratu do Skoly si kazdy spocita, kolik nasel tvarti a sviij pocet

obh4ji. Muze se stat, ze déti tvar pismene v néjaké oblasti nenajdou.

Otazky:

Kolik jsi nasel tvarii, které jsou podobné jako ten tviij?

Kdo nasel nejvice podobnych tvaru?

Na konci si kazdy vezme papir a znazorni alespon jeden tvar, ktery v ptirod¢ zahlédl.
Realizace:

Na vychazce mély déti dostatek Casu, aby nasly vSechny tvary z danych oblasti. Nékterym
détem se to velmi dafilo. Dokonce dokazaly fict diivod jejich vybéru. Nasly napt. v kmeni
stromu pismeno O, ve kterém byla dira. Dale nasly pismeno I, které nékomu pfipominala
vétvicka. Nekteré déti si dokazaly poradit i jinak. Pokud za4dny tvar nemohly najit, tak si

ho vytvotily z ptirodnin.
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Vytvarely si pismena z vétvi¢ek, kaminkd, listt apod. Ve Skole déti pocitaly, kolik tvart
do archu zaznamenaly. Déti byly schopné samostatné pocitat, pouze se dvéma jedinci jsme

pocitali spolecné.
Reflexe:

V pribehu prochazky hledaly déti tvary pismen podle svych ptredstav. A nésledné svoji
piedstavu zaznamenaly do zaznamového archu. Na zaklad¢ zaznamového archu si déti
nemusely pamatovat v jaké oblasti uz tvar pismene nasly, protoze si to zaznamenaly. Poté

se daleko 1épe soustiedily na dalsi oblast.

V této ¢innosti bych vyzdvihla cil ,,Naucit déti pracovat se zdznamovym archem. A to
z toho divodu, ze se dokdzaly orientovat v zdznamovém archu a nasledné vybrat oblast
podle svych pfedstav a fantazie. Zdznamovy arch byl nejen velkou motivaci pro déti, ale

také jejich opora pti dosazeni cile.

Pro pfisté bych vytvotila dvojice, jeden jedinec by zapisoval do archu a druhy by pouze

pozoroval. Déti by se tak 1épe soustfedily na jednu ¢innost.

A(
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3.2.5 Sedmy den

Tabulka 7: Plan 7. vystupu

Badatelska aktivita:

Cinnost:
N Obsahovy ramec:

Cile z pohledu ucitele:

Cile z pohledu ditéte:

Kompetence:

Organizacni forma:

Hledani vztaha

Ukryté piekvapeni

RVP

Dité a jeho psychika

X/
L X4

Vyjadrovat samostatné a smysluplné své
myslenky, napady, pocity, mineni a usudky ve

vhodné zformulovanych vétach

Ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se

na slova, kterym nerozumi)
Podporit ptirozenou zvidavost
Podpofit porozuméni slov
Pojmenovat, co vidi na obrazku

Ur¢it dvojice slov ukrytych v obrazcich

K uceni

» Vybira a vyuziva pro efektivni uceni vhodné

zpusoby, metody a strategie, planuje, organizuje
a 7idi vlastni uceni, projevuje ochotu venovat se

dalsimu studiu a celoZivotnimu uceni

Komunikativni

DS

*

Ovlada rec, hovori ve vhodné formulovanych
vetach, samostatné vyjadriuje své myslenky,
sdeleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému,

slovné reaguje a vede smysluplny dialog

Rizenéa ¢innost
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Metody: Popis, pozorovani, rozhovor, prace s obrazem
Pomiicky: Obrazky, pastelky, tuzka, guma
Prubéh aktivity:

V pfipravné ¢asti nakreslime obrazky, které znazornuji pojmy auto, bus, kolo, bézku,
zemi, kouli, kartu ¢erného Petra, kli¢, zlato, vlasy, rychlost, bruslaf. Nejdiive nakreslime
obrazek, ktery bude zndzorniovat prvni cast slova. Poté nakreslime obrazek, ktery bude

znazornovat druhou ¢ast slova.

Slova sloZen4, ktera budou rozdélena na dva obrazky:

o,

¢ autobus, kolobézka, zemekoule, petrklic, zlatovlaska, rychlobruslar

Az budeme mit obrazky pripravené, tak svolame déti, aby si vSechny obrazky dobte
prohlédly. Poté si kazdy vybere jeden obrdzek a pojmenuje jej. Déale budou déti zkousSet
rizné kombinace obrazki, aby vzniklo slovo. Vyberou dva obrazky a zkusi si je fict tak,
aby to davalo smysl. Pokud si n¢kdo vezme zlato a bruslate, tak si fekne ,,zlatobruslair*.
Zjisti, Ze toto slovo nic neznamend. Necha si u sebe prvni obrazek a zkousi k nému ptiradit
néjaky jiny, dokud to nebude spravné. AZ se tak stane, ujistime se, ze déti veSkeré pojmy
znaji. Poté pobidneme déti, aby rozttidily pojmy podle svého uvazZeni, které nasledné
zdivodni. Naptiklad n€kdo vybere autobus, kolobéZku a rychlobruslafe a tento vybér

zdvodni: ,, Tyto pojmy jsem zatadil k sob&, protoze maji vSechny tfi obrazky kola.
Otazky:

Kdo je to Zlatovlaska?

Co je to Petrklic?

Na cem jezdi rychlobruslar?

Jaky ma tvar zemekoule?

Realizace:

Cinnost probihala u stolu, u kterého jsme se s détmi sesly. Na stole lezely obrazky, které
si déti nejprve prohlizely. Nekteré déti zacaly samostatné fikat nazvy obrazki, ale nekteré

je nazyvaly jinym nazvem.
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Napt.: Zemi pojmenovaly globus, tento nazev by v této ¢innosti nesel pouzit. Proto jsem

détem ujasnila ptesné nazvy, které jsou spravné jako ty jejich.

Ukézala jsem détem piiklad, jak miZeme dva obrazky spojit, aby z nich vzniklo jedno
slovo. Poté byl vybran dobrovolnik, ktery si vybral jeden obrazek a snazil se ho spojit
s jinym obrazkem. Détem se nedafilo spojit vSechny nazvy. Rychlobruslat byl pro né
bruslafem a bézku nazyvaly lyzi. Ostatni pojmy se détem podafilo spojit, ale potfebovaly
vice €asu. Nasledné¢ si déti vybiraly obrazky, které podle nich mély néco spole¢ného. Déti
vybraly dvojici slov zlato a kli¢, jakoze to je kli¢ k pokladu. Déle déti spojily slova zemé

a koule, protoze jsou ob¢ kulaté atd.
Reflexe:

Na zéklad¢ znalosti déti, jsem do této innosti vybrala slova, které by mély déti znat. Mély
by alespoii poznat urcity vztah mezi dvojicemi slov, a to se vétSinou dafilo. Nékteré slova
déti poznaly hned a n¢které détem délaly malé potize. Déti se naucily jiné nazvy slov, nez
na které byly zvykli. Pochopily, ze mohou mit pfedméty rtizné ndzvy a ty dokazaly pfiradit

ke spravnému obrazku.

Tato ¢innost podporuje porozuméni slov prostiednictvim obrazki, které si déti mohly
prohlédnout. Dale podporuje poznani slov sloZenych, prostfednictvim propojenosti dvou
obrazku (kolo-bézka). Cilem této ¢innosti bylo vybrat obrazky a prozradit diivod vybéru
ostatnim détem. Déti si dokdzaly obhdjit sviij vybér, vétSinou si vybiraly dvojice slov nez

napf. trojice.

=]
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Obrazek 3: Plan 3. vystupu
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3.2.6 Osmy den

Tabulka 8: Plan 8. vystupu

Badatelska aktivita: Pozorovani
Cinnost: Knihovna
Obsahovy ramec: RVP

Dité a jeho psychika

s Formulovat otdazky, odpovidat, hodnotit slovni

vykony, slovné reagovat
Dité a ten druhy

¢ Respektovat potreby jiného ditéte, délit se snim

L)

o hracky, pomiicky, pamlsky, rozdélit si uikol
s jinym ditétem apod.
Cile z pohledu ucitele: Rozvijet fe¢ a komunikaci
Podpotfit zajem o knihu
Podpotit vyjadfovani
Cile z pohledu ditéte: Odpovidat na kladené otazky

Prohlédnout si knihu z knihovny

YV V¥V VY V VY V

Popsat vzhled knihy
Kompetence: Komunikativni

s Dokaze se vyjadrovat a sdélovat své prozitky,
pocity a nalady ruznymi prostredky (Fecovymi,

vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)
Socialni a personalni

s Dokaze rozpoznat a vyuzivat viastni silné stranky,

pozndavat svoje slabé stranky

Organizacni forma: Exkurze
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Metody: popis, rozhovor, manipulace, pozorovani
Pomiicky: kniha
Prubéh aktivity:

Nejdfive si s détmi ukdzeme jejich oblibené knihy, které si mély piinést z domu. Kazdy
muze o své knize néco fict, predvést, jak vypadd, a co ma na ni nejrad¢ji. Nasledné budeme
listovat v knize, kde si prohlédneme ¢4sti knihy jako naptiklad obal, obsah, text a obrazky.
Poté si projdeme kazdou knihu zvlast. Rozlozime knihy a vybereme par dobrovolnikaii,
kteti ndm popiSou, o ¢em by kniha mohla byt a kdo v ni vystupuje. Poté budou déti hadat

knihu, kterou jim popiSeme pomoci postav a kratkého piib&hu.
Otazky:

Jak vypada kniha?

Co miizeme v knize najit?

Proc existuji knihy?

Co udelas proto, abys knihu ziskal?

Jaka je vase nejoblibenéjsi pohadka?

V ramci vyuky se s détmi piijdeme podivat do knihovny, kde détem vysvétlime, Ze se tam
knihy pouze pujcuji. Vysleme déti, aby si knihovnu prosly a nasly knihu, ktera je néjakym
zpusobem zaujala. Timto zpiisobem déti pfijdou na otazky, které jim byly polozeny pred

navstévou knihovny.
Realizace:

Motivace v podobé oblibenych knih déti, ptisobila pouze u ditéte, ktery knihu ptinesl.
Vstup do ¢innosti byl dlouhy a déti ztracely pozornost. Déti dokéazaly podle popisu piibéht
a postav poznat, co je to za pohadku. VétSinou piib&éhy poznaly déti, které je dobie znaly

z knizky, kterou si pfinesly. Zapojovaly se ale také déti, které Zadnou knihu nepfinesly.

Otazky mély vést k rozhovoru mezi détmi, bohuzel tomu tak nebylo. Pozdé&ji jsme s détmi
Sly do knihovny, kde mohly ziskat odpovédi na otazky. Po navstéveé v knihovné jsem si

poslechla odpovédi déti. Odpovédi byly jasnéjsi a srozumitelnéjsi.
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Na otazku: ,, Proc existuji knihy? “ Nékdo z déti odpovedél: ,, Protoze se miizeme koukat

¢

na obrazky. Aby mné maminka mohla cist pohadku.

Knihovna byla pro dé€ti velkou motivaci, nejspise proto byly déti pozornéjsi nez predtim.
Ve skole mluvily o v§em, co v knihovné vidély a dokazaly 1épe odpoveédét na otazky, které

jim byly po navstéveé znovu kladeny.
Reflexe:

Aktivita méla podpofit zajem o knihy a Cteni. Ze zacatku se to moc nedafilo, nejspise kvuli
slabé motivaci, kterou jsem zvolila. Proto bych pro pfisté Sla v ramci motivace rovnou do

knihovny, kde déti 1épe pochopily podstatu knih.

V knihovné se déti dokazaly 1épe realizovat nez ve tiidé, mozna kvili zméné prostiedi,
kterd détem prospéla. Knihovna také poslouzila jako prostor pro podporu samostatnosti
déti, kdy si déti prochdzely knihovnu a hledaly knihu, ktera je n¢jak zaujala. Déti znaly

pravidla, které jsme si fekly pted vstupem do knihovny.

To znamena, ze pokud nasly néjakou knihu, kterou si chtély pijcit, tak to hned ozndmily
a knihu jsme pijcily. Po navstévé knihovny byly otdzky atraktivnéjs$i nez predtim. Dé&ti
mnohem lépe vnimaly a dokazaly odpovéd¢Et na otazky, které je mély vést k badani uz od

zacatku ¢innosti.

4¢€



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

4 EVALUACE SADY BADATELSKYCH AKTIVIT PRO DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

Evaluace sady badatelskych aktivit probihala v matetské Skole prostiednictvim rozhovoru,

ktery byl veden piedem piipravenymi otazkami.

Otazky byly navrzeny s dirazem na badatelské aktivity, které mély zasadhnout do rozvoje

Ctenaiské gramotnosti déti v predskolnim veku.

Cil: Aplikovat badatelské aktivity pro rozvoj ctendiské gramotnosti déti.

4.1 Sebereflexe

Hlavnim cilem realizace sady badatelskych aktivit, bylo aplikovat badatelské aktivity pro

rozvoj ¢tenarské gramotnosti déti.

Béhem navrhu jsem se tedy zaméfila prevazné na Ctenatfskou gramotnost a jak ji rozvijet
prostfednictvim badani. U nékterych aktivit se to dafilo 1épe nez u jinych. Hlavni pfi¢inou
byla motivace, kterd nepiisobila na déti vzdy podle mého uvazeni. Pokud $lo o obrazky nebo
0 pobyt venku, tak to byla pro déti vyborna motivace. Ale pokud jsme zacinaly knihou nebo
povidanim o knize, tak se pozornost snizovala. Pro ptisté bych zvolila néco na zplsob knihy

,»Albi tuzka®, kdy déti poslouchaji zvuky, které miizeme spole¢né vydavat.

Ve vystupech se objevuje organiza¢ni forma zvana ,badatelsky orientované vzdélavani®.
Vystupy jsem doplnila otdzkami, které podpotily badani déti. Déti badaly nad rtiznymi
otazkami, situacemi, pfedméty a jevy. Proto hodnotim zafazeni badatelsky orientovaného
vzdélavani do Cinnosti za splnéné. Ve vystupech se objevuji 1 fizené ¢innosti, které rozviji

Ctenafskou gramotnost déti, ale ne prostfednictvim badatelsky orientovaného vzdélavani.

Cile, které byly zvoleny pro konkrétni badatelské aktivity, rozvijely spravnou vyslovnost,
slovni zasobu, ale také pfedstavivost a fantazii déti. Déle podpofily porozumeéni ctenému

textu, porozuméni slov a celkovy zajem o knihy.

Nejcastéji byly ve vystupech vyuzivany metody: ,,popis, rozhovor a pozorovani“. Tyto
metody se ve vystupech objevovaly nejvice, pro pfisté bych vystupy obohatila o jiné metody,
jako je naptiklad predvadéni nebo pfednaska. Zména v ramci pobytu venku nebo v knihovné

détem urcité prospé€la. Probehla snaha o vyfazeni fizenych ¢innosti za néjaké efektivnéjsi

vvvvvv
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4.2 Reflexe ucitele

Tabulka 9: Reflexe uditele
Otazky:

Do jaké miry badatelské aktivity

rozvijely ¢tenarskou gramotnost déti?

Objevily se béhem realizace aktivity,
které nebyly vhodné pro déti

predskolniho véku?
Splnily badatelské aktivity zvolené cile?

Jaké metody nebyly dostate¢né
vyuzZivany béhem realizace badatelskych
aktivit?

Jaka organiza¢ni forma by méla byt do
navrhi badatelskych aktivit zairazena?

Jaké pomiicky déti pobizely k badani?

Jaké vhodnéjsi otazky by mély
v ¢innostech zaznit?
Je vhodné vyuzivat badatelské aktivity

v materské Skole?

45

Odpovédi:

Badatelské aktivity rozvijely ¢tenaiskou
gramotnost dostatecné. DéEti byly
seznameny s docela jinou formou uceni.
Kazda jednotliva aktivita néjakym
zpusobem rozvijela déti ve ¢tenarské
gramotnosti. Napiiklad formou pismen,
obrazki nebo ¢teného textu.

Aktivity byly vhodné zvolené pro déti
predskolniho véku. Béhem realizace se
vyskytly ¢innosti, které by zvladly i déti
mladsiho véku.

Vsechny badatelské aktivity splnily
zvolené cile.

Urcité metoda predvadéni, kterd by méla

byt do ¢innosti vice zatfazena.

Organizacni formu, kterou bych zvolila je
skupinova prace.

Déti piirozené badaly nad obrazky, které
v ¢innostech pievazovaly. Badaly ale
predevs§im nad otdzkami, které byly

v pritbéhu ¢innosti kladeny.

V pribéhu realizace byly otazky
dostatecné srozumitelné.

Ano. Ur¢ité bych tuto formu vzdélavani

doporucila 1 jinym matetskym Skolam.
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4.3 Sebereflexe a reflexe ucitele

Tabulka 10: Sebereflexe a reflexe ucitele

Sebereflexe Reflexe ucitele

Badatelské aktivity rozviji ¢tenatskou Navrzené badatelské aktivity rozviji
gramotnost déti. ¢tenafskou gramotnost déti. Také rozviji
prostorovou orientaci, hrubou a jemnou

motoriku.

Badatelské aktivity byly navrzeny pro déti = Badatelské aktivity byly navrZeny pro déti

piedskolniho véku. predskolniho véku. Nékterych aktivit se

mohou zu¢astnit 1 déti mladsiho véku.

Badatelské aktivity splnily témét vSechny
zvolené cile.

Nejcastéji vyuzivané metody byly popis,
pozorovani a rozhovor.

Ve vystupech se objevuje organizacni
forma badatelsky orientované vzdélavani,

fizena ¢innost, exkurze, a vychazka.

Otéazky ve vystupech byly dostatecné

srozumitelné.

Kniha nebyla dostate¢nou motivaci.

Badatelské aktivity splnily témét vSechny

zvolené cile.

Pro piisté zaradit metodu ,,predvadéni®.

Pro pfisté zaradit organizacni formu

»skupinova prace®.

Otéazky ve vystupech byly dostatecné

srozumitelné.

Pro pfisté urychlit prohliZeni knih.

V ramci sebereflexe a reflexe ucitele dokdzu 1épe posoudit a zhodnotit badatelské ¢innosti.
Pozitivem této prace je, Ze jsme se s vedoucim ucitelem shodli na vétSin€ otazek, které jsem

rozpracovala do vyse uvedené tabulky.

Aktivity rozvijely ¢tendiskou gramotnost déti prostiednictvim badani, jehoZ proces vétSinou

zacinal vstupnimi otazkami, které poukazovaly na dany problém.

Pozdéji se déti snazily najit feSeni problému a v pribehu toho, prochazely riznymi postupy,
které je vedly k feSeni problému. Reseni, na které déti pfichazely vzniklo na zékladé jejich
zkuSenosti, védomosti, dovednosti a znalosti. Tento postup jsem zvolila na zakladé znalosti

o badatelsky orientovaném vzdélavani. Navrzené aktivity maji 1 sva negativa, kterych jsem

4¢
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se bohuzel ve své praci nevyhnula. Vyskytuji se dve aktivity, které byly vedeny jako fizena
¢innost. Navrhla jsem aktivity, které déti nebyly schopny zvladnout vést samy. Proto jsem

byla nucena tyto aktivity zatfadit do organiza¢ni Cinnosti tzv. fizené ¢innosti.

Organizac¢ni forma skupinova prace v navrzenych ¢innostech opravdu chybéla. Ale bohuzel
byly ¢innosti vedeny vétSinou frontalni organizacni formou. Pro piisté bych napft. v ¢innosti
»Hledani pismen v pfirodé“ rozdélila déti do dvojic. Jeden z dvojice by zapisoval do

zaznamového archu a druhy by hledal tvary pismen v pfirode¢.

5C
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ZAVER

Bakalatska prace se zabyva navrhem badatelskych aktivit pro rozvoj ¢tenairské gramotnosti
déti predskolniho véku. Cilem bakaléiské prace bylo navrhnout sady badatelskych aktivit,
zpracovat tyto badatelské aktivity, nasledné je ovéfit a realizovat ve vybrané matei'ské skole.

Po realizaci téchto aktivit nasledovala evaluace prostfednictvim strukturovaného rozhovoru

s ucitelem. Reflexi ucitele jsem zaznamenala a porovnala spolecné s moji sebereflexi.

Reflexe ucitele a moje sebereflexe poukazuji na badatelsky orientované vzdélavani, které
prostfednictvim navrzenych aktivit rozvijelo ctendiskou gramotnost déti pfedSkolniho véku.
Evaluace poukazuje na vhodné zvolenou metodu uceni, ktera podpofila porozumeéni ¢teného

textu a rozvijela schopnost pfemyslet nad otazkami, které souvisely s tématem.

Déti mély moznost fesit badatelské otazky prostrednictvim rliznych Cinnosti, které détem
poskytly rozvoj v oblasti ¢tenarské gramotnosti. Jedna se o konkrétni badatelské aktivity
a praci se zdhadou ukrytou v ptibéhu. Dale se déti setkaly s pokusem pfi tvorb¢ papiru nebo

se také seznamily s aktivitou, béhem které déti hledaly tvar pismene ukryty v piirode¢.

Evaluace potvrzuje, Ze byly déti schopné prostfednictvim otazek pfijit na feSeni problému,
prozkoumat jev nebo najit riizné typy feseni. Dale poukazuje na to, do jaké miry je dilezité
zvolit vhodné prostiedi, které bude nejen motivaci, ale 1 pfijemnd zména ve vzdélani.

Vzdélavani také ovliviiuji zvolené metody a pozitivni ptistup ucitele.

Tato bakalafsk4 prace mé presvédcila o vyuziti badatelskych aktivit s principy badatelsky
orientovaného vzdélavani v matetskych Skolach pro rozvoj Ctenarské gramotnosti déti, které
jsou atraktivni a efektivni metodou uceni. U¢itel je schopen vyuZivat badatelsky orientované
vzdélavani pro podporu porozuméni ¢teného textu, ale i pro rozvoj slovni zasoby, spravné

vyslovnosti, fe¢i a komunikace déti.

V této praci jsem spolupracovala s ucitelem, ktery moji praci po celou dobu doprovazel.
Jsem vdécna za poskytnuti riznych vysvétleni ohledné badatelsky orientovaného vzdélavani

a badatelskych aktivit, které obohatily moje znalosti ve vzdélavani déti v matetské Skole.
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