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ABSTRAKT

Predmétem mé bakalaiské prace je popsat a analyzovat komunikaci ucitele a déti pfi
badatelskych aktivitach v matetské Skole. Teoreticka Cast prace vysvétluje pojmy
komunikace, badatelsky orientované vzdélavani a kvalitu komunikace pii badatelsky
orientovaném vzdélavani. Praktickd cast prace se zaméfuje na realizaci kvalitativniho
vyzkumu s vyuzitim nestrukturovaného pozorovani. Hlavnim cilem vyzkumu bylo popsat,
jak ucitel komunikuje s détmi pii badatelskych aktivitach v mateiské Skole. Na zavér jsou

interpretovany data a vysledky vyzkumu a navrzend doporuceni pro praxi.

Klicova slova: Komunikace, pedagogick4 komunikace, BOV, otazky ucitele

ABSTRACT

The subject of my bachelor thesis is to describe and analyze the comunication of a teacher
and children during eploratory activities in kindergarden. The teoretical part of the thesis
explains the concepts of communication, exploration-oriented education a the quality of
communication in exploration-oriented education. The practical part of the thesis focuses on
conducting the realization of qualitite research using unstructured observation. The main aim
of the research was to describe how the teacher communicates with children during
exploratory activities in kindergarden. Finally, the data and the results of the research are

interpreted and recommendations for practice are proposed.

Keywords: communication, pedagogical communication, BOV, teacher questions
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UvVOD

Tématem moji bakalaiské prace je komunikace ucitele a déti v badatelsky orientovaném
vzdélavani v matetské Skole. Toto téma mé zaujalo 1 kviili tomu, ze badatelsky orientované
vzdélavani neni v matei'ské Skole jesté tak rozsahlé téma i kdyz je pro déti velice pfirozené.
Prevazné se setkavame s badatelsky orientovanym vzdélavanim v prostiedi zakladnich skol

a jen zfidka v mateiskych skolach.

V teoretické Casti prace se zamé&iim na komunikaci v matetské skole, kdy predSkolni vek je
st¢Zzejnim obdobim v rozvoji komunikac¢nich dovednosti. Dale se budu zabyvat
pedagogickou komunikaci a komunikaci prostfednictvim otazek, které ucitel klade détem
v mateiské Skole. Pedagogickd komunikace neprobihd pouze mezi ucitelem a ditétem, ale

také détmi mezi sebou.

Dale ptiblizim také pojem, jako je badatelsky orientované vzdélavani. V ném je komunikace
velice dulezita. Tento pojem nema ve Skolstvi dlouhou historii. Déti by mély byt samotnymi
badateli a m¢ly by samy klast otazky a vytvéret hypotézy. Pfedev§im se déti uci spolupraci
a komunikaci s vrstevniky. Pravé badani déti v matetské Skole je opfeno pfevazné o jejich

zkuSenosti nebo zazitky.

Posledni kapitolou v teoretické casti je kvalita komunikace pii badatelsky orientovaném
vzdélavani, kde se zamé&fuji na komunikaci mezi ucitelem a détmi pifi BOV. Kvalitou
badatelsky orientovaného vzdélavani jsou hlavné otazky. Je dileZité, aby otazky byly dobie
poloZzené a aby povzbuzovaly dit¢ k pfemysleni. V tom tkvi 1 ucitelova pfipravenost a

zkuSenost s badanim.

V praktické ¢asti prace jsem zvolila kvalitativni vyzkum prostfednictvim nestrukturovaného
pozorovani. Hlavnim cilem bakaléaiské prace je popsat, jak ucitel komunikuje s détmi pfi

badatelskych aktivitach v prostfedi matei'ské Skoly.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KOMUNIKACE V MATERSKE SKOLE

Komunikace je proces, ktery nas provazi po cely nas zivot. Pojem komunikace nema

jednoznacnou definici a lze jej uchopit z riznych uhla pohledu.

Komunikaci lze chépat jako lidskou schopnost k utvareni vyrazovych prosttedkd, péstovani
vztahli mezi lidmi a jejich udrzitelnosti. Je povazovana za interakci a pienos informaci mezi
dvéma 1 vice systétmy a jejich dorozumivani (Klenkova, 2006). Komunikace je
zdokonalovana od samého pocatku Zivota ditéte a jeho vyvoje. Dulezité je se vénovat této
oblasti od narozeni ditéte. PfedSkolni ve€k je stézejnim obdobim, kdy dochazi
k rozhodujicimu rozvoji komunikacnich dovednosti (ByteSnikova, 2012). Malokdy si
uvédomujeme, ze schopnost komunikovat je pro dité pfirozené a nauci se jej samo. Dité,
které vyristad v roding, ale 1 dité, které vyristd v ndhradnim prostiedi, se nau¢i mluvit a

porozumét mluvené feci jinych osob (Pricha, 2011).

Ve vzdélavacim procesu se nejcastéji setkavame prave s pedagogickou komunikaci, ktera je
povaZzovana za komunikaci, prostfednictvim které vychovavame, vzdélavame a sledujeme

pedagogické cile.

1.1 Pedagogicka komunikace

Pedagogicka komunikace ma dvé€ strany komunikace. Na jedné stran¢ je to piedevsim ucitel,
vychovatel, prednésejici, vedouci zajmovych krouzki a na strané druhé dité, zak, student
nebo poslucha¢. Gavora (1988, in NeleSovska, 2005, s. 26) vysvétluje, Zze pedagogicka
komunikace je ,, vymeéna informaci mezi ucastniky vychovné-vzdélavacich cili. Je ovSem
potieba dodat, Ze pedagogicka komunikace nemusi probihat jen mezi ucitelem a ditétem, ale
také détmi mezi sebou. V soucasné dob¢ se na vzdeélavani podileji i rodi¢e. DneSni moZnosti
vzdélavani nam umoziuji 1 jiné formy, jak se vzdélavat nez pouhou verbalni komunikaci.
Vzdélavaji nas knihy, ucebni pomucky, didakticka technika nebo i1 informac¢ni technologie.

V matetské Skole se s témito formami setkdvame ¢im dal tim Castéji (Nelesovska, 2012).

1.2 Osvojeni jazyka a komunikacnich kompetenci ditéte

Mezi diilezité faktory, které ovliviiuji osvojovani jazyka a komunikacnich kompetenci ditéte,

patii zpravidla vék ditéte a okolni vlivy, které ho obklopuji (Saicova Rimalova, 2016).
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Osvojovani jazykovych kompetenci déti predsSkolniho véku je rozvijeno v prostredi, které je
pro dit¢ znamé a ptirozené a tim je konkrétné domaci prostiedi. Pozd¢ji to mlize byt instituce
predskolniho vzdé€lavani nebo péce o déti. Jakmile dité prichazi ze znamého prostiedi do
v mnoha nezndmych slovech a soucasné musi pouzit fe¢ k tomu, aby mu ostatni porozuméli,
a aby doséhlo svého uspokojeni a dobrého pocitu. Pokud si je dité pfi svém vyjadfovani
v détském kolektivu a za ptitomnosti ucitelek nejisté, mize to byt také disledkem toho, ze
piijde ndhlé zklamani a neciti se v détské skupiné ptijemnée (Kot'atkova, 2014).
Chlebekova (2014, s. 6) ve své publikaci uvadi, ze ,, komunikacni kompetence miizeme
chapat jako zpusobilosti v oblasti komunikace, které nam pomdhaji aktivné piisobit
v komunikaci s jinym clovékem. JiZ od narozeni se malé déti snazi komunikovat svym
nejpfirozenéjSim zpisobem, tzn. kiitkem a po pfichodu do matefské Skoly se jeho
komunikativni schopnosti zdokonaluji. Mydlova (2012, in Chlebekova, 2014, s. 6) popisuje
zakladni ptedpoklad pro rozvoj komunikace u déti v matetské Skole a udava tyto
kompetence:

- rozSifovani a prohlubovani komunikativnich kompetenci u pedagogickych

pracovnikt

- podnécovani fecové-vychovného prostredi

- ovladani spisovného jazyka u pedagogickych pracovnikt

- spravny feCovy vzor

- zamé&feni se na spravnou vyslovnost, slovni zdsobu a dobré vyjadfovaci schopnosti

- zaméfeni se na rozvoj vzajemné komunikace

- rozpoznani komunikac¢nich nedostatkt ditéte

- spolupréce s rodinou ditéte

- spoluprace se Skolskym poradenskym zatizenim, s logopedy a dalS$imi odborniky.

V prvnim roce dité uziva spiSe jednoslovné véty, které jsou ve své podstaté opakovanim
slabik (napf. tata, mama). U ditéte jsou vyrazem pocitll, néjakych pfani, emoci a dité je na
pocatku obdobi samostatné feci. Hovofime tedy o stadiu emocionalné-volnim. Po prvnim
roce se dit¢ nachazi v egocentrickém stadiu vyvoje feci a napodobuje fe¢ dosp€lé osoby.
Dit¢ klade otazky typu: ,,Co je to?* nebo ,,Kdo je to?*. Stadium asocialné reprodukéni, se
vyznacuje pojmenovanim riznych vyrazi konkrétni osoby a jevy, které se promitaji v okoli
dité¢te. Mezi druhym a tfetim rokem je pro tento vyvoj charakteristické stadium rozvoje

komunika¢éni Feci, kdy se dité snazi dosahnout né¢jakého drobného cile. Na toto obdobi poté
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v

myslenkové operace, opakovani hldsek, slabik, slov, plynulosti feci. Slovni zasoba v tomto
veékovém obdobi se pohybuje okolo jednoho tisice slov. AZ kolem ptlky ¢tvrtého roku
nastupuje u ditéte tzv. druhy vek otazek, kdy mezi nejCastéjsi otazky patii otazky ,,Pro¢?*
nebo ,,Kdy?“ a dochazi nejen k fecové intelektualizaci', ale dochazi i k vyvoji po logické
strance (Bytesnikova, 2012).

Re¢ se béhem piedikolniho véku dale zdokonaluje, aviak vyslovnost je stile z v&tsi Gasti
nedokonald. AZ v pozdéjsim veéku pred nastupem Skolni dochazky se détska ,,patlavost®
redukuje, ¢i zcela vymizi a drobnéj$i fecové nedostatky se upravi logopedickou cestou.
Nejvetsim pokrokem v feci je zdjem o mluvenou fe€ a stavbou souvéti, kdy uz dité nemluvi

jen v tiislovnych vétach (Langmeier & Krejcifova, 2006).

1.3 Komunikace uditele a déti v MS

Po ptichodu do mateiské Skoly se dité setkdva s velkou Skalou jiného vyjadfovéni, nez do
této doby znalo a je stimulovano k tomu, aby nezndmym a novym slovnim spojenim
porozumélo. Vice je zameéfeno jeho mysleni, aby naSlo pochopeni slovniho vyjadfeni
dospélych i vrstevnikli. Ov§em ne vZdy jsou schopné komunikovat se vS§emi détmi na stejné
urovni, a proto by ucitelé méli vhodné diagnostikovat a postupné zkvalitiiovat fecové

dovednosti (Kot'atkova, 2014).

V matetské Skole je vyuzita komunikace verbalni — tedy mluvena tec, ale je tizce propojena
s neverbalni. Jde celkové o fec téla, u kterého se miZzeme zaméfit pfedev§im na mimiku
obliceje, o¢ni pohled, postoj a pohyby téla, gesta, ton feci, sdélujeme tim své emoce, snazime
se vytvorit prvni dojem, navazani vztaht, aj. Pfi komunikaci s détmi je dtlezité, zda je ucitel

zkuSeny a jakymi pedagogickymi dovednostmi disponuje. (NeleSovska, 2005).

Spravna komunikace v predskolnim véku je dilezitd a musime si uvédomit, Ze kazdy kdo
ml¢i, tak stadle komunikuje uréitym zptsobem s ostatnimi jedinci. Je tedy nutné si uvédomit,
Ze komunikace probiha stdle a musime se ji naucit kontrolovat. Je zapotiebi upravit verbalni
komunikaci tak, aby ji déti pochopily a postupné rozsifovat slovni zasobu. Ucitel by se m¢l

zaméfit na znalost a spravné vyuziti neverbalni komunikace u déti, ktera u nich hraje velkou

! Intelektualizace fec¢i se rozviji od détského véku az do dospélosti po logické strance a fikdme, Ze se slova
Lintelektualizuji“. Rozviji se pochopeni obsahu feci, rozliSovani konkrétnich i abstraktnich pojmt, formovani
gramatiky, fecovy projev je kvalitnéjsi a rozsifuje se slovni zasoba (Bytesnikova, 2012).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

roli (Jancatikova, 2021). Ucitel svoji komunikaci vyrazné dominuje nad détmi. Disponuje
az dvéma tfetinami komunikacni aktivity, zatimco na déti pfipada jedna tfetina dohromady

(Makovska, 2011).

Pti komunikaci ucitele a ditéte je relevantni vzajemna diivéra a bezpeci. Je tieba tyto aspekty
posilovat a pecovat o n€. Rozvoj divéry spociva v tom, ze ditéti naslouchame, zajimame se
o jeho potieby a respektujeme jeho zvlastnosti ¢i odlisnosti. Je potfeba nahlizet na dité, jako
na osobnost a na to, ze kazdé¢ dit¢ je individualni a je podstatné rozvijet jej v tom, co ho déla
vyjimecnym a jedinecnym. Ucitel je privodcem ditéte na cesté¢ za poznanim (GabaSova,

2020).

1.4 Komunikace prostiednictvim otiazek

Déti se podileji na komunikaci dvéma zplsoby a to, ze jednak vstupuji do komunikace
prostfednictvim odpovédi na ucitelské otazky nebo mohou pfispét do komunikace vlastnimi

otazkami (Makovska, 2011).

Béhem vzdélavani je klicovou komunikaci mezi ucitelem a ditétem kladeni otazek. Neni to
ovsem tak, Ze otdzka znamena tazaci vétu, ale spiSe predstavuje feseni ukolu nebo néjakého
problému, ktery je potieba vyftesit. Otazky kladené v matefské Skole by mély splnovat tyto
pozadavky:
e Piimérenost — ucitel by se mél zaméfit pii kladeni otdzek na vek a schopnosti déti.
Otazky by mély byt struc¢né, dité by je mélo pochopit a dokazat na né najit odpoved’.

e Srozumitelnost a stru¢nost — volime vhodny vybér slov, ktery je pfirozeny a
pfiméteny k ve€ku déti. Podminkou je strucnost, srozumitelnost a nutnost vyhybat se

zbyte¢nému a zdlouhavému rozvadéni otazek.

e Jednoznacnost — podnétem je poloZeni jedné otazky, na kterou budou déti schopny

odpovédéet. Pokud ma otdzka nékolik odpovedi, mél by je ucitel respektovat.

e Vécna spravnost a presnost — vychazi z pfesného pojmenovani skutecnosti a klade

diaraz na odbornost uditele.

e Jazykova spravnost — jazyk ucitele by m¢l byt spisovny a mél by dbat na spravnost

feCového projevu (NeleSovska, 2005, s. 43-44).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

Ucitel musi mit pfedem stanoveno, zda pouzije otazky na nizké nebo vysoké trovni. Pfi
pouziti doslovného dotazovani na nizké urovni se ujistuje, zda dit€¢ vnima a rozumi stejné
informaci. Ucitel za¢ina nejprve jednoduchymi otazkami a poté piechazi k rozvinutéjSimu

dotazovani:

U: ,, Jaké zvife vidi$ na zemi u stromu?*

D: ,,Veverku.”

U: ,.Co veverka déela?

D: ,,Sbiré ofechy.*

U: ,,Pro¢ si myslis, ze ofechy sbird?* (Otto, 2018, s. 199).

Ucitelovo ,,pro¢?“ na konci dotazovani, vede déti k tomu, aby premyslely a vedly debatu o
tom, pro¢ veverka ofechy sbird a z jakého diivodu. Otazky ucitele jsou vice efektivni, kdyz
odpovéd je slozitejsi nez ,,ano* nebo ,,ne. Pfi otevienych otazkach dité vice rozviji fec a
slovni zasobu a dotazovani vytvorené fadou otazek vede k logickému uvazovani a tim chce

ucitel docilit toho, aby déti prisly k ur¢itému zavéru nebo vyteseni problému. (Otto, 2018).

Je velice dilezité u déti pfirozené rozvijet komunikaci, dotazovani, zdjem a zvidavost. At
uz dité ziskadva samo informace z prostfedi nebo je predava sam ucitel ¢i rodic, je to hlavné

proto, aby ziskévalo podnéty z okoli k vzdélavani a celkovému rozvoji.
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI

Badatelsky orientované vzdelavani ma tak Siroky pojem, ze je velice obtizné a mnoho autort
nedokaze vyjadrit jeho jednoznacnost. Mares§ a Gavora (1999) ve svém slovniku doklada;ji
pojem ,, inquiry teaching “ jako ,, vyucovani badanim, objevovanim** (Dostal, 2015, s. 27).
Papacek (2010b in Dostal, 2015, s. 27) uvadi, ze ,, badatelsky orientované vyucovani vyuziva
ruznych vyucovacich strategii. Zakladni charakteristika badatelsky orientovaného
vyucovani zahrnuje nasledujici znaky: zaci si kladou badatelsky orientované otazky, zaci
hledaji diikazy, zZaci formuji objasnéni na zdklade ditkazii. “ Gavora (2020) popisuje, Ze
badani je soucasti naseho zivota jiz od narozeni, kdy pfirozené pozorujeme, hodnotime,
analyzujeme a u¢ime se. Stejné je to 1 v mateiské Skole, kdy ucitel klade détem otazky, a déti
na zakladé téchto otdzek badaji a zkoumaji a stavi také na svych zkusenostech a znalostech

(Dostal, 2015).

Pti badani jsou déti malymi badateli, nikoliv posluchaci a pozorovateli uciteld, jak dé¢laji
pokusy a experimenty. D¢ti samy kladou otazky, vytvaii hypotézy a pravé diky pokustiim,
experimentlim nebo pozorovani hledaji na né¢ odpovédi. Tato tlloha neni pro déti jednoducha,
hlavn¢ v mateiské Skole, ale predevsim se déti uci spolupraci a komunikaci s vrstevniky a
nabizi détem svobodné rozhodovani, ale i uceni se planovat a organizovat ¢innosti, které je

zaujmou.

2.1 Pojem badani

Badatelsky orientované vzdélavani nema ve Skolstvi dlouhou historii. Dfive se nevyuZivalo
pojmenovani badatelsky orientovand vyuka nebo vzdélavani, ale spiSe byl pouZzivan termin
inquiry, ktery zahrnuje badani, hledani pravdy, feSeni problémi, projektova vyuka. Slo
zejména o uceni objevovanim a bylo spojovano s probihajicim kooperativnim ucenim
(Dostél, 2015).

Béadani mizeme popsat jako ,, proces zkoumani, sledovani a analyzovani. “ V komunikaci se
zamétuje na sledovani a pozorovani jevil v béZném Zivoté€. Jeho druhy vyznam je propojeny
s védeckymi postupy a procesy, které pfipominaji praci vyzkumniki (Majercikova &

Wiegerova &Gavora & Navratilova, 2020, s. 64).

Chtéla bych zde uvést zakladni aktivity, které sméfuji k ziskavani védeckych dovednosti:
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1. pozorovani (observation) — provazi nas jim nase kazdodenni ¢innosti. Dité pozoruje
jiz od narozeni a provazi ho novymi zkuSenostmi a zvidavosti. Pfi pozorovani dité

zapojuje své smysly, které vedou k jeho rozvoji.

2. meéreni (measurement) — je to specificky druh pozorovani, kdy dité srovnava velikosti
a tvary. Pravé pro déti predSkolniho véku neni dilezité, ze déti postupné zkousi a

seznamuji se s tim, ze velikost a mira jsou zjistitelné.

3. trideni (classification) — je to druh cinnosti, pfi které je hlavnim znakem
kategorizovani a pfifazovani. Dité tfidi, srovnava a hleda spole¢né 1 rozdilné

vlastnosti podle kriterialni volby.

4. kvantifikace (quantification) — je to proces shromazd’ovani informaci, véci, faktl,
které jsou vyjadieny posléze v Ciselné podobé. V ptedskolnim véku je to zpravidla

pocitani do 20 v souladu s vékem ditéte.

5. wusuzovani (inferring) — je hledani néjaké priciny, kterou miizeme sledovat pii jistém
jevu nebo situaci. Dité usuzuje, co je spravné a co ne.

6. predpovidani (predicting) — vyuziva zkuSenosti, znalosti, ale 1 intuici.

7. hledani vztahu (identifiing variables, relattionships) — propojuje zjisténé fakty, jevy,
ale 1 situace, které mame v zakladu ze zkuSenosti nebo postupné zjistujeme

informace nove.

8. komunikace (communication) — je dulezitym a zékladnim prvkem préace v socidlni
skupiné i ve spolecnosti. Dité se diky komunikaci u¢i rozumét v§emu, co jim fikdme,
ale také prezentovat sva stanoviska (Majer¢ikova & Wiegerova &Gavora &

Navréatilova, 2020).
V anglické literatufe se ¢asto setkdvame s pojmem IBSE (inquiry-based science education),
ktery v ptekladu znamena badatelsky orientované ptirodovédné vzdélavani (Dostal, 2015).
2.1.1 Typy badani
Badani ¢lenime na nekolik typt. Mezi né€ fadime potvrzujici badani, strukturované badani,
nasmérované badani, oteviené badani.
Potvrzujici badani (confirmation inquiry) je z nejveétsi Casti fizené ucitelem a déti nebo zéci

pii ném ziskavaji nejvice informaci. Déti postupuji pii badani podle instrukci ucitele.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

Z poznévaciho hlediska je to nejjednodussi zptisob badani. Podstatou tohoto zpiisobu badani

je potvrzeni nebo ovéfeni zdkonitosti a teorii.

Strukturované badani (structured inquiry) je podobné jako v pfedchozim typu badani,
charakteristické ucitelovou roli. OvSem v této urovni je badani postaveno na feSeni
problému. Ucitel klade détem podnétné otdzky a stanovuje cestu badani. Déti/zaci hledaji

feSeni pomoci badani a navrhuji vysvétleni na zdkladé dikazi, které shromézdily.

Nasmérované badani (qiided inquiry) vychazi z hypotéz, Ze ucitel se stava aktivnim
pravodcem pii badani déti. Stanovuje spolecné s détmi vyzkumné otdzky nebo problémy a
je radcem pfi planovani postupu i vlastni realizaci badani. Ucitel poméha détem méné a dba

na jejich samostatnost. Je dulezité, aby déti mély zkusenost z predchozich dvou typt badani.

Otevriené badani (open inquiry) je nejvyssi irovni badani a navazuje na predchozi Grovné.
S timto typem se v matefské Skole nesetkdme, protoZe se bliZzi skute¢nému védeckému
badani. V této urovni jiz do badani ulitel nezasahuje, jako tomu bylo v ptfedchozich
piipadech. Zaci jsou schopni vymezit problém, sestavit vyzkumné otazky, stanovi metody a
postup badani, zaznamenaji a analyzuji problém a zjisténé tidaje a vyvodi zavéry z dikazu,

které nasbirali (Dostal, 2015).

Badatelskymi aktivitami se zabyvali jiz za¢atkem 20. stoleti John Dewey, Jean Piaget i Lev
Vygotskij. Pfi vzdélavani kladli diraz na experimentovani, pozorovani, formulaci a
oveétovani hypotéz (Véacha & Ditrich, 2016). Piaget (1999) kategorizoval kognitivni vyvoj
do Ctyft stadii:

1. senzomotorické

D

predoperacni
3. stadium konkrétnich situaci
4. stadium formalnich operaci

Pro ptfedskolni vék je typické pravé predoperacni stadium a je pravé charakteristické
obrazné-ndzornym myslenim. Badatelské aktivity vytvatrené ucitelem by mély byt opfeny o
pfimou manipulaci s pfedméty, méteni a vyhodnotitelné experimenty. Stddium konkrétnich
operaci je typické pro Skolni déti. Je postaveno zejména na bazi pojmt a logického mysleni
zéka. Ve stadiu formalnich operaci, jsou aktivity pfedevsim zalozené na teorii metod a jejich

vyuziti (Dostdl, 2015).
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Badatelsky orientované vzdélavani je posledni roky velikou inspiraci pro ucitele matetskych
skol i navazujiciho vzdélavani. Badatelsky orientované vzdélavani, znacené jako BOV, ma
za cil vytvaret u ditéte kompetence k uCeni a vychdzi z cilti, obsaht a toho, co ma dité
samostatné zkoumat nebo objevit. BOV ma za tikol, aby se déti vzdélavaly pomoci postupt

zalozenych na badani (HoSpesova, 2016).

V badatelském vzdélavani se odrazi nékolik smérti a nejvyraznéjsi je prvni empirismus.
V piekladu je nazyvan jako zkuSenost nebo zazitek, ktery predpoklada, ze pravé poznani je
opteno o dikazy. Jejich dokazovani je ziskano pomoci pozorovani a experimentovani. Pti
badatelskych aktivitich je skute¢nost pozorovana prostfednictvim smysli a pouzitim

ruznych pomicek, které ditéti nebo zadkovi usnadni jeho vnimani.

S empirismem Uzce souvisi 1 druhy smér, a tim je senzualismus, ktery poklada za hlavni
zdroj poznani hlavn¢ smysly. Na smyslové vniméni navazuje dalsi smér racionalizmus,
jehoz podstatnou roli hraje mysleni, které navazuje na smysly. Prave teorie racionalismu je
uplatiiovana pii poznavacich metodach, které hraji dilezitou roli v myslenkovych procesech

ditéte.

Kli¢ovym smérem v badatelsky orientovaném vzdélavani je vSak konstruktivismus. Ten
pojima uceni ditéte na zakladé zkuSenosti, kdy tvoti nové ideje na predchozich znalostech.

Pro konstruktivisticky pfistup jsou podstatné vzdélavaci cile, zalozené:
1. na zkuSenostech, kdy je uren néjaky druh problému, ktery dit€¢ nebo Zzak musi
vyfesit;
2. na druhu kontroly, kterou Zak potiebuje, aby vyuZil prostiedi;
3. na aktivitach, které by mély vést k vyfeSeni problému;

4. na zpusobu, jak interpretovat své vysledky z vykonanych aktivit (Dostal, 2015, s.
23).

Cilem badatelsky orientovaného vzd€lavani je osvojeni si znalosti souvisejicich
s pozndvanim, badatelskych metod a postoji a rozvoj vnimani a mysleni. Cili, kterych se

snazime dosdhnout je také volen i obsah vzdélavani, ktery ¢lenime na Ctyfi prvky:

1. poznatky o svété, piirodé€, spolecnosti, technice a zplusobech Cinnosti, které si

osvojime;
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2. zkuSenosti z realizace zpiisobl ¢innosti, dovednosti a navyky;
3. zkuSenosti z tvirci badatelské ¢innosti a schopnost fesit nové problémy;

4. zkuSenosti zapamatovanych potieb, motivii a emoci, které stanovuji vztah ke svétu

(Dostal, 2015, s. 29-30).

BOV v piirodovédnych predmétech je zaloZeno piedev§im na otdzkéach déti (Nezvalova,
2010). Piirodovédna gramotnost je zplsobilost vyuzivat piirodovédnych znalosti, klast
otazky a prostfednictvim ditkaz(i vyvozovat zavéry, které smétuji k porozuméni problémd,
ptirody a zmén, které v ni nastaly disledkem lidské Cinnosti. Vysledkem piirodovédného
vzdélavani u déti je dosazeni kulturni gramotnosti. Nejde ale pouze o nauceni se zakladim
¢teni, psani a pocitani, ale pfevazné o zplisob umét komunikovat, rozvijet spolecenské
¢innosti, mit kriticky pfistup k praci a schopnost vytesit urcity problém Szimethova (2011)
uvadi, ze nejlepsi pro dite je naucit se prirodovédné gramotnosti ptimo v prirodé. Dite si své
poznatky muaze piimo ovéfovat v piirod¢ a to rdznymi metodami, experimenty,
badatelskymi aktivitami. Dité€ si proto vice zapamatuje, protoze vyuziva hlavné svych
zkuSenosti, které jsou v tomto véku velice dilezita (Wiegerova, 2012). Pozoruje predméty a
jevy v redlném prostiedi a experimentuje s nimi, zkouma je. Kazdé dit¢ nebo zak si vede
svlj badatelsky denik, kde si své postiehy zaznamenéava vlastnimi slovy. V matetské Skole
jde ptfedevsim o kresby, nacrtky, poptipadé¢ détem dopomaha ucitelka. Hlavnim zamérem
ptirodovédného vzdélavani je, aby si déti postupné osvojovaly odborné védecké pojmy a

techniky a rozvijely jejich komunika¢ni kompetence (Guncaga & Rochovska, 2016).

S BOV se poji i obavy ucitell, Ze nezvladnou kontrolu nad dénim ve tfidé. Mohou to byt ale
1 obavy déti nebo Zakl z ptipadného netispéchu ¢i znalosti, které budou pro né€ nedostatecné,
nebo dovednosti, které déti nebo ucitelé potiebuji pii realizovani badatelskych aktivit. Dale
muzeme mluvit o obavé kvuli materidlni a ¢asové narocnosti samotnych aktivit. Déti maji
badani, pozorovani a experimentovani velice rady. Mnoho vyzkum se zabyva tim, zda je
metoda BOV pro mnohé ucitele zndmé a zda ji plnohodnotné a pravidelné vyuzivaji pfi
vzdelavani. S jakymi problémy, pozitivy a negativy se pii realizovani potykaji, to n¢které
vyzkumy dokazuji. Podle nich BOV je u uciteltl ¢im dal vice oblibena a vétSina z nich maji
pozitivni postoj. Nejvétsim kladem je zdbava pro déti, leh¢i a zédbavnéj$i pochopeni a
zafixovani nauceného do paméti déti. Negativa jsou piedev§im v jiZ zminéné narocnosti

pfipravy a ve vybaveni §koly pomtickami. Dalsi z diivodt ucitell, které vedou k nejistoté,
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jsou skute¢nosti, ze ucitelé sami nikdy badani v matetské Skole ani v navazujicim vzdélani

nezazili. (Radvanova & Cizkova & Martinkova, 2018).

V predskolnim vzdélavani se pfirodovédnd gramotnost zaméfuje na tyto oblasti:
a) osvojovani si ptirodovédného jazyka,
b) podpora zajmu u déti zkoumat okolni svét,
¢) rozvijeni pozitivniho vztahu déti k prirodé,

d) uceni hrou a prozitkem (Jancatikova, 2021, s. 14).
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3 KVALITA KOMUNIKACE PRI BADATELSKY
ORIENTOVANEM VZDELAVANI

V této kapitole bych se chtéla zaméfit na komunikaci mezi ucitelem a détmi pii BOV v
prirodovédném vzdélavani. Vzdélavani prirodnich véd v predskolnim véku je proces, ktery
je zatazen do vzdé€lavani a ucitel by ho mél vyuzivat. Ucitelka by méla mit predpoklady a
znalosti v oblasti pfirodovédného vzdélavani a méla by védét, co je jeho obsahem. Mnozi
vyzkumnici 1 v zahrani¢nich publikacich poukazuji také na kvalitu komunikace mezi détmi
a ucitelem jako klicové. Komunikace je faktorem pro moznost déti ucit se. Ucitel v matetskeé
Skole podava détem otazky, kde se dotazuje: ,, Co si myslis, Ze se stane? “ Déti nemusi znat
odpovéd’ k vyfeSeni problému, ale mohou hadat, co se stane. U komunikace je dulezité

vzajemné porozuméni mezi ucitelem a détmi (Fridberg, Jonsson, Redfors & Thulin, 2019).

3.1 Vyznam otazek pri badani

Otazky jsou dileZitou soucasti poznavani svéta ditétem. Kvality badatelsky orientovaného
ptirodovédného vzdelavani jsou praveé otazky, které dit€¢ vyuziva ve vzdelavacim procesu.
Dité se uci prostrednictvim otdzek nejdiive v rodin€ a poté je vyuziva i v predskolnim
vzdélavani. Otazky, které jsou dobte polozené, povzbuzuji dité k premysleni, zvédavosti a
zajmu k diskutovani. OvSem, pokud otazky poklada jen ucitel, je to Spatné€. M¢l by vyuzivat
tzv. divergentnich typl otazek, které vedou dit€ k hledani odpovédi na urcity problém. Ucitel
by mél déti svoji otdzkou zauymout, aby na podstatu odpovédi piisly aktivné a mély dostatek
pomucek nebo knih, encyklopedii k dispozici. Pro ucitele neni vibec jednoduché klast
otazky, 1 kdyz je ucitel sebevic zkuSeny. Dobfe zvolené otazky déti motivuji. Vést s détmi
dialog kladenim otdzek znamend pro ucitele velkou ulohu. Mél by ditéti dovolit, aby se
nebalo ptat, dotazovat a mél vzdy reagovat na dotaz, ktery mu dit€ poda. Zkuseny 1 Sikovny
ucitel mize i na nevhodné polozené otadzky reagovat ve sviij prospéch a zapojit i ostatni déti,
aby vyslovily své nazory. Timto ve vzdélavani dava détem prostor k tomu, aby se ucily
formulovat myslenky a reagovaly na otdzky, aby se naucily argumentovat, aby se ucily

motivovat a zhodnotit svoji praci, ale 1 praci ostatnich.
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3.2 Pristup ucitele k badatelskému vzdélavani

Aby mohl ucitel kvalitné vést otazky, musi byt také kvalitné a odborné pfipraveny a
formulovat dotazy na riizna ptirodovédna témata. Asi nejvyuzivanéjsi metodou, kterou ucitel
pouziva v mateiské skole je pozorovani. DEti mohou pozorovat pomoci lupy, mikroskopu a
zaznamy z pozorovani zaznamenavaji do pozorovaciho archu, ktery je velice nedilnou
soucasti této metody. Nékdy se pozorovani zaménuje s experimentem, avsak experiment
patii mezi narocné badatelské metody, které se vyuzivaji spiSe na zékladni Skole

(Wiegerova, 2012).

Jancatikova (2021) uvadi, ze ,,ucitelka v materské Skole by se méla naucit vhodnym
zplisobem zjednodusovat fakta tak, aby nedoslo k jejich zkresleni, ale aby na né bylo mozné
v dalSich letech navdzat. “ V ptirodovédném vzdélavani je nutné se vyhnout tvrzeni, ze ,,d¢ti
nosi ¢ap®, které je v rozporu se zdsadou védeckosti. Také je dulezité si uvédomit, ze vek
ditéte neni prekézkou ve védeckém badani nebo nebadani. Neni tedy vhodné pouzivat pfti
komunikaci miskoncepty?, ani zdrobnéliny nebo na déti §islat. Gavora (2020) uvadi, ze
miskoncepty nejsou ovSem nic Spatného a naopak pro déti jsou dilezité, smysluplné a
spolehlivé. S miskoncepty maji problém spise ucitelé, ktefi nékdy nevédi jak, nebo maji

problém déti nasmérovat ke spravnym koncepcim.

Ucitelka by si méla pted realizovanim badatelskych aktivit nastudovat odborné informace.
Dnesni déti ziskavaji informace o pfirodnich jevech pievazné z médii, a proto se nékdy miize
stat, ze dit¢ svoji otazkou ucitele piekvapi nebo zaskoci a nevi, jak odpovédét. Proto je dobré,
kdyz je ucitel ptipraveny po odborné strance reagovat na otazky déti. V opacném ptipad¢ je
také akceptujici to, Ze ucitel se netaji tim, Ze spravnou odpovéd’ neznd a samotného ho zajima
a je sam zvédavy na odpovéd’ a bada spolu s détmi. Mohou spole¢né navrhnout postupy
badani, hledat pomucky potiebné k badani, tvorit predpoklady, ovérovat je a formulovat

zaveér badani (Rochovské, Krupova, & Hubackova, 2018).

OvSem piiznivym ucenim v badatelsky orientovaném vzdélavani je, neodpovidat détem
hned na jejich polozené otazky, ale povzbudit déti, at’ samy zkusi najit odpovéd’. Mohou se

ptat 1 rodici, hledaji informace v knihach a patraji po odpovédi i mimo matei'skou skolu.

2 Miskoncept je mylna piedstava o zkoumaném jevu, kterou si déti vytvofily samy nebo za pomoci dospélych,
¢i medii. Formulacim jako ,,déti nosi ¢ap* je potieba diive nebo pozdéji od ni opustit, protoze je to mylny
poznatek (Jancatikova, 2021).
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3.3 Zasady komunikace

Hlavni zasadou védeckosti pii badatelskych aktivitach je, ze ucitelé by méli pii komunikaci

s détmi vyuzivat védecké mysleni, postupy a jazyk. Mezi takové zasady patii:

osvojovani si vedeckych metod prace — jde predevsim o pozorovani a pokusy

v prostiedi matetské skoly;

vedecke pracovni postupy:
1. vysloveni hypotézy
2. ovéfeni hypotézy

3. zhodnoceni - zde je prostor pro rozhovory s détmi o postupu, kdy si mohou
samy zhodnotit jeho pribéh, zaznamenavaji si vysledky do pozorovacich
archtli, mohou si je ukladat do badatelskych denikti nebo si vysledky vystavi

ve tfidé a mohou se k nim kdykoliv vracet a diskutovat o nich;

posuzovani vérohodnosti pribéhu nebo textii, zda jde o pravdivé udaje, nebo o

fiktivni zobrazeni;

vyvraceni miskonceptii, které zvazujeme a usméritujeme k véku ditéte a misto nich

zatazujeme prekoncepty’

osvojovani si védeckého nazvoslovi a jazyka — ulitelé pouZzivaji odborné a spravné
pouzivani druhovych ndzvi, respektuji piirozené klasifikace organismil a vyhybaji
se antropomorfismiim?;

ucitel seznami deti s praci s jednoduchymi pristroji, které umozinuji pozorovani a
pristroji (mikroskop, krokoméry apod.) — ucitelé je s détmi popisuji, zkoumaji je
hmatem, zrakem, diskutuji o jejich pfinosu do badatelského a ptirodovédného
vzdélavani;

vyuzivaji realistické zobrazeni i projekce (obrazky, nakresy, encyklopedie, atlasy,

filmy, dokumenty, aplikace vyuZivané v pfirodovédnych aktivitach, vyuZiti

3 Jedna se o vstupni piedstavy zakd, vzniklé na zaklad& zkuSenosti danych jevil v realitg, z televize, z &innosti
s témito jevy (Kolat, 2012, s. 106).

4 Antropomorfismus — jedna se o jev, kdy lidé posuzuji chovani Zivo&ichtl, rostlin nebo véci k lidskym
vlastnostem podle sebe sama, napf. ,,chytra liska®, ,,zly vlk* apod. (Jancatikova, 2021).
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ptirodovédnych komiksi) - mély by se podobat skutecnosti, mély by byt ptesné,

odborné spravné a nemély by zkreslovat skute¢nost (Jancatikova, 2021, s. 17);

e komunikace prostrednictvim ICT — po propojeni s ptirodovédnymi aktivitami a
konstruktivismem nabizi moznost badatelsky orientovaného vzdélavani

(Vetmitfovsky & Oujezdsky, 2014).

Do badatelsky orientovaného vzdélavani mizeme zatadit i komiks, ktery je bajeCnym
zpusobem komunikace. Lid¢, ktefi se jen stézi domluvi jazykem, se mohou dorozumivat
kresbou. Dorozumivani pomoci obrazu je hned po feci a je to nejvice srozumitelny a
nejbohat$i dorozumivaci prostfedek. Komiks je soucésti dneSniho vzdélavani, kdy je
vyuzivan v ucebnicich, ale také jako navody k pouzivani, na cvic¢eni, schéma chovani nebo
jako environmentalné vzdélavaci prostiedek. V Ceské republice se s komiksem v matefské
Skole setkame jen ziidka. Pfitom komiks ptinasi do pfirodovédného vzdélavani netradicni
didaktické strategie. V matetské Skole miizeme vyuzit komiksy, které zahrnuji témata
s naméty zivotnich situaci nebo v sob¢ ukryvaji témata védeckd. Komiks zpracovava skoro
vSechna pfirodovédnd témata, ale musi se brat zfetel na vek ditéte nebo zéka, kdy se oblast
zkoumani lisi v jeho pfiméfenosti a urovné badani. Pfi vyuzivani komiksu v prostiedi
matefské Skoly je optimalni mensSi pocet déti a zaméfeni se na pravidla komunikace a
vyjadfovani déti dle svych potieb. Efektivita prace s komiksem pojednava o podpote déti pii
spolecné diskuzi a samostatné komiksové cteni, kdy do ni uclitel nijak nezasahuje a
ponechédva détem moznost pracovat s komiksem samostatné. OvSem ucitel je stale v centru
déni a z povzdali stile monitoruje skupinu déti, a v ptipadé potteby piispéje vhodnou

otazkou a motivuje k novym hypotézam (Koutnikovd & Wiegerova, 2018).

Dle Rochovské (2011) jsou v ptirodovédném vzdélavani stanovené cile pro socidlné-emocni

rozvoj ditéte:
e pozéadat o pomoc, kdyz ditéti néco nejde a naucit ho za pomoc podékovat;

e piijjatelnym zplisobem komunikovat a nebat se vyjadiovat své pocity nebo emoce,

které mohou byt pozitivni 1 negativni;

e uplatiiovat pii badatelskych aktivitach své vlastni napady, navrhnout je a piednést i

ostatnim;

e zapojovat se do skupin a umét v nich spolupracovat s ostatnimi;
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projevit seberegulaci v aktivitach a vykonévat je i s ohledem na druhé;
samostatné se rozhodovat pro urcitou ¢innost;

zhodnotit své vlastni schopnosti pfi riznych ¢innostech a aktivitach.

Miuizeme fici, ze také smysly jsou v pfirodovédném vzdélavani velice dulezitym

informacnim kanalem. Diky nim totiz ziskdvame informace o svété a jeho proménlivosti.

Ucitel by mél vyuzivat pii badani vSechny smysly, kterymi ¢lovek disponuje.

1.

Zrak je dulezitym smyslem, diky kterému si utvafime skute¢né piedstavy o svéte.
Déti v dnesni dob¢ dostavaji mnoho podnéth podporujici zrakové vnimani. Déti diky
zraku popisuji vSe, co vidi a rozviji tim jazykovou gramotnost.

Sluch je dilezity nastroj rozvijejici predevsim komunikaci. Badatelé potiebuji sluch
ptevazné k rozeznavani a vnimani zvuki nebo hlast.

Hmat patii také mezi dalezité smysly, ale je ze vSech smysli vice v pozadi. Déti
pomoci hmatu vnimaji okolni svét, pfedméty, strukturu povrcht, ziskdvaji hmatovy
prozitek. Déti diskutuji o tom, co jim je pfijemné a co nikoliv.

Cichem rozeznavame piijemné i nepfijemné viiné nebo pachy. Déti mohou zkoumat
vuni ur¢itych pfedméti, koteni, rostlin apod.

Chut’ je poslednim a také dulezitym smyslem. Je diileZité, aby dit¢ véd¢lo, co miize

jist, ochutnat, zkratka co dobte zna (Jancatikova, 2021).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE

V této Casti prace se budu zabyvat vyzkumem, jeho piipravou a realizaci. Uvadim zde
vyzkumné cile a otazky, sbér dat a popis vyzkumného vzorku, zvolenou metodu sbéru dat a

zpusob, jakym jsem postupovala pii zkoumani.

4.1 Vyzkumné cile

4.1.1 Hlavni cil:

Hlavnim cilem této bakalaiské prace je popsat, jak ucitel komunikuje s détmi pii
badatelskych aktivitdch v prostfedi matefské Skoly. Zamétim se na hlavni vyzkumnou

otazku:
Jak probihda komunikace mezi ucitelem a ditétem pri badatelskych aktivitach
v prostredi materské skoly?
4.1.2 Diléi cile:
1. Zjistit, jaké ucitel klade détem otazky pii badatelskych aktivitach.
2. Zjistit, jak ucitel podporuje déti pti badatelskych aktivitach.

3. Zjistit, jak déti reaguji na otazky ucitele.

4.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otdzky vznikly zvyzkumnych dil¢ich cildi, které uvadim vySe. Hlavni
vyzkumnou otazku uvadim jako hlavni cil této prace, na ktery se chci zaméfit. Na hlavni

vyzkumnou otdzku navazuji dil¢i vyzkumné otazky:
1. Jaké otazky klade ucitel détem pri badatelskych aktivitach?
2. Jakym zpisobem ucitel podporuje deti pri badani?

3. Jaké jsou reakce déti na otdzky ucitele?
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4.3 Metoda sbéru dat

Pro vyzkumné Setieni jsem zvolila nestrukturované pozorovani jako nastroj sbéru dat.
Pozorovani umoznuje dlouhodobé¢, systematicky a reflexivné sledovat déni ve tfide 1
probihajicich aktivit za i¢elem zachytit danou situaci (Svafi¢ek & Sed’ova, 2014). Tuto
metodu jsem zvolila jako nejvhodné;jsi ke kvalitativnimu vyzkumu v mé praci. Tato metoda
mi pomohla nahlédnout do situace, kdy se stdivam pozorovatelem a vidim déni ve tiid¢ z té
druhé strany. Ucitelky ve tfid¢ byly pfedem seznameny, za jakym tcelem budu pozorovat
danou tfidu. I kdyz mé déti ve tfid€ dobfe znaji, snazila jsem se byt tichym pozorovatelem a
nenarusovat praci ucitelky. V pribéhu aktivit jsem si zaznamenavala zapisky z pozorovani.
Zaznamenavala jsem si prevazné ty situace, které souvisely s komunikaci ucitele a déti nebo
détmi mezi sebou. Také jsem pii pozorovani vyuzila pofizeni zdznamu zvuku pii kazdé
aktivité ucitelky s détmi. Ziskana data jsem pievedla do textové podoby v bakalaiské praci

a doplnila jsem je o poznamky, které jsem shromazd’ovala béhem pozorovani.

4.4 Vstup do terénu a vyzkumny vzorek

Mateiskéa Skola sidli ve stfedu obce v kraji Vyso€ina, kterd je tvofena dvéma tfidami,
jidelnou, odpocinkovou mistnosti a socialnim zafizenim. Ttidy nejsou rozdéleny centry
aktivit, ani nejsou vybaveny zadnym ptirodovédnym koutkem. V obou tfidach jsou
k dispozici knihovny, které jsou bohaté vybaveny encyklopediemi a obrazkovymi knihami.
V budové se nachézi Skolni kuchyné, ktera zajistuje stravovani jak pro matetskou skolu, tak
1 pro zékladni Skolu. Kapacita matetské Skoly je maximalng 42 déti a je v ramci celodenniho
provozu. Soucasti budovy je 1 rozsahla Skolni zahrada, kterd je vyuZivana k pobytu déti
venku bcéhem S$kolniho roku a je vybavena piskovistém, prilezkami a houpackami.
V nésledujicich letech se zahrada matefské skoly bude rekonstruovat a bude zde vybudované
environmentalni prostiedi s pfirodnimi prvky jako je poticek, bylinkova zahradka a déti
budou vzdelavany hlavné prozitkem. Budova je také v blizkosti praktického Iékafte,
nakupniho stiediska a zakladni Skoly. Matetfska Skola ma moznost blizkého pobytu v ptirodé

a lese.

Pozorovani déti a ucitelek bylo realizovano v heterogenni i homogenni tiidég, které jsem
pozorovala v pribéhu mésicti, prosinec a leden. Ttidy jsou zmodernizovany a disponuji
novym nabytkem a dobte piistupnymi hrackami ptizptisobenymi véku déti. S ucitelkami

jsem se vzdy dopfedu domluvila na pfisti den, co maji za téma, zda budou provadét
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badatelské aktivity. Ucitelky byly obezndmeny o potfizeni nahravky pii pozorovani, se
kterym bez problému souhlasily. Do tfidy jsem pfichdzela v osm hodin rano, abych si vse

dukladné¢ piipravila na dané pozorovani pii fizené ¢innosti.

Participanty vyzkumu byly ucitelky vybrané mateiské skoly a déti ze dvou tfid v matetské
Skole v kraji Vysoc€ina. Pozorovani bylo uskute¢néno v homogenni t¥idé s détmi ve véku od
peti do Sesti let a v heterogenni tfide s détmi ve veéku od tii do péti let. Nejdiive jsem se vzdy
piiSla pozdravit s détmi a pani ucitelkou a byla jsem ji ndpomocna ve tfidé. Atmosféra
v obou tiidach piisobila klidn€ a vSechny déti pracovaly aktivné pfi aktivitach ptichystanych
pani ucitelkou. Déti spolupracovaly, vzajemné si pomahaly a aktivné odpovidaly na otazky
ucitelky. Ve tiid¢ starSich déti pisobi jedna ucitelka, ktera se s zddnou jinou ucitelkou ve
tfide nestiida, a ve tfidé mladsich déti se sttidaji dve ucitelky. VSechny ucitelky jsou k détem
milé, ptratelské a jsou pro déti autoritou. Pozorovani probihalo od pocéatku badatelskych
aktivit zapodatych ugitelkou asi od 8:45 do 9:15. Cas se samoziejmé ménil ve sloZitosti

aktivit. Nékterd pozorovani détmi, byla v intervalu i nékolika dni.

Vyzkumny vzorek homogenni tfidy je tvofen patnacti détmi, z toho je pct divek a deset
chlapcti a jednou ucitelkou. Dvé déti maji odklad Skolni dochdzky. Do tfidy behem
pozorovani dochéazelo prevazné devét az jedenact déti. Neptitomnost Ctyi déti byla prevazné

z diivodu nemoci. VEk a pocet déti je zaznamenan v nasledujici tabulce.

VéEk déti Chlapci
5 let 3 6
6 let 3 3

Tabulka 1 VE&k a pocet déti v homogenni tfidé

Vyzkumny vzorek heterogenni tfidy je tvofen jednadvaceti détmi, z toho je deset divek a
jedendct chlapcii a jednou pani ucitelkou. Do tfidy béhem pozorovéani dochazelo prevazné
deset déti. Neptitomnost ostatnich déti byla z divodu nemoci déti a rodinnych divodia. Vek

a pocet déti je opét zaznamenan v nasledujici tabulce.
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Vék déti Chlapci

3 roky 4 4
4 roky 6 5
S let 1 1

Tabulka 2 Vék a pocet déti v heterogenni tiide

4.5 Prubéh vyzkumu

Pii pozorovani jsem vyuzila nahrdvani zvukové stopy na diktafon. Ucitelky i rodice

informovani o Gc¢elu pozorovani, o jeho priib&hu a interpretaci potizenych dat.

Nahravani probihalo béhem badatelskych aktivit jednou tydné a celkem jsem m¢éla
k dispozici 19 pozorovani. Jednotlivé zvukové zaznamy trvaly asi tficet minut. VétSina

pozorovani probihala u stolu, ve tfidé nebo v okoli matetské Skoly.

Zvukové nahravky jsem poté doslovné ptepisovala a pro zpracovani ziskanych dat jsem
zvolila techniku otevieného koédovani, kdy jsem v komunikaci mezi ucitelem a détmi,
prifadila urc¢itym sloviim nebo vétam tzv. kody. Technika otevieného kodovani je pouzivana
nejCasteji, pravé pro jeji jednoduchost a zaroven velkou ucinnosti pti kvalitativnich
vyzkumech (Svaiicek & Sedova, 2014). K piepisu dat jsem vyuzila papir a tuzku a

nékolikrat své zaznamy procitala. Poté jsem vSechny zaznamy ptepsala do tabulek.
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5 INTERPRETACE DAT VYZKUMU

V naésledujici kapitole se zaméfim na kodovani ziskanych dat, kterych jsem dostéla
pozorovanim v obou tfidach. Zamétuji se na hlavni vyzkumnou otazku: Jak probihd
komunikace mezi u€itelem a ditétem pti badatelském vzdélavani v prostiedi matetské Skoly?
Nasledujici analyza je doplnéna konkrétnimi situacemi pii komunikaci ve tfidé pfi
badatelskych aktivitdch. Doplnila jsem vSechny ziskané udaje i o0 mé poznatky, které jsem

si zapisovala k zadznamu.

5.1 Analyza ziskanych dat

Ziskana data z pozorovani jsem analyzovala pomoci otevieného kodovani. Terénni zapisky
a nahravky jsem peclivé piepisovala a procitala. Dulezitym pasazim jsem piifazovala tzv.
kody. Toto jsem provedla u vSech pozorovani. Kody s podobnym nebo stejnym vyznamem
jsem zaradila do kategorii. Kategorie, které mi vznikly, nesou nazvy: pozitivni motivace,
pomoc ufitele, usmérnovani déti, zajem déti. Kategorie a kody uvadim v tabulce ¢. 3.
Navrzené kategorie prezentuji v navazujicich kapitolach. Jednotlivé kategorie spolu souvisi

a odpovidaji na vyzkumné otazky.

Kategorie Kody

Navozeni motivace, pochvala, souhlas,
Pozitivni motivace A s
pomoc, pobizeni ditéte, vzbuzeni napéti
Otazky k pfemysleni, prace s knihou,
doptavani, navrhuje zplsob, predava
B TEUEE zajimavost, pobizi k hledani, navrhuje
feSeni, napovéda, vysvétlovani
Déva instrukce, opakuje domnénky,
Usmé&riiovani déti poucovani, vyvraceni poznatku ditéte,

usmérnovani

Souhlas, nadSeni, pozitivni reakce na

Zuigices otazky, projeveni zajmu, chci to vyzkouset,
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predesla  zkuSenost ditéte, navrhuje

hypotézy

Tabulka 3 Schéma kategorii a koda

5.1.1 Pozitivni motivace

Pozitivni motivace pti badatelskych aktivitdich hrala velkou roli. Ucitelka na zacatku déti
motivovala piipravou pomucek, které postupné nosila nebo je méla nachystané na stole. U
nékterych aktivit déti hned nevédély, co se bude dit a byly pfirozené zvédavé a projevovaly
zajem. Ucitelka vzbuzovala u déti napéti a déti se zajmem piihlizely. Nicmén¢ je dilezité
podotknout, ze tento piiklad miizeme pouzit i v kategorii usmériovani ditéte. Ucitelka
v podstaté détem fekla, co mé pfichystdno a motivovani ditéte je v tomto piipadé Spatné
formulovano. Mohla déat détem prostor, aby si samy prohlédly, co pfinesla a co s témi
predméty asi budou dé€lat? Mohla u déti timto zptisobem vzbuzovat zdjem a motivaci, ktera

by byla pro badatelstvi urcité prirozenéjsi.

D: ,,Co to bude pani ucitelko? “

‘

U: ,,Nebojte se, hned vam to reknu. "

U: ,,Déti, poznate, co drzim v ruce? Uz jsme s tim pracovali, kdyz jsme pozorovaly

kveétiny.
Ucitelka Casto pouzivala i vyrazy ,,vyborné“ nebo ,,dobfe*. Potvrzovala tim spravnou
odpovéd’ ditéte, kterd ale neni cilem badani. Pro dité to mohl byt sice zptisob pochvaly nebo
souhlasu, coZ miZe vést k vnitfnimu uspokojeni ditéte, Ze odpoveédélo spravné. Tyto vyrazy
vyuzivala ucitelka celkem pravidelné€ a povazuji to za jakousi naucenou frazi. O pochvale
muzeme mluvit v pfipadé, Ze pochvala je vyslovena ze strany ucitele k détem, jako
v nasledujici ukazce:

U: ,, Vyborne Vojto, ano, je to vrabec. Musim vas velice pochvalit vSechny. Necham

3

vam knizky na stolecku a miiZete si je kdykoliv prohlédnou.

Otazky, které pii badatelskych aktivitach ucitelka poklada, nejsou urceny jen konkrétnimu
ditéti, ale vS§em détem ve tfidé. VéEtSinou odpovidaly na otazky ty déti, které znaly odpovéd’

nebo ji alespon predpokladaly.
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U: ,, Kamaradi, vite, kde se bere snih? “
D: ,,Z nebe. “

Déti jsou pobizeny k tomu, aby se zapojily do diskuze a kladly otazky nebo navrhovaly
hypotézy. Ucitelka pobizi déti k aktivnimu pfistupu, aby vyikly své napady a myslenky.

U: ,,Emicko, ty ses také hlasila, vzpomnéla sis jesté na néjakou? *

Ucitelka se pfi badatelskych aktivitach opirala o to, aby déti pracovaly s pfedméty, aktivné
se Ucastnily manipulace s nimi a mély moznost si je osahat. Nékteré aktivity provadéla
ucitelka sama kvili bezpecnosti déti. Naptiklad pfi manipulaci s octem nebo stiihdni
plastové lahve, aby nedoSlo k poranéni déti. Téchto aktivit bylo velice malo a vétSinou

nechavala déti, aby samy pokusy provadély.

U: ,, Ted’ balonek zvedni, at se droZdi presype do lahve s vodou a cukrem. Vyborné.

Ted's tim Laurinko trochu zatres, aby se vse promichalo. *

Ucitelka vétSinou nosila své pomucky nebo materidly, které ndsledné vyuzivala pfi
aktivitach. Pfi pozorovani ptactva pfinesla dvé krmitka z domu, tudiz si je déti mohly
prohlédnout, ale volila bych spiSe spole¢nou préaci déti. Urcité by to vedlo déti k vetsi
motivaci, kdyby si krmitka vyrobily samy napiiklad z plastové ldhve nebo z jiného materialu
a byl by to produkt vSech déti. Co beru za pozitivum je, ze déti vyrobily koule z tuku a zrni,
které ruéné zpracovavaly. Ucitelka tak reagovala na détské zkuSenosti a byla to v jejim
ptipad¢€ Cinnost, kterou asi Uplné neplanovala, ale chtéla détem udélat radost a vyjit jim

vstric.

U: ,,Ja jsem proto dneska donesla dvé krmitka z domu, abychom ty ptacky mohli
pozorovat. Vite, co ptacci ji? “

D: ,,Seminka, jablicka. “

D: ,, Zrni. “

D: ,, Cerviky.

D: ,,My jsme délali s babickou takové cukrovi pro ptacky ze zrnicek a sadla. *

U: ,,Hmm, to je moc hezké a je to dobry napad. Tak vite co déti? Ja zitra prinesu tuk

a vyrobime ptackium takové koule na zobani, chcete? *

D: ,,J666. (déti se t&5)
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5.1.2 Pomoc uditele

Otazky, které ucitelka pokladala, nebyly nijak kognitivnhé ndrocné. Z pozorovani bylo

v

vyssi urovni. Ucitelka se navodnymi otdzkami snazila o to, aby na né¢ déti odpovedély a
navadéla je smérem, kterého chtéla dosahnout. Otazky, které uclitelka kladla, vedly déti
k tomu, aby samy nad problematikou ptfemyslely. Pomoci otazek se ucitelka snazila u déti
pobizet je k vlastnimu badani a v mém vyzkumu mi celkem chybi pravé samotné dotazy
deti, které k badani neodmysliteln€ patii. Ucitelka se snazila aktivnim doptavanim ziskat od

déti odpovédi, které by vedly k vysledku, ¢ehoz chtéla dosdhnout.
U: ,,A4 co se s nim stane, kdyz se rozpousti?
D:, Tece voda. “
U: ,, Ano, spravné. A vite, co miize vzniknout v zimé na silnici? *
D: ,, Snih.“
D:, Led.“
U: A co se miize stat, kdyz auta jezdi po zledovatélé silnici? “

D: ,,No, dostanou takhle smyk a vybouraji se. (ukazuje rukama, jak miize dostat

auto smyk)

Ucitelka ve vétSing€ piipadii pokladala uzaviené otazky, kterymi déti nijak nerozvijela, a
prakticky ji na otazku jen odpovédé€ly. Otazky ale byly pfiméfené veku déti, byly pro né

srozumitelné a déti na né dokazaly odpovédét, 1 kdyZ jen stru¢nou odpoveédi.
U: ,,Jakou ma barvu? “
D: ,, Bilou.

Ucitelka détem navrhuje zptisob nebo feSeni, jak vytesit danou aktivitu. Pobizi je k aktivni

spolupréci a vyiceni jejich domnének nebo nazoru.

U: , Ale dnes si zkusime, jestli se da balonek nafouknout i jinak, nez ze do néj

foukneme vzduch. “

U: ,,Co kdybychom si takovou lupu zkusily vyrobit? *
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Détem byly béhem badatelskych aktivit nabizeny knihy, encyklopedie, obrazky a byly jim
plné€ k dispozici po celou dobu ve tfidé matetské skoly. Ucitelka vzbuzovala déti k aktivnimu

hledani informaci pravé v knihach a vyzadovala po nich interpretaci jejich vysledki.
U: ,, Zkusil bys ho najit tady na obrazku nebo v knize?
U: ,, Zkusite mi najit tyto ptacky v Atlasu ptacku?

Je potieba se vyvarovat upozoriiovani déti na chybu nebo nezodpovézeni otdzky. Nekteré
déti potiebuji vice Casu na svoji odpovéd’. Ucitelka klade naptiklad otazky, kterym dité
prosté nerozumi. V takovém piipad¢ je diilezitd podpora ze strany ucitele, ale 1 vrstevnik,
aby dit¢ nemélo pocit ménécennosti. Dit¢ miize mit strach z chyb, Ze se mu néco nepovede
a bude tfeba nesikovné. Tomu by se m¢la ucitelka vyvarovat a i kdyz se pokus nepovede,

tak ho podporovat k dalSimu a dal§imu zkouseni.
U: ,,To nevadi Emi. Co bylo asi pricinou, zZe se to Emicce neslo?

«

. ,,No, moc s tim tocila, tak se to nepovedlo no. "

D
U: ,, Emicko, zkusime to jeste jednou? “
D:, Jo.“

U: ,,Mdm ti pomoct, nebo to zkusis sama a pomaleji?
D:, Sama.“

U: ,,Dobre. “

(Ema se vice soustredi a pusobila trochu nejiste)

U: ,,Vidis to Emi, moc hezky se ti povedlo. *

Pievazné u vSech badatelskych aktivit ucitelka détem vysvétlovala informace tykajici se
vysledku pokusu. I kdyz déti nékteré jevy nedokézaly vysvétlit, pomoci ucitelovych

navodnych otazek z vétsi Casti k vysledku prisly, ale nedokdzaly jej vysvétlit.
U: ,, Svicka ma pod sklenici jesté trochu vzduchu, nez ho pohlti a poté zhasne.
D: ,, Takze se udusila? *

U: ,,Ano, svym zpuisobem se udusila, protoze plamen pohltil vSechen vzduch ve

I3

sklenici.
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U: ,, Ve sklenicce je vzduch, a kdyz ponorime sklenicku s papirkem dnem vzhiiru, ten
vzduch tam ziistane. Vzduch ma mensi hustotu nez voda a proto ziistane ve sklenicce

spolecné s papirkem. Proto ten papirek je suchy, kdyz vytahneme tu sklenicku. “

Pokud dité nedokaze odpovédét na otazku ucitelky, mize to byt napiiklad disledkem toho,

k ditéti. Misto preformulovani otadzky, aby ji dit¢ pochopilo, ucitelka détem vysvétli
vysledek pokusu.

U:, Cim si myslis, Ze to bylo, Ze jesté chvili horela? “

(deti mici)

U: ,,Svicka ma pod sklenici jesté trochu vzduchu, nez ho pohlti a poté zhasne.

D: |, Takze se udusila? “

U: ,,Ano, svym zpiisobem se udusila, protoze plamen pohltil vSechen vzduch ve

sklenici. *
U: ,, Cim myslite, Ze se ten balonek nafoukl? *

D:, Nevim.“

5.1.3 Usmérnovani déti

Ucitelka se také stavi proti ndzoru déti, kdy jejich badani usmérnuje. V tomto ptipad¢ to
muze mit negativni dopad na dit€. Dité muze ztratit zdjem o danou aktivitu nebo nebude mit
zdjem se zapojit do pfisti ucitelovy aktivity. Usmérnovanim se nékdy déti i zalekly, ze jiz
dal s ucitelkou nespolupracovaly s takovym zapalenim, jako ze zac¢atku. Toto mliZe byt pro
dit¢ velice demotivujici. Dit€ miize zjistit, Ze se ud€je néco, co se tieba udat nemélo, ale
prave timto deti zjist'uji, aby neplnily jen to, na co se mohou jen divat, ale nemohou samy

néco udélat.
U: ,,Eli, uz do toho nesahej. “
U: ,, Tady ty uz se potopily.

Ucitelka komunikuje s détmi také pomoci né&jakych instrukci nebo ptikazi. Zde udava
ucitelka néjaké pokyny, které chce, aby dité splnilo.

¢

U: ,, Poprosim te Terezko, abys naplnila jednu lahev tady po rysku.*
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D: ,,Ja chci taky.
U: Poprosila jsem Terezku. *

Opakovanim domnénky ditéte dava ucitelka svym zplsobem najevo sviij souhlas. Ucitelka

vetsinou opakuje nebo parafrazuje to, co dité feklo a jde o tzv. echo odpovéd'.
D: ,,Bude z néj voda. “
U: ,,Ano, velmi dobre, bude z néj voda. *

Kromé¢ opakovani domnénky ditéte, jak vidime v predeslé ukazce, mizeme zaznamenat, ze
ucitelka na odpovédi déti nijak nevyuzila situace, kdy se mohla vice doptévat, co by je jesté
mohlo napadnout. Pfitom méla pfilezitost k tomu, se doptavat - pro¢ se rozpusti ty barvy,

zda uz to n¢kdy vid€ly nebo maji s tim zkusenost.

U: ,,Kamaradi, co si myslite, Ze se stane s nasSimi papirovymi kvétinami, kdyz je
polozime do vody? “

I3

., Potopi se.

D:
U: ,,Hm, potopi se, dobre. Napada nékoho jesté néco?
D: ,, Budou plavat, protoze papir je lehky.

U:

,,Dobre, myslis si, ze budou plavat.
D: ,,Rozpusti se ty barvy. “
U: ,, Uvidime, zkusime je tedy poloZit na vodu?

Déti si chtéji ptirozené€ povidat o tom, co se s tim déje, proc€ se to d¢je. Détem vlastné ucitelka
tekla vysledek pokusu, i kdyz nevédomky, ale z mého pozorovani tak usuzuji. Klidn€ mohla
déti nechat cely den pozorovat vejce v octu, co se bude dit za par minut nebo za par hodin.
V tomto ptipadé mi to piijde jako velka Skoda fict détem, Ze uvidime az zitra, co se s vejcem
stane. Tohle je dle mého nazoru velké chyba ucitelky, ktera vlastné prozradila pointu, ktera
byla tim ,,gro celého pokusu. Zde mizeme vidét Spatny piiklad komunikace ucitele s détmi

pfi badatelskych aktivitach.
D:, Muzu se divat? “

U: ,, To vis, ze miizes, ale podivame se pozorné az zitra, protoze to bude trvat trosku

‘

dyl casu. *

(Déti se postupné divaji na vejce v octu)
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D: ,, Pani ucitelko, tady jsou néjaké bublinky, ono to néjak bublinkuje to vejce.
U: ,, No, vidite to, tak se nechame prekvapit, co vlastné z toho bude. *

Ucitelka davéa détem ponauceni, ale mohla by vice rozvinout diskuzi o tom, proc to tak je,

co by se nam mohlo stat.
U: ,,...A podivejte se, jak ta voda vypada? *
D: ,,Je spinava.
U: ,, Ano, je velice Spinava. A ted’ si predstavte, ze kdyz takovy snih olizujeme, tak
olizujeme i tu Spinu, ze?
D: ,,No, to jo. Ja uz ten snih teda olizovat nebudu. “

Dalsim zjisténim je, ze ucitelka nijak své aktivity neukoncila, nemély né&jaky zavér, kromé
toho, Ze si déti vS§e zaznamendvaly do pozorovacich archi. V nékterych pozorovanich to na

m¢ pusobi, Ze ucitelka ukoncila aktivitu a vice se k ni nevracela, ani nic dalSiho neptidala.

5.1.4 Zajem ditéte

Zda ucitel déti motivoval, mizeme vyvodit z jejich reakci. Déti hodné vyuzivaly pfedeslych
zkuSenosti, které v Zivoté jiz zaZily nebo proZily a mély potiebu je zminit. Ucitelka na n¢ se

z4jmem reagovala.
D: ,,Jo, lupu pouziva miij déda, aby si precetl navod na lécich. “

U: ,, Vyborne, tak muzes dedovi Fict, ze jsme si ve Skolce vyrobili taky takovou

zvetsovaci lupu.
D: ,,Jad to doma taky reknu. “
D: ,,Ja to doma taky zkusim. “

Co povazuji za velky pfinos je, Ze k odpovédim déti se nevyjadfovala jen ucitelka, ale ze
projevovaly z4jem o diskuzi i ostatni déti. To je pravé to, co by v badatelstvi mélo pfevladat.
To, Ze déti spolecné hledaji hypotézy, ndzory, odpovédi na otazky, doptavaji se a diskutuji
mezi sebou. To se bohuzel vyskytlo jen v malo pozorovanich a je to velika Skoda.
U: ,, Deéti, dnes cestou do Skolky jsem videla v krmitku u nds na zahrade ptacka.
Videly jste také nejakého ptacka?

3

D: ,,Ja jo, priletel k nam na okno.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

D: ,, A jaky to byl ptacek?* (se zajmem se pta kamaradda)

D: ,,Nevim, néjaky ptacek.

U: ,, A jak vypadal? Zkusil bys ho najit tady na obrazku nebo v knize?
Déti pti badatelskych aktivitach vyjadiovaly své emoce, které se tykaly pirevazné nadseni,
uzasu a mimickymi projevy jako je usmév, ktery byl jak ze strany déti, tak i ze strany
1 vykiik. Muzeme tim potvrdit skutecnou radost déti. UCcitelka vSak déti nijak
neusmeérinovala, protoze déti hned se zajmem poslouchaly ucitelku, co vypravi nebo na co se
pta.
-, 06, to vejce plave.
:,,Jé, tady jsou kapky.
2,1y jo, to je husty.
- 066, tam se udélalo tornddo. *

. ,,Ano, je to ovoce. Kdo ma rad pomeranc? “

S T T 5 T 05

o Jaaa.

D: ,Jé taky!

U: (Pani ucitelka se usmiva) ,,Ja mam také rada pomeranc.
Mezi détmi obcas vznikaly i dohady, které souvisely ke kladenym otazkam, a byla mezi
détmi zna¢nd vymeéna nazord. Ucitelka nevyvracela ani jednomu z déti jeho nézor a snazila
se navodnymi otazkami doptéavat.

U: ,, Déti, myslite si, ze kvétiny jsou Zivé jako my? “

3

D: ,, Ne, nejsou. *
D: ,,Jo, jsou."

U: ,,A proc¢ myslis, ze nejsou zivé? “

D: ,, Protoze Zivi jsou jen lidé a zvirata.

D: ,,Ne, to neni pravda. Tu kytku to taky boli, kdyz ji utrhnes. No.“ (pohlédne na pani

ucitelku a pokyvuje hlavou)
Déti pii aktivitach projevovaly zajem nejen slovné, ale i tim, Ze se hlésily a vykiikovaly a
chtély si dané aktivity vyzkouSet. U¢itelka jim dala pfileZitost provadét ptichystané aktivity
a dala prostor vSem détem ve tfid€ nebo t€m, které mely skutecné zajem.

«

U: ,,Dobre, tak ji vydélame.

‘

D: ,,Ja chci prosim.
U: ,,Dobre, tak ji vyndej.

«

D: ,,Ona je tepla. "
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U: ,, Prosim Ondrasku, beéz se podivat, jestli nam do krmitka priletel néjaky ptacek.
D: ,,Ja chci taky.

D: ,, Muizu taky?*

U: ,, Miizes. Pozorné se koukejte, jak ptacek vypada, muzu vam pujcit i dalekohled,
ale musite se k nemu chovat opatrné, aby se nerozbil. *

(Déti pozoruji ptaky v krmitku a pod krmitkem.)

Pfi pozorovani zajmu déti o badatelské aktivity je ziejmé, ze nékteré déti komunikovaly
aktivngji, byly dominantni pii urcitych Cinnostech a ostatni spiSe ptihlizely, i kdyz byly
vSechny déti v neustélé interakci. Nékteré déti mély velice zajimavé a smysluplné postiehy

a mély potiebu je prezentovat pred ostatnimi.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V této casti prace bych chtéla shrnout dualezit¢ vysledky, ke kterym jsem dospéla
vyzkumnym Setfenim. Hlavnim cilem vyzkumu bylo, jak ucitel komunikuje s détmi pii
badatelskych aktivitach v prostiedi materské Skoly. Z tohoto cile jsem si stanovila dil¢i

cile a vyzkumné otazky:

1. Jaké otazky klade ucitel détem pii badatelskych aktivitach?

Pii mém pozorovani a nasledném zpracovani dat vyzkumu jsem zjistila, ze ucitelka pfi
badatelskych aktivitach v matetské Skole, klade détem otazky na nizsi kognitivni Grovni a
jsou ptiméiené k véku déti jak z heterogenni, tak homogenni tfidy. Dale poklada navodné
otazky, aby déti smétfovala k zavérim, kterych chtéla dosahnout. Ucitelka se aktivnim
doptavanim snazila, aby déti odpovidaly na jeji otazky. Celkové musim fict, Ze ucitelka déti
dle mého nédzoru nijak nerozvijela a otazky byly kladené z vétsi ¢asti ucitelem nez détmi.

V nékterych pozorovanich ale déti pobizela k aktivni spolupraci.

2. Jakym zpusobem uditel podporuje déti pfi badani?

Ucitelky mély pro déti pripravené aktivity, které byly pro déti zajimavé. Béhem
badatelskych aktivit nabizely détem knihy, encyklopedie, obrazky, ve kterych mohly hledat
néjaké odpovédi na poloZzené otazky. Déle déti mély k dispozici lupy na pozorovani stop
nebo drobnych zivocichli na zahradé. Ucitelka zapojovala déti do samotného badani, kdy si
badatelské aktivity vyzkouSely manudlné. Ucitelka svym zplsobem déti vedla krok po
kroku, jak maji postupovat a pii nckterych aktivitich byly kvilli bezpecnosti spiSe
ptihliZzejicimi pozorovateli. Nastala také situace, kdy se ditéti pfi dané aktivité néco
nepodaftilo, ucitelka byla kritickd, coz vedlo k zaktiknuti ditéte. Dité¢ poté bylo zbaveno
aktivniho nadSeni a sledovalo ostatni z povzdali a nemélo o danou aktivitu dale zajem.
Mozné v tomto pfipadé je to i doklad toho, zda dané aktivity ucitelka neméla nenaplédnovat
trochu jinak. Pro dité je predevs§im diilezité, pii badatelsky orientovaném vzd¢lavani, aby si
veci osahalo, seznamilo se s chybou a snazilo se ji svymi vlastnimi silami piekonat. Ucitelka
na konci aktivit vysvétlila détem vysledky jejich badani, které samoziejmé déti neumeély

vysvétlit.
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3. Jaké jsou reakce déti na otazky uditele?

Muzeme fict, ze dle pozorovani byly déti pii badatelskych aktivitich motivovany a aktivné
se zapojovaly do diskuze s ucitelkou. Také zéalezi na tom, jak ucitelka polozila otdzku, zda
byla uzaviena nebo oteviena, ale i na tom, zda dit¢ otazku pochopilo, ¢i nikoliv. DéEti z veétsi
¢asti odpovidaly, tudiz rozumély otdzce ucitelky. To ovSem pievazovalo hlavné
v homogenni tidé, kde byly déti stars$i a zkuSengj$i, nez v heterogenni tfid¢, kde byly
pozorovateli a aktéry hlavné tiileté déti. Déti ale prevazné aktivné odpovidaly na otazky
ucitelky a pii rozhovorech hodné vyuzivaly i svych zkuSenosti, které v Zivoté zazily a m¢ely
pottebu je fict ptred détmi i ucitelkou. Projevovaly také nadSeni a téSily se na pokusy a
experimenty pfichystané ucitelkou. Velkym pifinosem je, ze déti nediskutovaly jen
s u¢itelkou a neodpovidaly jen na jeji polozené otazky, ale ze také dcti mezi sebou
diskutovaly, hledaly odpovédi, doptavaly se vrstevniki, tudiz spolu aktivné spolupracovaly

a domlouvaly se.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po zhodnoceni celé ¢asti vyzkumu jsem vyhodnotila doporuceni pro praxi v matetské Skole.

V praktické c¢asti jsem zpracovavala data z pozorovani komunikace ucitele a déti pii
badatelskych aktivitach v matef'ské Skole. Na zdklad¢ vysledkii vyzkumu a nahromadénych
dat jsem zjistila, ze komunikace ucitele a déti pii badatelsky orientovaném vzdélavani

v matetské skole je formou otdzky ucitele a odpoveédi déti.

Vysledky, kterych jsem dosahla, jsem srovnala napiiklad s vyzkumem na 1. stupni zakladni
Skoly. Vyzkum se shoduje v motivaci déti a zakt pfti aktivitdch, podpote ze strany ucitele,
pritakéavani détem nebo vysvétlovani zavéra badatelskych aktivit. Co bylo navic v matetské
Skole, kde jsem realizovala vyzkum, tak to jsou oteviené otazky ze strany ucitele k détem a

doptavani. V zdkladni Skole byl ulitel pouze pozorovatelem (HoSpesova, 2016).

Urcité bych doporucila ucitelkdm z mateiské Skoly v oblasti badatelsky orientovaného
vzdélavani, aby se na né vice zaméfily a prohloubily si znalosti v tomto sméru vzdélavani.
Ve vyzkumu se objevily limity uitelek, které pfeddvaji détem piirodovédné vzdélavani jen
povrchové, 1 kdyZ se velice snazi timto stylem déti vzdélavat. Badatelsky orientované
vzdélavani nemelo takovou hloubku, jakého by mélo dosdhnout a je to spiSe nedostatkem
znalosti. MUze se zdat, ze nekteré¢ matei'ské Skoly s badatelsky orientovanym vzdélavanim
nemaji zkuSenost. OvSem musim fict, Ze déti badat a experimentovat velice bavilo, bylo to

pro n¢ i tak velice pfinosné a poucné.

Pfi planovani a realizaci mého vyzkumu jsem byla presvédcend, Ze ucitelky budou aktivné
vyuzivat badatelsky orientované vzdélavani a budou je schopny realizovat v matetské Skole
s predskolnimi détmi. I kdyZ u€itelky pro déti pfipravily zajimavé aktivity, které nebyly nijak

Spatné, tak ucitelky nedokéazaly pti badani spravné vyuzivat komunikaénich schopnosti.

Limity komunikace byly pravé uzaviené otazky, které byly velice strohé a hlavné nevedly
déti k diskutovani a pfemysleni, protoZze nebyly nijak zajimavé. Zpétna vazba ucitele, ale
také zpétna vazba od déti byla minimalni a vSe se tocilo jen kolem spravnych odpovédi.
Problém je hlavné v tom, Ze nestaci ptipravit badatelské aktivity a badani neprob¢hne, pokud

neni podpofeno spravnou komunikaci.
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Velkym kladem pfi realizovani badatelskych aktivit bylo, ze kviili stoupajici nemocnosti
déti, probihaly badatelské aktivity v menSim poctu déti ve tfidé, coz vedlo k vétsi

individualizaci.

I kdyz se v pozorovani jednalo o tii ucitelky a déti ze dvou tiid matefské Skoly, tak bych
chtéla zobecnit to, ze dobfe pfipravené a zajimavé aktivity pro déti nejsou ptinosem, pokud

je ucitel potla¢i svou komunikaci, kterd neni oteviena.

Také bych doporucila, aby ucitelky hledaly ve vSech détech potencial a podporovaly je pfi
badani a jejich zajmu o pfirodu. Déti zkoumaji vSechno a vSude — pfi pobytu na Skolni
zahrad¢ nebo okoli matetské skoly, ve tfidé nebo mimo matefskou Skolu. Dité je malym

badatelem a je dilezité ho podporovat otevienou a spravnou komunikaci.
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ZAVER

Cilem mé bakalaiské prace bylo zjistit, jak ucitel komunikuje s détmi pii badatelskych
aktivitdch v matetské Skole. Toto téma je spiSe zkoumano na zékladnich a stfednich skolach,
nez v predskolnim vzdélavéani. Pravé u komunikace v badatelsky orientovaném vzdélavani
hraje velkou roli pfipravenost a vzdélanost ucitele. Diky pfipravenosti vi, jak ma ucitel
badatelské aktivity pfipravovat, navrhovat, jaké otdzky klast détem a jak je podporovat

v samotném badani.

V teoretické casti prace bylo cilem pfiblizit teoretickd vychodiska z oblasti komunikace,
pedagogické komunikace a komunikace prostiednictvim otdzek. Dale seznameni s pojmem
badatelsky orientované vzdélavani, s pojmem badani a typy badani. S badanim také souvisi

vyznam otazek, které¢ jsou kladeny, pfistup ucitele a zdsady komunikace pii badani.

V praktické Casti prace jsem se zaméfila na kvalitativni vyzkum, kde bylo mym cilem
vypozorovat, jak ucitel komunikuje s détmi pii badatelskych aktivitich v matetské Skole.
V priibéhu mi z pozorovani vznikly Etyfi kategorie, které se jmenuji: pozitivni motivace,

pomoc ze strany ucitele, oponovani ze strany ucitele, zdjem ze strany ditcte.

Vysledky vyzkumu ukazuji, ze ucitelé pii badatelskych aktivitach kladou détem otazky na
niz$i kognitivni Grovni a jsou piimeiené véku déti. Dale ucitelka poklada navodné otazky,
kterymi déti vedla k zavéru, kterého chtéla dosdhnout. Z vétsi ¢asti byly otazky pokladané
ucitelem neZ détmi, tudiz ucitelka déti moc nerozvijela. Ucitelky byly pfipraveny, co se tyce
materidlniho vybaveni, protoze aktivity byly jednoduché, dadvaly détem prostor ke zkouSeni
samotnych aktivit a badani. Pro déti je dilezité si véci osahat a sezndmit je 1 s neuspéchem,
ktery pifi badani bohuzel muze pfijit a je dilezité podporovat je k tomu, aby danou aktivitu
zkusilo znovu. Musim ale podotknout, ze déti badatelské aktivity motivovaly a reagovaly na

n¢ s nadSenim a aktivné se zapojovaly do diskuze s ucitelkou, ale i s ostatnimi détmi.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas

Vazené pani ucitelky,

jmenuji se Alena Staiitkova a jsem studentkou oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly na Fakulté
humanitnich studii Univerzity Tomase bati ve Zlin¢.

Chci vas poprosit o Vas souhlas a ucast v mém vyzkumu, ktery je soucasti mé bakalaiské
prace.

Nézev bakalarské prace je Komunikace ucitele a déti pti badatelsky orientovaném
vzdélavani v matefské Skole. Pritbéh pozorovani bude nahravan na diktafon a poté doslovné

prepsan, kdy vysledna data budou analyzovana a interpretovana.

Souhlasim s poskytnutim informaci pro ucely bakalatské prace, které budou nahrany na

diktafon a pozdé&ji doslovné prepsany.

Jméno a pfijmeni: Podpis:



PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas

Vazeni rodice,

jmenuji se Alena Staiitkova a jsem studentkou oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly na Fakulté
humanitnich studii Univerzity Tomase bati ve Zlin¢.

Chci vas poprosit o Vas souhlas a tcast Vasich déti v mém vyzkumu, ktery je soucasti mé
bakalaiské prace.

Nézev bakalarské prace je Komunikace ucitele a déti pti badatelsky orientovaném
vzdélavani v matefské Skole. Pritbéh pozorovani bude nahravan na diktafon a poté doslovné

prepsan, kdy vysledna data budou analyzovana a interpretovana.

Souhlasim s poskytnutim informaci pro ucely bakalatské prace, které budou nahrany na

diktafon a pozdé&ji doslovné prepsany.

Jméno ditéte: Podpis zakonného zastupce:



PRILOHA P III: ZAZNAM Z POZOROVANI

Muze vejce skakat?

. ,,Kamaradi, vite, co mam tady v ruce?*

. ,,Vajicko.*

. ,,Hm, vajicko a jaké vaji¢ko, od koho je?*

:,,0d slepicky.*

. ,,A jak to vejce vypada? Zkus mi fict Liborku, jak vypada?“

. ,,Je SiSaté, ma takovou télovou barvu.

U
D
U
D
U
D
U: ,,A co tvofti jeho povrch?* (ucitelka ukazuje na vajicko)
D: ,,Skotapka.*

U: ,,Ano, vyborné, skofapka. A k ¢emu to vejce tu skofapku ma?*

D: ,,Aby nevyteklo.*

U: ,,Co aby nevyteklo?*

D: ,,Zloutek a bilek.«

U: ,,A k ¢emu ma to vejce jeste skorapku?*

(deti premysli)

U: ,,Co chrani uvniti to vejce?*

D: ,,Kufatko.“

U: ,,Ano, chrani kuratko a diky skofapce je v bezpeci a je mu tam teplo. UZ jste vid€ly n€kdy
vejce bez skotapky?*

D: ,Neee.”

U: ,,A miizeme nechat tu skofdpku zmizet?*

D: ,,Ne, to nejde, to by vyteklo.*

U: ,,Ale ja vas piesvédcim, Ze vejce bez skofapky mize byt. Mam tady ocet, sklenici a vejce.
Co je to ocet? Védél by nékdo?*

D: ,,Ocet hrozné¢ smrdi, maminka ho pouziva doma.

U: ,,Ocet se pouziva vétSinou k uklizeni nebo k zavafovani zeleniny nebo do salatt, ale jen
v malém mnozstvi. Valinko, dej opatrné vejce do sklenice. Tak, vybornég. Ja tam naleju ocet
a budeme do druhého dne pozorovat, co se s nim bude dit.”

D: ,,MuzZu se divat?*

U: ,,To vi§, Ze muzes, ale podivaime se pozorng az zitra, protoze to bude trvat troSku dyl
casu.*

(deti se postupné divaji na vejce v octu)



D: ,,Pani ucitelko, tady jsou n¢jaké bublinky, ono to néjak bublinkuje to vejce.*

U: ,,No vidite to, tak se nechame piekvapit, co vlastné z toho bude.*

Druhy den

Deéti po prichodu do tridy se sly podivat na vejce ve sklenici a octu.

D: ,,Pani ucitelko, ono je to n&jaky bily to vejce, takovy prihledny.*

U: ,,Hm, tak uvidime, ale jesté pockdme na ostatni déti, az tu budeme vSichni. U: Ja to vejce
ted’ opatrné vyndam a oplachnu v ¢isté vode. Ted’ to vajicko opatrné poslu kazdému, mizete
si je osahat a prohlédnout. Co vidi§ Anezko?*

. ,,T0 vejce nema skotapku a je takové gumoveé.*

: ,,Dobfe, posly kamaradovi vedle a opatrné, at’ nespadne nebo je nezmackneme.*
:,,10 je gumové a vidim tam plavat ten bilek.*

:,, 1y jo, to je dobry, hele to vejce je prihledny.*

Ly jo.c

. ,,UZ jste nékdy néco takového vidély déti?“

:,,Ja teda ne. To musim fict mamce.*

:,,A muze to vejce skakat?

: ,,Ne, nemuze, to by se rozbilo.*

. ,,Tak to opatrné MiSo zkus.*

:,,Jo, ono skace.“

., 1y jo, ja chci taky to zkusit.*

. ,,Opatrné si to miiZete vSichni vyzkouSet.*

. ,,J€, to je dobry, to je takovej hopik.*

:,,Posli zase kamaradovi vedle tebe.*

. ,,10 je dobry, to vyzkouSim doma udélat s mamkou.*

: .Jak je mozné, Ze to vejce je bez skofapky?*

. ,,10 udélal ten ocet, on ji nechal zmizet.*

;A jak?+

vl ellvieollvieolviiellvivi el vielvieollvEvElvE el v)

: ,,Rozpustila se tim octem.*

U: ,,Ano, spravné Liborku. Protoze ocet je kyselina a mize rozpoustét néjaké tvrdé véci. Ta
skotéapka se sklada z vapniku a prave ten umi ocet rozpustit. A ¢im je obaleno to vejce pod
tou skotapkou?*

D: ,,Ma takovou blanku.*

U: ,,Ano, spravné a ta chrani vnittek vejce. Co je uvnitt, vidite to?*

D: ,,Jo, je tam Zluté kolecko.*



D: ,,To je zloutek.*

U: ,,Ano, spravn¢ muzeme vidét, jak tam plave zloutek a bilek. Musite byt ovsem velice
opatrni a s octem vam vzdy pomuze dospély, aby se vam nedostal tieba do o¢i nebo do pusy.
To by nebylo moc piijemné. Nekteti z vas mi nevérily, kdyz jsem fekla, ze vykouzlime vejce
bez skofapky a miize skdkat. Nechdm vam ho tu na stole a mate tu lupu a mizete ho

pozorovat.



