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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva hodnocenim distancni vyuky z pohledu zaka 2. stupné
zékladnich Skol. Prace je rozdélena na dvé casti. V teoretické Casti je v prvni kapitole
definovana a popsana vyuka a dalsi zédkladni pojmy, které s ni Gzce souvisi. Déle je zde
popséana prezencni a distan¢ni vyuka. Druha kapitola se zabyva obecné zédkem druhého

stupn¢ zékladni skoly.

Prakticka cast zahrnuje vysledky kvantitativniho vyzkumu. Zvolenou metodou sbéru dat je

dotaznik, ktery byl distribuovani zaktim druhého stupné¢ zékladnich skol.

Kli¢ova slova: distan¢ni vyuka, zak, zakladni skola.

ABSTRACT

This thesis deals with the evaluation of distance leasing from the perspective of primary
school pupils. The work is dividend into two parts. In the theoretical part, the first charter
defines and describes teaching and other basic concepts that are closely related to it.
Furthermore, full-time and distance teaching is described here. The second charter deals

with a general primary school student.

The practical part includes the results of quantitative research. The chosen method of data

collection is a questionnaire, which was distributed to primary school students.

Keywords: Distance learning, Student, Primary School.
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UvVOD

Tato diplomova prace se zabyva distan¢ni formou vzdélavani zak druhého stupné
zékladnich Skol. Soucasna doba je plna technologickych vydobytki snad ve vsSech
hlediscich Zivota jedince i spolecnosti. V dnesni dobé si Zivot zcela bez technologie uz
nelze ani predstavit. Nedilnou soucasti existence a vyvoje ¢loveéka je 1 vzdélavani a
technologie implementované pravé do této sféry zivota. Uz po nekolik let je vzdélavani
obohaceno 1 o technologické opory, které Skoly vyuZzivaji nejen pii kompletni distancni

vyuce, ale i pfi prezencni vyuce.

Kvili jeste stale probihajici celosvétové pandemii respiratniho onemocnéni se
najednou vSechny Skoly musely zcela adaptovat na kompletni vyuku probihajici pouze
v online prostfedi. Tahle situace se najednou tykala vSech typii Skoly, tim padem skytala a
ziejm¢ stale skytda mnoho otaznik®, které se i v této naSi diplomové praci pokusime

objasnit.

Pro socidlni pedagogiku je toto téma dulezit¢ zejména diky tomu, Ze socidlni
pedagogika jako hrani¢ni disciplina mezi pedagogikou a sociologii musi umét pruzné
reagovat na tak razantni zmény ve vzdélavani, jako je pravé plosné nafizena distancni
vyuka. M¢ly by se hledat klady a zapory takového vzdélavani, ale taky i rizika s nim
spojend. Idedlné v co nejvétsi mife tyto rizika odstraniovat a zajiStovat tak vSem zaklim
vzdélavani co nejvice pokojné a predevsim dostupné se stejnymi podminkami.

Hlavnim vyzkumnym cilem je tedy zjistit, jak Zaci druhého stupné zakladnich Skol
hodnoti distancni vyuku. Prace je rozd€lena na teoretickou a praktickou cast. V teoretické
¢asti se zabyvame vyukou obecné, nasledné zvlast prezencni vyukou a zvlast vyukou
distanéni. Obé si kratce shrneme a distanéni vyuku uvedeme v historickém kontextu
s vlivem na soucasnost. Dale si rozebereme obdobi zhruba od 11 do 15 roku Zivota, coZ je
zivotni etapa zakli na druhém stupni zakladnich Skol. Podrobné si popiSeme jejich
psychosocialni vyvoj v této fazi Zivota a objasnime toto stadium v kontextu vzdélavani
potazmo Skolni dochazky.

Druhou ¢ast diplomové prace tvori prakticka, tedy vyzkumna ¢ast. Zde zkoumame,
jakou formu ma jejich distan¢ni vyuka, co hodnoti jako klady a co jako zapory. Také, jak
vnimaji svij pfistup k této formé vyuky, ale i1 jak vnimaji pfistup svych ucitelt. Nas

vyzkum provadime za pomoci dotaznikového Setieni.
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V zavéru celé prace budou shrnuty veskeré ziskané poznatky. Nabytd data jsme z
dotaznikd zpracovali a zaznamenali do grafli, nasledné jsme ze zpracovanych dat ziskali

odpovédi na hlavni i dil¢i vyzkumné otazky diplomoveé prace.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ZAKLADNI POJMY

S pojmy jako jsou: ,,vychova®, ,,vyuka®, ,,vzdélani* nebo ,,vzdélavani“ se setkavame
zcela bézn€. V nasledujici kapitole si vSechny tyto pojmy blize vysvétlime. Objasnime si 1

dalsi pojmy, které¢ s nimi izce souviseji.

Podle Zormanové je vychova cilevedomy a zameérny proces, ktery umoznuje zmenu a
rozvoj jedince v souladu s jeho potrebami, individudlnimi dispozicemi, socialnimi vztahy.
(Zormanova, 2014, s.68). Jedna se tedy o specifickou lidskou ¢innost s jasn¢ danym
zamérem. Kolar toto tvrzeni potvrzuje svou definici vychovy: jednd se o dlouhodobé i
jednordazoveé zamerné cilevedomeé jednani, jehoz smyslem je optimalni rozvoj cloveka,
optimalizace cloveka, osobnosti, dosazeni pozitivnich zmén v osobnosti. Dodava také, ze

vychova je organickou soucasti socializace cloveka (Kolaft, 2012, s. 419).

Vyukou chapeme institucionalizovanou formu vychovy, kterd se odehrava ve skole ¢i
jiném Skolském =zafizeni. Je to také forma uspotradaného, ucelného vzdélavani déti,
mladeze 1 dospélych. Vyuka je systém zahrnujici proces vyucovani, cile vyuky, obsah
vyuky, podminky, determinanty a prostfedky vyuky, typy vyuky, vysledky vyuky. (Pricha,
Mares, Walterova, 2003). Vyuku chapeme jako §ir§i pojem oproti pojmu ,,vyuéovani*
(Cabalova, 2011). Vyuka zahrnuje cinnosti dka, tedy uceni, cinnosti ucitele, tedy
vyucovani a jejich vzajemny vztah a obsah. Vyucovani je zaméreno predevsim na cinnosti

ucitele, které probihaji v interakci se vzdélavanymi subjekty (Zormanova, 2014, s. 68).

Pojmy vzdé€lavani 1 vzdélani jsou velmi tizce spjati s vychovou.

Vzdélavanim rozumime organizovany a realizovany proces ve specialnich zatizenich
a zéarovenl vzdélavanim rozumime i proces individualni aktivity vzdélavaného. Cilem je
ziskani poznatkii a vedomosti, dovednosti, postojii, a rozvijeni schopnosti védomosti,
dovednosti a postojii uzivat v konani, chovani, jednani a v zZivoté spolecnosti i jedince plni
Fadu funkci: socializacni, individualné rozvijejici, ekonomickou, instrumentalni, obecné

kultivacni, emancipacni (Kolat, 2012, s. 430).

Vzdélavani je také proces, kterym miiZzeme rozumét ¢innost ucitele a ¢innost zaka. Je
to tedy vyucovani a sebevzdélavani. Vyucovani se odehrava ve Skolach nebo ve Skolnich
tfiddich v dobé vyucovani. Kdyz se na tento pojem podivame z SirS§iho pohledu, za
vyucovani pak povazujeme proces, ktery se miize realizovat v jakémkoliv prostiedi

(napfiklad rodina, atd.). (Janis, Kraus, Vacek, 2005).
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Vzdélani mizeme chapat jako konecny stav, ke kterému dosSlo diky procesim
vzdélavani jedince. Vzdélani mizeme také oznacit za souhrn vSech ziskanych poznatki,
znalosti, dovednosti a navyku, které¢ jedinec ziska specifickou Cinnosti, a to zejména

ucenim. (Kolar, 2012)

Vyuéovaci proces chapeme jako proces cilevédomého, zamérného a systematického
pusobeni na zaky, které se uskuteciiuje pod vedenim pedagoga a to v hranicich ptfesné

definovanych forem (Kolar, 2012).

Pojem metoda je odvozeny zfteckého slova ,meta hodos“, coz znamena cesta
smétujici k cili. Metodou tedy je mozno chépat urcité prostredky, postupy nebo navody,
diky kterym dosdahneme vytyceného cile, a to nejen ve skolnim prostiedi, ale v jakékoliv

¢innosti. (Manak, 1997).

1.1 Prezen¢ni vyuka

V prezen¢ni formé vyuky je uceni realizovano pravidelné, nebo na denni bazi.
Ucitelé, ¢i jini vyucujici prezentuji obsah vyuky, tudiz muizeme fici, Ze jsou jejimi
zprostiedkovateli. Samotny vyucovaci proces se provadi ve vzdélavacich institucich,

skolach.

,kola je instituce ve verejném (statnim) nebo soukromém vlastnictvi, v niz jsou
détem a mladezi zprostredkovany v systematickém vyucovani védomosti a dovednosti, jez
Jjim umoznuji samostatné zivotni cinnosti v ramci statniho a spolecenského usporadani.*

(Prtcha, 2002, s. 389.)

Z4kim je uivo prezentovano za pomoci nejriznéj$ich materiald, které jsou
nejcastéji ve form¢ skript nebo 1 ucebnic. Ucebni text je v takovém piipadé rozvrzen do
jednotlivych casti. Napli ucebnich materialti je Zdkovi prendSena piedev§im ctenim, ten
pak tyto informace ziskava pasivné. U prezencni vyuky se predpoklada, Ze zaci maji sami

z4jem o toto studium a jsou tim k uceni dostate¢né motivovani.

V této forme¢ vyuky maji zaci vét§i moznost napiimo konzultovat své studijni
materialy, vysledky, cile se svymi vyucujicimi. Miizeme tedy fici, Ze ucitel je hlavnim
prvkem tohoto vzdé€lavaciho procesu. Vyucujici je v pfimém kontaktu s Zakem. Ucitel zaky
provazi procesem uceni, ma taky motivacni a podptrnou funkci. Vyucujici mé za cil to,
aby Zaci v co mozna nejvetsi mife studovany material pochopili a zapamatovali si dané

informace.
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Ucebnice a jiny studijni material slouzi zejména jako opora vyucujicimu pfi procesu
tvorby danych znalosti. Ucebnice je koncipovana tak, aby prezentovala obsah pfedmétu na

aktualni urovni v dané dob¢ a obsahov¢ tak splnila naroky na zvoleny predmét.

V prezencni form¢ studia se prolina nckolik organizacnich forem ovlivnénych
riznymi hledisky. Napt. do organiza¢niho hlediska spadaji riizné ptfednasky, seminafe,
kurzy, cvicni, laboratorni prace, odborné praxe. Do cCasového hlediska mizeme zaradit
vyuc€ovaci hodinu, semestr, u¢ebni den. Zkratka jakykoli omezeny Casovy usek. Z hlediska
mista realizace je tiida, laboratof, odborna ucebna, odbornd dilna, provoz, vychazka,
exkurze. Zkratka nachézi-li se ucitel i zak (potazmo zéci/tfidni kolektiv/atd.) ve stejnou
chvili na stejném misté, a provadi se zde jakakoli forma vyucovani, jde o hlavni rys

prezencni vyuky. (Skalkova, 1995, s. 83)

Nasi pozornost bychom meéli zaméfit na organizacni formy vyuky. Pod timto
pojmem se rozumi uspofadani vyuky, tj. organizace ¢innosti ucitele 1 zakl pfi vyucovani.
Kazda z organizacnich forem vytvaii vztahy mezi zdkem, vyucujicim, obsahem a
prosttedky vzdélavani. Pro uspofddani vyuky jsou pro ucitele dilezita dvé hlediska: za

prvé ,,s kym a jak* pracujeme, za druhé ,,kde* vyuka probiha.
Organizacni formy vyuky se ¢leni na:
a) Individualni vyuka
b) Hromadna (frontalni) vyuka
¢) Individualizovana vyuka
d) Projektova vyuka
e) Diferenciovana vyuka
f) Skupinova a kooperativni vyuka
g) Tymova vyuka
h) Oteviené vyucovani
(Malach, 2003)

Vliv mé 1 zptsob fizeni ucebniho procesu jako je hromadnéd vyuka, skupinova vyuka,
individuélni vyuka nebo individualizovana vyuka. Prezen¢ni forma studia je slozena nejen
z téchto organizacnich forem, ale sklada se i z jednotlivych na sebe navazujicich ¢lankd.

Kazdy jednotlivy ¢lanek ma ve vyufovacim procesu svoji dalezitost, nezastupitelnost a
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integritu. Mezi tyto clanky mulzeme zatfadit osobnost uclitele, zdka, vlastni ucivo a
didaktické pomucky. VSechny tyto ¢lanky na sebe navazuji a vSechny maji ve vyucovacim

procesu nezastupitelné postaveni. (Malach, 2003)

V dalsich podkapitoldch naseho vyzkumu vychdzime z Herbartovského
trojuhelniku, ktery je povazovan za ziklad vychovné-vzdélavaciho procesu. Tento

trojuhelnik se sklada ze 3 elementt:

e ucitel

4

o 73k
e ucivo, ucebni latka

Tyto tii elementy jsou soucasti kazdého edukacniho procesu. Kdyby jeden z elementt

schazel, nemohli bychom o eduka&nim procesu hovofit. (Svarcova, 2005)

Nyni si blize popiSeme kazdy prvek z vyse uvedeného didaktického trojtihelniku.

1.1.1 Osobnost ucitele

Edukaéni proces jako celek je dale ovlivnén osobnostnimi, profilovymi vlastnostmi
a charakteristikami daného pedagoga. Je zcela jasné, Ze ucitel figuruje na jednom z

hlavnich vrcholii celého didaktického trojuhelniku. (Manak, Svec, 2003)

Ucitel je zakladnim Ccinitelem vychovné-vzdélavaciho procesu, spoluvytvaii
edukacni prostiedi, koordinuje ¢innost zakt, hodnoti a sleduje proces uceni a vSechny tyto
sloZzky vyuky organizuje, planuje a monitoruje. Prace ucitele je i spoleCenskym poslanim,
protoze se velkou mérou podili na formovani lidské osobnosti a velmi zalezi na jeho

pedagogickém mysleni a charakterovych vlastnostech.

,,Pedagogické mysleni ucitele 1ze charakterizovat jako komplex profesnich ideji, postoji,
ocekavani, ptani a predsudka, které vytvareji kognitivni zédkladnu pro ucitelovo jednani,
pro vnimani a realizaci edukacnich procest. Soucasti tohoto komplexu je ucitelovo pojeti
vyuky, tykajici se toho, jak ucitel chape kurikulum, podle né¢hoz vyucuje, stanovené cile

vyuky, obsah uciva, kritéria evoluce zaka.* (Pricha, 1999, s. 271.)
Priibéh celého vyuCovaciho procesu je zavisly na kvalité, plynulosti a efektivnosti
daného pedagoga. Piimo téZ zdvisi na tom, jakym zpiisobem ucitel k vyuce pfistupuje a

jakych metod vyuziva pfi realizaci samotného edukacniho procesu.
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,,UcCitelovo pojeti vyuky je obecnd strategie ucitelova pedagogického mysleni a jednani. Je
zakladem pro ucitelovo planovani vyuky, pro skute¢né jednani v hodiné, pro ucitelovo
vnimani vyuky a pro hodnoceni pedagogické skutecnosti, sebe sama, kolegii, nadtizenych,
rodic¢i. Ucitelovo pojeti vyuky byva implicitni, individualné odlisné, relativné stabilni, je
emocionalné orientované, reguluje ucitelovu ¢innost, neni pln¢ uvédomované.“ (Pricha,

1998, s. 272.)

Z toho vyplyva, ze Gspésnost a kvalita prezencni formy studia je zcela zavisla na
vlastnostech, postojich a cinnosti ucitele. ,,UCitelska profese klade narocné a
psychologicky rozmanité pozadavky. Od ucitele se ocekava, ze bude zaky: - vzdélavat,
zprostiedkovavat jim védomosti, dovednosti, zptisoby mysleni a ¢innosti ur¢itého védniho
technického, poptipad¢ uméleckého oboru podle ucitelovy aprobace. - vychovavat, rozvijet
jejich zajmy a postoje, schopnosti, charakter a to na podklad¢ soustavného poznani zaki,
jejich typologickych a individudlnich rozdili. Nebyva snadné vyvazené sloucit oba

momenty.“ (Cap, 2001, 5.265.)

Ptedpokladem pro tspésné pusobeni ucitele ve vyu€ovacim procesu jsou ruzné
naroky, které jsou na vyucujiciho kladeny, a ocekava se, Ze je bude dobie zvladat. Mezi
tyto naro¢né a psychologicky rozmanité pozadavky mizeme zahrnovat mnoho prvki, které
maji piimy vliv na osobnost ucitele a jeho vliv na své okoli. Motivacni prvky zahrnuji
rozvinuti schopnosti, potieba sounaleZitosti a porozuméni, uspokojeni pii dosaZeni
stanované¢ho cile, vedeni Zakl k dosazeni vzdélavani a dalSi. Motivace a rysy osobnosti
vedou ucitele k védomi své odpovédnosti za tispéSnost ¢i netspéSnost svych zakl. Intelekt
ovliviiuje ptimo pozadavek zvladnuti zvoleného védniho oboru na velmi vysoké odborné

trovni. (Manak, Svec, 2003)

Déle méa vliv na schopnosti feSit slozit¢ pedagogické situace, jako je vybér
vhodnosti  vyukovych metod, volba posloupnosti vyukovych materidli, feSeni
problémovych situaci pti vykonu a chovani zaka. Ucitel na své okoli, a tedy i na zaky,
pusobi 1 svym zevnéjSkem - tim jak se stylizuje, jak se obléka, apod. Tato stylizace miize
byt vhodné pii vyuce predmétu vychov (vytvarna vychova, pracovni ¢innosti atd.), ale 1
pro ostatni vyucované predméty. Touto stylizaci také nepochybné plisobi na osobnostni

rozvoj zaka. (Manak, Svec, 2003)

Jednim z veledulezitych pfedpoklada ucitele je schopnost odolat velké zatézi. A to
zejména té¢ psychické. Ucitel musi umét obratem odpovidat adekvatné na dotazy

studujicich, mél by umét posoudit tfidni klima nebo klima v kolektivu. Také by mél umét
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spravné vyhodnotit situace a pristoupit k co mozna nejspravnéjSimu feSeni. (Manak, Svec,

2003)

Ucitel by mél mit rozsédhly vSeobecny piehled. Pro to, aby se ucitel stal kvalitnim
vSeobecnym ucitelem, nestaci, kdyz skvéle ovlada jen jeden pfedmét a o zbytku nemam

ani minimalni piehled, tudiZ by nebyl schopen reagovat na dotazy. (Manak, Svec, 2003)

Ucivo vyucujici nepiedava pouze slovy/verbalni zpisobem. Dulezitym aspektem je
1 neverbalni komunikace - schopnost ji vhodné pouzivat, a schopnost pouzivat ji
v né¢jakych mezich normy. Ucitel nejCastéji vyuziva gestikulaci, hlasitost feci, ton hlasu,
komunikaci prostiednictvim mimiky, pohledy. Nemiizeme zapomenout taky na pisemnou
komunikaci, kterd je v profesi ucitele velmi dulezitou ¢asti. Ucitel velice casto komunikuje
nejen s rodici, ale i1 se Skolou (nadfizenym), nebo s jinym organy (organem socialné-pravni
ochrany déti, apod.). Pedagogickd komunikace je tedy dulezitym projevem osobnostnich

rysii a socialnich dovednosti ugitele. (Manak, Svec, 2003)

Pedagogickym taktem rozumime dovednosti, tvofici vSechny ucitelovy socialni
schopnosti. Tyto schopnosti jsou dalS§im nedilnym ptedpokladem pro pedagogické
povolani. Pedagogicky takt oznacuje vhodné a brzké rozpoznani zakova postoje, odezvy a
prizptisobeni svého chovani a jednani na vyvinutou situaci. Spravné vyhodnoceni
okolnosti, ze Zaci prestavaji rozumét vykladu, jsou vysileni, diky ¢emuz doslo k poklesu
jejich pozornosti. V takovéto situaci je nezbytné operativné zménit vyuku, zafadit jiny druh

ginnosti, tak, aby doslo k obnové zakova soustfedéni. (Mandk, Svec, 2003)

,Pedagogicky takt mizeme chépat jako sloZitou socidlni dovednost (poptipadé
soustavu socialnich dovednosti a navyka) zformovanou v prabéhu vyvoje ucitelovy
osobnosti. Jde o specifickou zpétnou vazbu - ucitel zachycuje socidlni percepci podstatny
signdl, zpracovavd ho srovndnim ze zkuSenosti, voli adekvatni reakci, popfiipadé

modifikuje svou &innost. (Cap, 2001, s. 269.)

V piipadé, Ze ucitel je do edukacni ¢innosti zaujaty zejména po citové a informacéni

strance, toto nadseni pro téma, obor, ¢i jiny u¢ebni material mize predat dale na své zaky.

,DEtl a mladistvi potiebuji ucitele jako celého ¢lov€ka, osobnost s lidskym vztahem, s
porozuménim pro tfidu i pro osobni problémy jednotlivych zakt. Déti uvitaji, kdyz ucitel
pomiize s obtizemi uceni a v piipad¢ potieby i s jinymi starostmi, v nekterych ptipadech
ucitel &i ucitelka nahradi i chyb&jici model, tfeba otce nebo laskavou matku.“ (Cap, 2001,

5. 265.)
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1.1.2 Role zaka

Druhym prvkem nejen didaktického trojuhelniku je zak a jeho osobnost. KdyzZ se na
osobnost zdka podivame z psychologického pohledu, je to velmi komplikovany a
proménny element edukaéniho procesu. Zak je celou dobu studia prochazi nejrizngjsimi
fazemi svého vyvoje a tim do vyucovaciho procesu aktivné vstupuje. Jeho osobnost se
meéni velmi rychle, zejména ve fazi puberty ¢i adolescence. Ucitelé Casto zédka vnimaji jen
jako jakéhosi pasivniho pfijimace informaci, které mu chté;ji predat. Vyucujici by mél mit
za cil pfedat co nejvice informaci, ale se zdmérem kvalitniho zdkova zpracovani predanych
informaci. Zak by mél byt schopen tyto informace nejen pojmout, ale mél by byt schopen
orientace ve smési informaci. V tuto chvili zijeme v dob¢, kdy informaci mame k dispozici
spoustu, ucitel by mél spravné motivovat své zaky k pochopeni ucebni latky a k
pozdé&j$imu pouziti nauenych informaci v ptipadé, Ze to bude potieba. (Mandk, Svec,

2003)

Zak vyviji a rozviji svou osobnost, ktera pod odbornym vedenim ziskava védomosti
a dovednosti, které jsou v souladu s jeho vlastnim rozvojem mysleni, schopnosti a
charakterovych vlastnosti. Dalsi rozvoj zédka vychézi z procesu vzdélavani z predchozich

zkugenosti a predstav zaki. (Manak, Svec, 2003)

,,Zak si pod vlivem hodnoceni postupné¢ vytvari a méni sviyj systém hodnot, néco piejima
jako hodnotné a vyznamné, néco odmitd jako nezadouci, néco je mu lhostejné. Zameérné
zamé&fuje svoji pozornost, zdjem, ¢innost védome a odlivodnéné urcitym smérem.* (Kolaf,

2009, s. 47.)

Béhem vyucovaciho procesu se zak snazi dosdhnout urc¢itého Uspéchu, zpravidla
prisuzuje uspéch svym schopnostem, anebo svému usili, které vénoval piipraveé na vyuku.
Zaktv uspéch &i netispéch také zaleZi na motivaci, kterd miize byt vnéjsiho & vnitiniho
charakteru. (Manak, Svec, 2003)

%

Mezi vnitini pfi¢iny muizeme zahrnout zakovy schopnosti, zajem, postoj, pili,

psychické rozpoloZeni, motivaci. Mezi vnéjsi pfi€iny zahrnujeme ucebni podminky, postoj
ucitele, naro¢nost zadanych tkold, ale i §tésti a ndhodu. (Mandk, Svec, 2003)

,,Skolni uspésnost je vymezena jako soulad vytvoreny v pribéhu vychovné vzdélavacich
kooperaci a feSici rozpory mezi pozadavky Skoly na strané jedné a vykony, ¢innostmi a

vyvojem zakovy osobnosti na strané druhé. Skolni Gsp&snost je definovana tim, jak
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vyjadiuje uskuteCnéni narokd spolecnosti na osobnost, uplatiiovanych prostfednictvim

skoly.“ (Kolat, 2009, s .117.)

,Kazda c¢innost zaka by meéla vést k cili, ktery si zdk uvédomuje a jehoz se snazi
dosahnout. Kazdy takovy cil by mé¢l byt pro zaka dosazitelny. Kazdy zak by mél mit
moznost sam posoudit, zda se k cili bliZi, nebo se mu vzdaluje. Zak, ktery se uéi, by mél
mit pocit, Ze se k cili ptiblizuje. Cile by mé¢ly pfesahovat stény tiidy a mély by pro zédka mit

vyznam i mimo Skolu.“ (Skalkova, 2007, s. 128.)

Béhem vyucovaciho procesu Zaci ziskavaji nejen védomosti z jednotlivych obort,
ale i riizné dovednosti, které rozviji zdkovy schopnosti pro feseni Zivotnich situaci. Zaci se
uci planovat si vlastni praci, zpracovavat nejruzngjsi ukoly, pfipravovat si materialy a
podklady pro zhotoveni prace. Touto aktivni Cinnosti, kterd piimo souvisi s vyukou
nabyvaji zaci schopnost pfedstavy o Zivotni realité a Zivoté v dospélosti . ,,Psychicky vyvoj
ditéte je urovan vnitinim zranim, je na uceni v podstaté nezavisly, nebo je uceni pfimo
soucasti vyvoje, dulezity Cinitel, ktery piisobi ve vyvoji? Podle prvniho ndzoru by uceni a
Skolni vyucovani mélo ¢ekat, aZ jedinec sam dozraje k tomu, aby se mohl ucit, v druhém
pfipadé uceni a vyuCovani, pokud se realizuji vhodnym zplsobem, mohou stimulovat

vyvoj, obohacovat ho a urychlovat.* (Kusak, 2001)

1.1.3 Ucdivo

Ucivem rozumime obsah vzdélavani. Je to posledni ze tfi elementd z didaktického
trojuhelniku. V nasledujici podkapitole si ho blize pfedstavime.

vvvvvv

eduka¢niho procesu.. ,,U¢ivo vznika zpracovanim obsahl pfedstavujici rzné oblasti
kultury, védy a techniky, uméni, ¢innosti a hodnot do Skolniho vzdélavani, tj. do ucebnich
planti, osnov, ucebnic, do vyucovaciho procesu. V tomto smyslu se hovoii o didaktické
transformaci. Tato didakticka transformace se tyka vSech prvki vzdélavani, tedy jak slozky
poznatkové a dovednostni, tak oblasti hodnotovych vztahii, mySlenkovych operaci i

vlastnosti ¢lovéka.* (Skalkova, 1999, s. 63.)

Ucitel je ten, kdo ucivo vybird z nepfeberného mnoZstvi nabizenych informaci,
poznatkl a védéni. Vyucujici proveden vybér z toho, co se mu nejvice shoduje s aktudlné

probiranou latkou a tu pienese zakam. (Manak, Svec, 2003)
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Zaroven je, ale tento vybér je hodné subjektivné zabarven. Ucitel je ten finalni
rozhod¢i, ktery o ucebnich materidlech rozhoduje. Pfi takovém vybéru mohou hrat roli

osobni nebo osobnostni preference. (Matiak, Svec, 2003)

,,UC1vo ve Skole chapeme jako obsah vyucovani nebo vzdélavani. Tradi¢né se uvadi, ze ma

tti slozky:

- védomosti

- dovednosti

- hodnotovou orientaci zaka, jeho z4jmy, presvédceni, postoje.

Kazda slozka uciva tvoii slozitou strukturu, spojenou s ostatnimi slozkami.* (Kalhoust,

2002, s. 127.)

Védomosti jsou soustava vzajemné souvisejicich pojmil, poznatkl, teorii z
ptirodnich, technickych a spolecenskych obort, které si zdk osvojuje béhem ucebniho

procesu. Hlavnim té¢zistém védomosti jsou procesy vnimani, paméti, mysleni, poznavani,

zapamatovani a Zivotnich zkugenosti. (Manék, Svec, 2003)

Clenit védomosti miizeme na: piedstavy, pojmy, fakta, vztahy a slozité védomosti.
,,Dovednost je zplsobilost ¢loveka k provadéni urcité innosti. Je podminéna do jisté miry
vrozenymi predpoklady, ale dosahuje se ji uenim a vycvikem. Napf. Cteni, feSeni tloh
urcitého typu (dovednosti intelektové), plavani, jizda na kole, obsluha technického zatizeni

(dovednosti senzomotorické).* (Pricha, 1998, s. 56.)

Na bazi ziskanych informaci zdk vykonava praktické tkoly, a to za pomoci osvojenych
dovednosti. Pfi osvojovani danych dovednosti dochézi k ¢astému opakovani jednoho ¢i
vice ukoni, pozdé¢ji se tento zautomatizovany ukon stdva navykem. Jako ptiklad mizeme

uvést presné pracovni postupy, nebo postupy matematickych tloh. (Manak, Svec, 2003)

Hodnoty a postoje, které maji Zaci v sobé pevné€ vpraveny, urcuji n&jaké stanovisko, které
zak zaujal pro to, aby dosahl vyty€enych cili. Tyto hodnoty a postoje urcuji volbu zpisobli

k seberealizaci. Pro udeni jsou podstatné a maji vychovnou hodnotu. (Matiak, Svec, 2003)

Ucivo samo o sob€ mizeme rozdé€lit na ucivo zékladni a rozsifujici. Tyto typy uciva
vybirdme vzhledem k vzd€lavacimu cili. Zakladni u€ivo je miniméalni mnoZstvi poznatkd,
které zéaci musi pfijmout. Rozsifujici ucivo jsou specialni rozsitujici védomosti dovednosti,

které voln& navazuji na uéivo zakladni. (Manak, Svec, 2003)
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Ucivem tedy myslime vSechny didaktické pomucky, které mohou byt uciteli
napomocny k naplnéni edukacniho procesu. Muze se jednat o ucebnice, pracovni listy,

mapy, obrazy a obrazky, apod.

1.2 Distanéni vyuka

Pocitace a dalsi telekomunikaéni zafizeni, které se pouzivaji pii distancni vyuce,
obsahuji tak velkou knihovnu zdroji, jakou si Ize jen tézko piredstavit. OvSem bez téchto
zafizeni je mozno se bez nich jen té€Zko obejit. A to nejen v bézném Zzivoté, ale nastava
doba, kdy se bez nich nelze obejit ani pii vyuce ve Skolach. Za ptedpokladu, ze bychom
déti neucili uz ve Skolnim veéku zachazet nejen s pocitaci jako takovymi, ale i1
s informacemi, které jsou na internetu dostupné, jen tézko by se mohly pfipravit na realny
zivot. Ve svém budoucim zaméstnani budou dosti pravdépodobné obklopeni pocitaci, e-
maily, tabulkami, anebo také internetovym vyhleddvacem. Tim, ze se déti seznami s praci

na téchto platformach, budou ptipraveny je prakticky vyuzit i ve své pozd¢jsi fazi zivota.

Dle Zlamalové (2008, s. 30) mizeme fici, ze: ,,Cilem distanéniho vzdélavani je
umoznéni se prubézné vzdelavat jedincim, ktefi se nemohou ucastnit prezencni ¢i

kontaktni formy vzdélavani.*

Distan¢ni vyuky jsme si jesté¢ do neddvna spojovali zejména s vysokoskolskym
stupném vzdélani. Mohli jsme se ziidka kdy setkat s DiV i u stfedoSkolského vzdélavani,
ale pro zaky zékladni Skoly jsme toto spojeni dosud nevidali. U zaki, ktefi navstévuji tak
zvané domaci vzdélavani je D1V kazdodenni ¢innost jiz od zacatku takovéhoto typu studia.
Dale do jisté miry zazivali D1V Z4ci 1 individudlni studijnim pldnem, €1 Zaci pobyvajici
dlouhodobé za hranicemi Ceské Republiky. V globalnim méfidle miizeme fici, Ze ani ve

svété neprobiha D1V zcela bézné, je spiSe velmi vyjimecna. (Zlamalova, 2008)

Jeden z hlavnich znaku distan¢niho vzdélavani je to, Ze osoba ucitele i osoba zaka
se nemusi nachazet v jednom a tom samém prostoru. V uritych formach distan¢niho
vzdélavani se spolu nenachdzi ani ve stejném case (napf. zdznam piednasky, vyucovaci

hodiny, ktery je moZno ptehrat zpétné a neomezené nékolikrat za sebou, apod.).

Znak, ktery definujeme jako béZny pro DiV je svoboda a svobodna volba studia.
V praxi to znamend, Ze relativné Casto se miZeme rozhodnout, v jaké casu se vyuky

zucCastnime, kdy si zdznam ¢i dané video piehrajeme, apod. Samoziejme, jedna-li se o
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vyuku synchronizovanou, ¢asova svoboda zde neni. Studujici mohou volit své vlastni

tempo, popiipad¢ se nezdvisle na spoluzacich vracet k nepochopenému ucivu.

Uskali tohoto svobodného piistupu je takové, Ze studujici musi mit velkou miru

zodpovédnosti k plnéni vSech zadanych ukoli. Neexistuje piesnad a pfima kontrola zakovy

préce, jako je tomu u prezencni vyuky. (Zlamalova, 2008)

Distan¢ni vzdélavani délime nekolikati zptisoby:

podle miry — rozeznavame vyuku zcela distancni (vyuka probiha pouze
oddélené, student a vyucujici se potkdvaji pouze minimalné) a vyuku tzv.
kombinovanou, kdy studujici je pfevaznou vétSinu cCasu vzdélavan
distan¢éné, musi se ale dostavovat osobné napf. na piezkouseni. (Cerny,

Chytkové, Mazacova, Simkova, 2015)

podle stupné vzdélavani — jak jiz jisté chapeme, DiV probihéd rozdilnymi

zpusoby na vSech stupnich $kolniho vzdélavani. S trochu rozdilnou vyukou
se setkame v matefské Skole, v ZS, na stfedni &i vysoké skole.
Diferencujeme mezi distan¢ni vyukou pro primarni, sekundarni, ¢i terciarni
vzdélavani. Samoziejmé nejcetnéjsi je DiV  aplikovana v tercidrnim

vzdélavani. (Zlamalova, 2008)

podle formy a organizace — rozliSujeme, kde a v jakém prostiedi se DiV

odehrava. Mluvime tedy bud’ o off-line nebo on-line prostfedi. V on-line
prostiedi je zapotfebi technika a pfipojeni k internetu. V piipadé off-line
DiV neni zapotiebi ani technika, ani internetové pfipojeni. On-line vyuku
dale delime dle toho, zda jsou Zaci a pedagogové piipojeni na jednom misté
ve stejném Case €1 nikoliv. Za tohoto pfedpokladu se bavime o synchronni

&i asynchronni DiV. (MSMT, 2020)

Nyni si uvedeme mozné modely DiV:

Modely distancniho vzdélavani ve svété podle Zldmalové (2007, s. 32)

Kanadsky model — existence univerzitniho vzdélavani dospélych distanéni

formou.

Britsky model — mohutna instituce se vSemi typy distan¢niho vzdélavani

podporovana financemi statu, se studijnimi centry po celé zemi.
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Némecky model — vzdélavani je pouze univerzitniho typu, specializované

na distan¢ni vyuku.

e Francouzsky model — ve vSech Urovnich, je oborové i izemné ¢len¢no. Je

financovano statem a spolupracuje s tradi¢nimi vzdélavacimi institucemi.

e Irsky model — financované statem a uzce spolupracujici s dalSimi

institucemi zabyvajicimi se distanénim vzdélavanim.

e Seversky model — asociace vzd¢lavajicich instituci zabyvajici se DiV v

zemich, které spolu uzce spolupracuji.

e SmisSené modely piejimajici riizné principy z vyse uvedenych.

1.2.1 Mimoradna opatieni a vliv na ¢eské Skolstvi

Pro kontext ndhlych zmén nejen v ¢eském Skolstvi uvadime posloupnost vladnich
nafizeni a mimotadnych opatfeni. Data jsou to sice dva roky stard, situace se od té doby
opravdu nescetnékrat ménila. Nicméné povazujeme za dulezité uvést pro komplexnost co

nejblize posloupnost nastalych zmén.

Od 11. bfezna 2020 bylo naSe Skolstvi ovlivnéno celosvétovou pandemii
respiracniho onemocnéni, v diisledku kterého se prakticky ze dne na den uzaviely veskeré
Skoly vSech stupiiti. I kdyz ptivodni opatieni se nevztahovalo na zakladni umélecké a
matefske Skoly, ale jiz 12. bfezna bylo nahrazeno usnesenim vlady €. 74 o pfijeti krizového

opatfeni, které se vztahovalo i na tyto typy $kol (Vlada CR, 2020).

Béhem par dnii diky nafizenim Ministerstva zdravotnictvi CR byla zakazana

fyzicka pritomnost zakl a studentti ve vSech Skolach.

Vice nez 950 000 zakt nasich zakladnich tak zlstalo ze dne na den doma (z toho vice nez
380 000 na 2. stupni) a bylo na 82 000 ucitelich, aby si s ndhlou situaci, kterou nikdo
necekal a na kterou nebyl nikdo zcela pfipraven, aby si s distanénim vzdélavanim poradili.

(MSMT, 2020)

Situace se dne 11. kvétna uklidnila a dostala se do relativniho normalu. Byla tedy
umoznéna fyzickd ptitomnost na zakladni Skole zaktim devatych ro¢nikli proto, aby se
mohli pfipravovat na pfijimaci zkousky k pfijeti na stfedni Skoly. Od 25. kvétna mohli

Skolu fyzicky navstévovat 1 Zaci prvniho stupné. V tuto chvili vyuka nebyla povinna. Pro
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zaky, kteti se rozhodli Skolu osobn¢ nenavstévovat tak nadale probihala vyuka distan¢ni
formou. Od 8. Cervna byla umoznéna pfitomnost na zakladni Skole i vSem ostatnim
rocnikiim. Ke konci Skolniho roku 2020/2021 byla situace klidnéjsi a bylo umoznéno

predani vysvédeeni za osobni ucasti. (MSMT, 2020)

Na konci druhého pololeti §kolniho roku 2019/2020 vydalo MSMT vyhlagku, ve které
uvadi, ze vzhledem k tomu, Ze vyuka probihd zcela nestandardnim zptsobem, je toto

potieba peclivé zvazit a zohlednit v hodnoceni zaka.

K vyhlasce byla pfipojena metodika, kde stalo:

* klasifikace na vysvédceni by neméla byt horsi nez v ptedchozim pololeti,

* problematické situace by mély byt vzdy feSeny ve prospéch zakd,

* Skoly by se mély v priibehu vyuky soustiedit na poskytovani zpétné vazby,

* hodnoceni v pribéhu vzdélavani na dalku nemize byt diitvodem pro hodnoceni zaka
na vysvédceni za druhé pololeti stupném nedostate¢nym,

« MSMT doporuéila hodnotit zaky formativné. (MSMT, 2020)

Velice podobné situace nastala ve stejné dob€ i ve vétSin€é zemi svéta. Dle organizace
UNICEF bylo v dubnu 2020 na DiV pfetransformovany Skoly vel88 svétovych statech.
Jednalo se celkem o 91 % Skol z celkového poctu na celém svété. Asi 83 % zemi mélo
moznost vyuzivat pfipojeni k internetu — tudiz on-line formu DiV. Zhruba 31 % zaki
nemélo v celosvétovém meétitku pfistup k internetu, tudiz je nebylo mozno vzdélavat
podminkami. (Unicef, 2020) Jediné dva staty na svété, které v roce 2020 nepiesly na DiV,
byly: Bélorusko a Turkmenistan. Jemné opatieni zavedlo Svédsko, které nechalo zakladni
a stfedni Skoly jak je znali dfive, tedy s prezencni vyukou. Nekteré zemé nahradili
prazdniny (Chile, Australie), aby vynahradily Zaklim zameskanou prezencni vyuku. Ve
vétSiné pripadl bylo uzavieni $kol dlouhodobé. Nejkrat§i dobu trvalo toto omezeni 10

tydnti a to ve Finsku. (OECD, 2020)

Od této doby sice pozdé ptichdzeli dalsi a dal$i Vladni nafizeni, jednalo se spi$ ale o
rozvoliovani a navrat zakli do Skolnich lavic — byt zprvu jen casteCny, posléze se ale
prezen¢ni vyuka zcela navratila. A i1 kdyZ v dalSich mésicich museli feditelé Skoly posilat
do karantény celé tiidy, tfidni kolektivy, apod., vétSina zak, ucitel 1 samotnych Skol, byla

s distan¢ni vyukou dosti sezndmena a do velké miry 1 szita. Navic se vraceli k vyuce,
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kterou vSichni zacastnéni znali nejlépe — tudiz neprichdzel tak vyrazny Sok, jak u pirechodu

z prezen¢ni vyuky na DiV.

1.2.2 E-learning a e-learningové nastroje

Pravdépodobné se prvni zminka o e-learningu objevil v roce 1999 na seminafi
spole¢nosti CBT Systems v Los Angeles. Pivodni vyznam znamenal vyuzivani
jakychkoliv elektronickych technologii ve vzdélavacim procesu. Dnes je e-learning chapan
jako vzdélavaci proces, vyuzivajici informac¢ni a komunikac¢ni technologie k tvorbé kurzi,
distribuci uc¢ebniho obsahu kurzi, k fizeni studia, ke komunikaci studenti s pedagogy i k
pribéznému a zavérecnému hodnoceni, pouzivany ve vSech forméach vzdélavani
podporovaného technologiemi, jako je distan¢ni vzdé€lavani, on-line vzdélavani, on-line
uceni, technologiemi podporovana vyuka, flexibilni uceni, flexibilni vzdélavani ¢i IT
vzdélavani. (Zormanové, 2017) Zakladnim ptedpokladem pro realizaci e-learningu je

spojeni vzdélavaciho procesu s vyuzitim informacnich a komunikacnich technologii

Prvni urovni je vzdélavani za podpory pocitacii. VéEtsinou je tato forma povazovana
pouze za off-line vzdélavani, kdy vesSkeré programy a kurzy jsou distribuovany na
nosicich, jako je napf. CD-ROM. Obecné lze ale tento termin pouZivat pro jakoukoliv

pocitacovou podporu vzdélavaciho procesu, vyuka se ovSem neodehrava na internetu.

Druhé uroven elektronického vzdélavani je zaloZena na podpote webu, neboli jedna
se o vzdélavani za podpory webovych technologii. Jedna se jiz vZdy o on-line formu
vzdélavani, takze programy a kurzy jsou distribuovany pies internet. Internet spojuje
stovky milionii pocitacu, umozZnuje jim vzdjemnou komunikaci a pristup do gigantické a
chaotické knihovny, jejiz soucasti je ,,svéetova pavucina “www (WorldWide Web). (Petty,

2013, s. 378.)

Materidly na internetu jsou k dispozici vétSinou zdarma. Néktery obsah miize byt

zpoplatnén, neni to ale procentuelné pfili§ vyznamna ¢ast.

Piipojeni k internetu je dulezit¢ pfedevSim pro navazani komunikace mezi
studentem a vyucujicim. Studenti se mohou také kontaktovat mezi sebou navzijem, a to
jak synchronné skrz online chat, tak asynchronné¢ — e-mailovd posta. Vyhodou kurzi
podporovanych online zafizenimi je také moZnost okamzitého zvetejnéni jakékoliv

informace ur¢ené pro studenty daného predmétu ¢i kurzu.
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Treti a v soucasné dob¢ snad nejdokonalejsi uroven elektronického vzdélavani je
zalozena na systémech pro fizeni vyuky. Takové systémy oznacujeme jako webové

prostiedi, kde je umoznéna tvorba uciteli, studenty, nebo samotnymi spravci.

Tyto kurzy jsou rozsifovany prostiednictvim internetu, coz umoziiuje odkudkoliv a
komukoliv vniknout do tohoto prostfedi pomoci bézného internetového prohlizece. DalSim
dalezitym znakem LMS jsou néstroje pro hodnoceni studijnich vysledki a zpétnou vazbu.

(VSetulkova, Nocar, Urbaskova, Dvorakova, 2017)

V dnesni dobé zname jiz nepieberné mnozstvi nejriznéjSich softwarovych e-
learningovych néstrojim jejichz funkce se mohou Casto piekryvat nebo jejich vyuziti

nebylo primarné urceno k edukativnim aktivitdm (napt. YouTube).

Z hlediska formy jejich uzivani ve vyuce milzeme hovofit o nasledujicich

nastrojich:

. komunika¢ni nastroje — vyuzivaji se pro online komunikaci.
Naptiklad: WhatsApp, Padlet, Skype, ZOOM, ¢i napt. Google Meet.

. vzdélavaci zdroje — jsou to nejrizngjsi internetové encyklopedie a
slovniky Wikipedie, YouTube, apod.

. nastroje pro odevzdavani ukoll a testovani — napi. Google Forms,
Kahoot, Moodle, apod.

. gamifika¢ni nastroje — vyuZivaji se prvky hry.

. nastroje pro evaluaci

. Skolni informacni systémy — napfiklad se jedn4 o informacni systém

Bakalafi. Rodi¢e zde mohou pohodlné komunikovat se Skolou,

potazmo s uciteli.

(Cerny, Chytkova, Mazadova, Simkova, 2015)

R. Zemsky a W.F.Massey popisuji implementaci e-learningu do vzdélavaciho procesu
ve Ctyfech postupnych krocich — cyklech, z nichz kazdy vyzaduje urcité zmeény v ramci

vzdélavaci organizace (Zemsky, Massy, 2004, s. 11).
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1. cyklus. VylepS$eni tradi¢nich konfiguraci vzdélavaciho programu.

Jedna se o prvni fazi, kdy Skola teprve prechdzi na nové technologie, které do této doby
neméla ve své instituci vpraveny. Probihd seznamovani s technologiemi. Neméni se zde

vzdélavaci strategie, zhotovuji se Skolni emaily, nebo webové stranky.

2. cyklus. Systémy fizeni kurzu.

V této fazi se Skola zaind presunovat do online prostoru. Nékteré ¢asti uz nahrazuji

fyzické setkavani. P¥iklad: Moodle. Skoly jiz tedy pouziva zakladni elearningové nastroje.

3. cyklus. Importované piedméty kurzu.

Skola, potazmo vyuéujici studentim poskytuje u¢ivo v podob& materialtt volné vlozenych
do kurzt. Materialy mohou mit nejriiznéj$i podobu, mize se jednat o dokumenty, obrazky,
grafy, videa, audia nahravky, apod. Poskytovani takovychto materiala je Cisté¢ za ucelem

hlubsiho porozuméni daného problému studentem.

4. cyklus. Nové nastaveni kurzu/programu.

Tento cyklus novym zplisobem nastavuje piesah online prostoru do offline. Kombinuji se
online i offline schiizky, synchronuji se interakce. K tomu se ale primarn¢ stale pouzivaji

technologie a upeviiuje se u studenti jejich zapojeni do vyuky.

(Zemsky, Massy, 2004)
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2 ZAK ZAKLADNI SKOLY

Zakladni skolou rozumime Skolu, ktera svym programem, vnitrnim usporadanim,

kvalifikaci ucitelii i délkou trvani zajistuje povinnou skolni dochdzku (Kolaft, 2012, s. 386).

Skola dle Vagnerové nabizi uréitou perspektivu a cil a stimuluje rozvoj schopnosti,
dovednosti, i osobnich vlastnosti, které jsou potieba k jeho dosazeni. Vykony a chovani
ditéte urcitym zplisobem klasifikuje a toto hodnoceni ma vyznam i pro jeho budouci
socialni pozici, protoze uspesnost ve skole predstavuje zaklad profesni volby. (Vagnerova,

2021, s. 339)

V Ceském vzdelavacim prostfedi délime zékladni povinnou Skolni dochazku na dva
stupn€. Prvnim stupném myslime 1. az 5. ro¢nik zékladni Skoly, za zdky druhého stupné
zakladni Skoly pak mame zéky 6. az 9. ro¢niku. Podle povahy tématu nasi diplomové prace

se zde budeme zabyvat Zaky druhého stupné ZS.

Ttida v obdobi puberty, stfedni $kolni vé€k - dochazi k vyraznému posunu ve vyvoji

ttidni skupiny. Sili potfeba rovnocenného partnerstvi mezi vrstevniky a mezi tim vzrista
pozadavek respektovani dospivajici osobnosti ze strany dospélych i odpoutani se od nich.
74k je jiz schopen hajit sviij nazor i proti minéni ucitele. Do vyvoje tiidy se promita
individualizace rdstu osobnosti, svébytnosti a svéraznosti kazdého zaka. Tiida v tomto
obdobi nebyva tak soudrzna jako neformalni skupiny. Velkou roli zde hraje ucitel, do jaké
miry vyuZije interpersonalnich vztahii a vlastni autority pii formovani tfidy. (Capek, 2010,

5. 20-23)

Ve stfednim kolnim véku se téz méni vztah ke §kole. Skola nabyva pro zika odligného
vyznamu, nez ktery méla doposud. Zaci v tomto Zivotnim obdobi odli$uji, co je bavi a co
je zajima mén&. DokaZou presné urcit, Ze je bavi matematika, ale nebavi je kazdodenni
Casné vstavani, nebo nespravedlivy postoj ucitell viici urcité skupin€ zakt. NejveEtsi obavy
mivaji Zaci Casto z neuspéchu — a to hlavné ze Skolniho hodnoceni, ze Spatnych znamek,

nebo z testu ¢i zkouSeni. (Vagnerova, 2021)

Tuto zménu postojii ovlivituji 2 faktory: rozvoj kognitivnich schopnosti a vliv zkuSenosti.
Rozvoj kognitivnich schopnosti se vyznacuje sebehodnocenim a dokonalej$im odhadem.
Casto se zaci tohoto v&ku radi porovnavaji mezi sebou. Zaginaji chapat, Ze jejich mira
uspéchu je pfimo umérna uspeéchu celé skupiny ¢i tfidy. Dokazou jiz odhadovat své

chovani a jeho disledky, zejména v zévislosti na reakci ucitele nebo nékteré z autorit.
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ZkuSenosti ovliviyji Skolni praci. Tyto vysledky vedou k vymezeni osobniho standardu
v prospéchu 1 chovéni. Takovy standard mizeme definovat jako chovani ¢i jednani, které
je piijatelné jak pro zaka, tak pro dospé€lého jedince. Kdyz se ho nepodati piijmout, vytvaii
se pnuti, které ma vést ke zmén¢. Problém nastava v momenté¢, kdy se zak nechce vzdat
svého vzorce chovani ¢i jednani, nebo uclitelé ani rodi¢e zménu podle zakovy predstavy

neumozni. Dit¢€ ziska nalepku, kterou si s sebou nese dalsi studijni 1éta. (Vagnerova, 2021)

Tiida v obdobi postpubertdlnim, star$i Skolni vék - vrcholi vyvoj tfidy jako skupiny.

Rosta potieba autonomie, nezavislosti, sebeprosazeni. Zakova emancipace se je§té vice
prohlubuje. Rozviji se jeho logické mysleni a kriti¢nost vii¢i okolnimu svétu. Zak ihned
poznava uclitelovy nedostatky. Jeho solidarita se tfidou je hlubsi, vztahy mezi zaky
provazangjsi a cely kolektiv je jiz schopen spoleéného postupu a to i proti u¢iteli. (Capek,

2010, s. 20-23)

2.1 Starsi Skolni vék

V tomto obdobi nastavaji vyrazné zmény jak ve fyzickém i v psychickém vyvoji.
Zmeény jsou vice rozpoznatelné i diky tomu, bylo dité v klidnéj$im stadiu zivota: mladSiho
Skoléka. Star$i Skolni v€k je spjat s mnoha zivotnimi zménami, a to zejména v oblasti
duSevna, nebo také se zménami na télesné chrance — zejména rust téla, hormonalni zmeény,
apod. Typickym znakem pro star§i Skolni v€k jsou rozdily ve vyvoji mezi dévcaty a
chlapci. Ale ani u dév¢€at ¢i chlapcti miZzeme nalézt riizné odchylky mezi vrstevniky (at’ uz
po fyzické ¢i psychické strance). V poslednich dobach mizeme mluvit o sekundarni
akceleraci u déti ve starSim Skolnim véku. Znamena to, Ze se vyvoj urychlil, zmény
v oblasti psychické i fyzické nastupuji diive, nez tomu bylo obvyklé. Nartstd i hmotnost a
vyska dospivajicich. (Vilimova, 2002)

Vymezeni vyvojového obdobi je snadné z hlediska vztahu ke Skolskému systému.
Obtizngjsi je stanoveni z hlediska pribéhu pubescentnich zmén. Nachazime zde rozdily i
mezi uzivanymi periodizacemi. (Vilimova, 2002)

Dle Vagnerové se starsi Skolni vék izce poji i s postupnym odpoutavanim se od své
puvodni rodiny. (Vagnerova, 2000)

S ohledem nas§ vyzkumny vzorek si vymezime obdobi star§iho Skolniho véku zhruba
od 11 do 15 let, protoze tohle obdobi je pro nas vyzkum stézejni. Tohle obdobi se rozlisuje

na dvé faze:
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a) Faze prepuberty: zacina znamkami pohlavniho dospivani, zejména objevenim se
prvnich pohlavnich znakui, a i vinkou urychleni v rustové kifivce. Konci nastupem menarche
u divek a analogickym vyvojem u chlapcui,

b) Faze vlastni puberty: faze, ktera trva do dosazeni reprodukcni schopnosti. Obdobi
viastni puberty miizeme vymezit mezi vekem 13-15 let (Lengmeier, Krejcifova, 2006, s.

143).

2.1.1 Prepuberta

Nastupuje u dévcat okolo 10 roku zivota, u chlapcii v 11 letech — do 12,5 let u
divek a u chlapcii kon¢i 13 rokem.
Zacina obdobi vytahlosti — vyrazny rast koncetin i trupu (chlapci vyrostou az o 22 cm).
Nastavaji endokrinni zmény. Zvysuje se produkce pohlavnich hormonil a nasledkem toho
se pak objevuji druhotné pohlavni znaky, startuji tak vyrazné intersexudlni rozdily ve
fyzickém vzhledu. Vlivem téchto biologickych zmén za¢ina mit na chovani prepubescenta
1 sexualni pud, ktery v pocatku plsobi nerovhomérné a intenzivne. Akcelerace fyzického

vyvoje je rychlej§i a neni v souladu s vyvojem psychickym. (Simi¢kova, 2003)

Rozdil somatického a psychického vyvoje se projevi v irovni motoriky. V hrubé
motorice se objevuje pfechodnd neobratnost, nekoordinovanost pohybi, klativost, zvlasté u
chlapcti. V jemné motorice je patrna kieCovitost, ta se muize projevit ve zhorSeném
grafickém vykonu. Zrychleny rist zptsobuje i zhorSeni fyzické vykonnosti, objevuji se
silacké, ale kratkodobé fyzické aktivity, které jsou vystfidany pocity unavy az apatie.
Plisobenim sexualniho pudu se objevuje rozkolisanost v chovani, labilita citl, asté stiidani

nalad od vybuchu agresivity a hlu¢nosti az po nezdjem a apatii. (Macek, 1999)

Emoc¢ni rozkolisanost se projevi 1 v ostatnich psychickych funkcich. V percepci se
zdokonaluje a zpfesiiuje vnimavost podnétl, ale pfechodné se zhorSuje percepcni
vykonnost, nebot’ vlivem emocni lability a zvySené nepozornosti se mize zhorsit registrace

podnétd. (Macek, 1999)

V tomto obdobi vzriistd vyznam fantazie, stava se pojitkem mezi skutecnosti a
ideadlem. Projevuje se formou denniho snéni, ve kterém se jedinec vidi v idedlnim svétle,
ve kterém ma idedlni predstavy o vlastnich kvalitaich a dovednostech. Pfemira denniho
snéni muze blokovat uspéSnost ve skolni praci, nebot’ zhorSuje motivaci a zaméfenost pro

$kolni povinnosti. (Simi¢kova, 2003)
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V tomto obdobi také zacinaji kvalitativni 1 kvantitativni zmény mysleni, za¢ina se
projevovat nartstajici pocet uspé€Sné fesenych problémi novym zplsobem, vyrazné
odliSnym od mladsiho Skoldka. Pfechod od konkrétnich operaci k formalnim operacim,
tedy pocatek abstraktniho mysleni. Vyvozuje logické zavéry, jedna se tedy o rozvoj
logické paméti. Zacina se projevovat samostatnost v mysleni a kriti¢nost vici dospélym.

Muize byt zpochybiovéna jejich autorita. (Simi¢kova, 2003)

Typicky znak pro toto obdobi je i zaCatek osamostatnovani se od rodiny, citové
vazby k rodicim se uvolnuji, akceptuji u rodic¢l spiSe chovani, které je racionalnéjsi,
dospélejsi. Navazuji vice kontaktl s vrstevniky, sdruzuji se do skupin podle spole¢ného
zajmu. Navazané vztahy vSak nejsou pevné, Casto stiidaji kamarady, dochdzi k rivalitnim

stfetiim mezi nimi. (Macek, 1999)

2.1.2 Puberta
Puberta zacind od 13 let véku a kon¢i 15 rokem zivota jedince.

V tomto obdobim vyrovnava rozdil mezi somatickym a psychickym vyvojem.
Fyzicky rist se zpomaluje a rozviji se hlavné psychické funkce. Je to obdobi pohlavniho
dozravéni. Krize v tomto Zivotni obdobi nastdvaji pouze tehdy, nastali-li vaZzné&j$i problémy
ve vychové. Rodice mohli mnohdy byt az pfili§ akceptujici — dospivajici jedinci neméli

moznost se citit ménécenné. (Vagnerova, 2000)

Co se tyka fyziologickych zmén, probihd proces srovnavani odchylek v télesnych
proporcich. Zastavuje se rlst do vysky, chlapci mohutni a nabiraji svalstvo. Témto
jedinciim taktéz rostou vnitini organy. Jejich tvar téla jiZ touto dobou se blizi k podobé
dospé€lého jedince. Dochézi zde k akceleraci sportovnich vykonti (mnohdy jsou na vrcholu

svych fyzickych sil). (Vagnerova, 2000)

Sice pocetné pievlada mechanické uceni, ale neni az tak piili§ efektivni. Naopak se
rozviji logicka pamét’. Jejich kreativita nabird na obratkach, kombinuji ji Casto s fantazii,
kterd jim zlstava z minulych Zivotni fazi. Disponuji velikou originalnosti, vymysli nové
napady a feSeni. V tomto obdobi je dle Vagnerové Casté denni snéni — prostiednik mezi

realitou a fantazii (Vagnerova, 2000)

. Uroven mysleni ovliviiuje pubescentovu snahu po sebezdokonalovéni, ¢asto je
motivace po vétSich odbornych znalostech, nez ma dosp€ly v ur¢itém oboru. Inteligencni

vyvoj kon¢i Sestnactym rokem zivota, jedinec mé rozumovou kapacitu na nabirani novych
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informaci, ale nedavad ji do souvislosti. Chybi zde nepfenositelnd zivotni zkuSenost.

(Vagnerova, 2000)

. 'V hodnoceni druhych lidi je tendence k zjednodusenym zavérim. Citova labilita
jiz neni tak vyraznd jako u prepuberty. Objevuje se vice pozitivni ladéni. Vychovné
problémy jsou zpusobeny piedevS§im vychovou v rodiné — autoritaistvi, Casté tresty,

neakceptovani nazorl pubescenta, nezjem ze strany rodicl. (Vagnerova, 2000)

Emoc¢ni ladéni puberty se projevuje hlavné v socidlnich vztazich, mluvime o
socialnich citech. Emoc¢ni vazanost k rodi¢iim se vyrazné uvoliiuje, odmitaji jejich citové
projevy, jejich chovani hodnoti vice racionalné, neprojevuji k nim piiliSnou vielost a
spontannost. Citové odpoutani od rodict vyvolava potiebu sblizit se citoveé s nékym jinym.

Kamaradské vztahy se stavaji pevnéj$imi. (Vagnerova, 2000)

Socialni vyvoj je ovlivnén jejich snahou po nezavislosti, kterd se projevi v tendenci
samostatné se rozhodnout, uplatnit vlastni nazor v diskuzi s dospélymi. V téchto diskuzich
¢asto dochazi ke konfliktu diky odlisnym nézorim. Jedinec v tomto obdobi ma intenzivni
potiebu navazovani novych kontaktii, hrani novych roli v rliznych skupinach jedinc. V
téchto skupinach ztraci svou individualitu a piejima skupinové vzory 1 hodnoty, diskutuje o
moralce, zazivad podporu vlastnich nazort. Tento skupinovy vliv méa dulezitou roli pro

dozravani osobnosti, nebot” se posiluje sebepojeti a sebevédomi. (Vagnerova, 2000)
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II. PRAKTICKA CAST
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3 DESIGN VYZKUMNEHO SETRENI

Prakticka cast diplomové prace navazuje na predeSlou ¢ast teoretickou.
Pro nas vyzkum jsme vybrali kvantitativni design vyzkumu. Kvantitativnim designem
vyzkumu chceme zmapovat hodnoceni zakd druhého stupné zakladnich Skol distancni
vyuky. Nasim cilem je ziskat co nejvice respondentli pro co nejveétsi mozné ziskani
komplexniho ptfehledu o dané problematice. Jako nejvhodnéjsi a nejdostupnéjsi metoda

sbéru dat se nam jevilo dotaznikové Setfeni.

Z hlediska praktické aplikace a pfinosu pro socidlni pedagogiku mohou naSe
vysledky vyzkumu pfispét ucitelim, ¢i jinym pedagogickym pracovnikiim, jako forma
zpétné vazby k distanéni vyuce z pohledu Zaka. Socidlni pedagogika ma mimo jiné 1
adaptacni funkci, a méla by tudiz umét reagovat na ploSnou zménu ve vzdélavani.

3.1 Vyzkumny problém

Praktickd c¢éast nasi diplomové prace se zaméfuje na analyzu hodnoceni zak

druhého stupné zékladnich skol distan¢ni vyuky.

Zajimalo nas, jak hodnoti Zaci druhého stupné zakladnich Skol distan¢ni vyuku. Jak
k vyuce pristupovali oni sami i ulitelé. Jak jejich distan¢ni vyuka vypadala, a také, co

oznacuji za klady ¢i zapory této formy vyuky.

3.2 Vyzkumné cile

Na zacatku vyzkumu byly urceny hlavni a dil¢i vyzkumné otazky, na které by méla

analyza dat odpovédét.

Hlavnim vyzkumnym cilem bylo zjistit, jak Zaci druhého stupné zakladnich S$kol

hodnoti distan¢ni vyuku.
Tento vyzkumny cil byl doplnén o dil¢i vyzkumné cile:

Diléi vyzkumny cil 1: Zjistit, jakou podobu mé distan¢ni vyuka Zakli druhého stupné
zakladnich skol.

Diléi vyzkumny cil 2: Zjistit, jak Zaci hodnoti pfistup uciteld k distan¢ni vyuce.
Diléi vyzkumny cil 3: Zjistit, jak zaci hodnoti sviij piistup k distan¢ni vyuce.
Diléi vyzkumny cil 4: Zjistit, jakd pozitiva a negativa spatfuji respondenti v distancni

vyuce.
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3.3 Vyzkumné otazky a hypotézy

Hlavni vyzkumna otazka zni: Jak Zaci druhého stupné¢ zakladnich skol hodnoti distancni

vyuku?
K hlavni vyzkumné otdzce byly stanoveny nasledujici dil¢i vyzkumné otazky.

Dilé¢i vyzkumnd otazka 1: Jakou podobu ma distanéni vyuka zdkd druhého stupné

zakladnich $kol?

Diléi vyzkumna otdzka 2: Jak zaci hodnoti pfistup ucitelti k distancni vyuce?

Diléi vyzkumn4 otazka 3: Jak zaci hodnoti sviij pfistup k distan¢ni vyuce?

Diléi vyzkumna otdzka 4: Jaka pozitiva a negativa spatfuji respondenti v distanéni vyuce?

Hypotézy:

Na zaklad¢ vyzkumnych otazek jsme vytvorili nasledujici hypotézy, které budou v jedné z

nasledujicich kapitol verifikovany pomoci Testu dobré shody chi — kvadrat.

H1: Mezi hodnocenim distan¢ni vyuky existuji vyznamné rozdily v zdvislosti na pohlavi
zaka.

HO: Divky 1 chlapci hodnoti distan¢ni vyuku totozné.

HA: Divky hodnoti distan¢ni vyuku kladné&ji, oproti chlapcim.

H2: Mezi hodnocenim distan¢ni vyuky existuji vyznamné rozdily v zavislosti na ro¢niku
studia.
HO: Zaci vyssich ro¢niki i1 zaci niz§ich ro¢nikti hodnoti distan¢ni vyuku totozné.

HA: Zaci vysSich ro¢niki hodnoti distanéni vyuku kladné&ji, oproti zakiim niZSich ro¢nikd.

H3: Mezi hodnocenim distan¢ni vyuky existuji vyznamné rozdily v zavislosti na
prospéchu Zéka.
HO: Zaci, kteti prospéli, prospéli s vyznamenanim i Zaci, ktefi neprospéli, hodnoti

distan¢ni vyuku totozné.
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HA: Zaci s prospéchem s vyznamenanim hodnoti distanéni vyuku kladné&ji, oproti zakiim

s hodnocenim prospél ¢i neprospél.

3.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvofili zéaci, ktefi navstévuji druhy stupen zakladni skoly.
Vyzkumny vzorek je tfeba volit tak, aby korespondoval s cilem vyzkumu i vyzkumnymi
otazkami. Z tohoto divodu jsme oslovili zdky druhého stupné zékladnich Skol, protoze
mohou Iépe zhodnotit distan¢ni vyuku, nebo také projevit své nazory na tuto problematiku
— a to vzhledem k dobé¢ jejich studia. Dale rovnéz z diivodu kladeni vy$siho naroku na
ucivo a na jeho mnozstvi i odbornost ucebni latky, oproti zakiim na prvni stupni zakladnich
Skol.

Respondenti byli dotazovani na zakladé ndhodného vybéru.

N43 zakladni soubor tedy tvofil celkem 381 tisic (MSMT, 2021) zaki druhého stupné
viech zékladnich §kol v CR.

Tento zakladni soubor jsme si zazili na Zlinsky kraj, tedy vSechny zékladni $koly sidlici ve
Zlinském kraji. Dotaznik jsme zamysleli distribuovat papirovou formou, a také pomoci
osobniho kontaktu, proto jsme pfistoupili k zizeni vyzkumného vzorku na Zlinsky kraj.
Dle rejstifku kol je na tizemi Zlinského kraje 267 zakladnich $kol. (MSMT, 2022)
Z tohoto seznamu $kol jsme ndhodnym losovanim vylosovali 10 zdkladnich Skol, které
jsme nasledné oslovili. Obeslali jsme feditele téchto Skol s privodnim dopisem s zadosti o
realizaci dotaznikového Setfeni na jejich Skole. Ztéchto 10 zékladnich Skol ndm 7
odpovédélo na nasi Zadost o vyzkumné Setieni v jejich instituci negativné. Reditelé
nejcastéji uvadeéli divody, kdy nechtéli zatézovat ucitele ani Zaky svych Skol, nebo také
uvadeli ¢asoveé ditvody. Nas vyzkum jsme tedy provedli ve 3 zékladnich Skoléach, které na
zadost odpoveédeli kladng. V piipadé potteby, ktera by plynula znedostatku kladnych
odpovédi zakladnich Skol, bychom vyuzili doplnéni vyzkumného souboru pomoci

dostupného vybéru, avSak tato potieba nenastala.

Nas konecny vybérovy soubor €inil 226 oslovenych respondentt.
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3.5 Vyzkumna technika

Vzhledem k tomu, jaky jsme si stanovili vyzkumny problém: zjistit jak hodnoti zaci
druhého stupné zakladnich Skol distancni vyuku. Jak k vyuce pfistupovali oni sami i
ucitelé. Jak jejich distancni vyuka vypadala, a také, co oznacuji za klady ¢i zapory této
formy vyuky, jsme se rozhodli pro vyzkum kvantitativni.

Pro sbér dat jsme v nasem vyzkumu zvolili formu zcela anonymniho dotazniku.
Vytvoftili jsme dotaznik Citajici celkem 15 polozek. Tento dotaznik jsme distribuovali
prezen¢né piimo do $kol a do jednotlivych tiid. Dotaznik se skladal z polozek uzavienych,
otevienych i Skalovych. Vyplilovani samotného dotazniku trvalo respondentim v praméru
20 minut. Pfi tvorbé dotazniku jsme konstruovali otdzky, které piimo koresponduji s
vyzkumnymi cili.

Dotazniky vyzaduji spravnou interpretaci a maji omezenou platnost, na druhou
stranu je to pomeérné rychly a usporny zpiisob sberu dat od velkého poctu respondentii.
(Chraska, Koc¢varova, 2015, s. 159)

Vyzkumné Setteni probihalo v bfeznu 2022. TudiZ osloveni respondenti distan¢ni
vyuky zazili vicekrat, béhem vSech pandemickych vin. VSichni osloveni respondenti by
méli disponovat cirka dvouletou zkusSenosti s DiV, kterd byla samoziejmé vice ¢i méné
krat preruSena, a to v zavislosti na aktudlni situaci v dané Skole (jedna se zejména o
posledni Skolni rok 2021/22), kdy Skoly nebyly uzavirany plos$né, nybrz dle aktudlni
situace v dan€ instituci.

V nasledujici ¢asti vyzkumné prace se zaméfime na verifikaci hypotéz. Byly
vytvofeny tfi statistické hypotézy na zakladé vyzkumnych otdzek. Hladinu vyznamnosti
jsme urcili na 0,05. Testovani hypotéz probéhne na zdklad¢ Testu dobré shody Chi —

kvadrat.
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4 ANALYZA DAT

V této kapitole si podrobné a postupné rozepiSeme a zanalyzujeme jednotlivé polozky
v nasem dotazniku. Vysledky graficky zndzornime v grafech, a to zejména pro co nejvetsi

nazornost.

4.1 Demografické polozky
Polozka ¢islo 1:
Jsem: Divka Chlapec

V ptipadé této otazniky se zabyvame sloZenim respondentiim v zavislosti na pohlavi.

Pohlavi

Graf 1 Pohlavi respondentti

Z tohoto grafu vyplyva, Ze v naSem vyzkumném vzorku mdme vyvazeny pomeér divek i
chlapct. I tak ovSem jemné ptevazuji chlapci nad dévcaty, a to o 4%, tudiz chlapci mame

52% (118 respondentti) a divek 48% (108 respondentt).
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Polozka cislo 2:
Navstévuji:

6. ro¢nik 7. ro¢nik 8. ro¢nik 9. ro¢nik

Tato dotaznikova polozka se zaméfuje na rocnik studia kazdého z respondentii. V nasem

piipadé se jedna pouze o t¥idy 2. stupn& ZS, jak vyplyva z vyzkumu.

Navstévuji

9. ro¢nik
30%

Graf 2 Ro¢nik studia

Skupinu respondentli jsme si roztfidili podle aktudlné navstévovaného rocniku studia.
Zastoupen je zde 6. a 7. ro¢nik procentualné v tésné blizkosti (oba shodné 22% - 6. 53
respondentli, 7. 49 respondentt). Dale je 8. ro¢nik 26% (58 respondentdl), a nejvyssi

procento respondentil je u zaka 9. ro¢niku 30% (66 respondentit).
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Polozka ¢islo 3:

Jaky byl Tviyj prospéch na poslednim vysvédceni?

Prospél/a s vyznamenanim Prospél/a Neprospél/a

Tteti dotaznikova polozka se zabyva prospéchem zaki na jejich poslednim vysvédceni.

Prospéch

Graf 3 Prospéch

Z grafu je zjevné, ze nejveétsi podil vyzkumu tvoftili zéci, ktefi prospéli, a to 65% (147
respondenttl). Zaki, ktefi prospéli s vyznamenanim, se ndm podafilo shromazdit 25% (57

respondentll). 10% bylo 74k, kteti na poslednim vysvédceni neprospéli (22 respondentil).
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4.2 Polozky dotazniku navazujici na vyzkumnou otazku ¢. 1

Vyzkumna otazka ¢islo jedna zni:

Jakou podobu ma distancni vyuka Zakii druhého stupné zakladnich skol?

Déle budeme pokracovat v analyze dotazniku v ndvaznosti na vyzkumné otazky. Postupné
si kjednotlivym otazkam pfifadime jednotlivé polozky z dotazniku, kratce si je

okomentujeme a zanalyzujeme.

PolozZka ¢islo 4:

Jakou internetovou aplikaci/platformu pouzivate nejcastéji pri distancni vyuce?

Pro spravné vyhodnoceni podoby vyuky je zapotiebi zkoumat, kde distan¢ni vyucovani
probiha nejcastéji. Pii prechodu na distanni vyuku se vyskytnou nové moznosti, kde
takova vyuka je schopna probihat. MiiZeme tedy zjistit, jaka z platforem je ve Skolach vice
¢i méné vyuzivana. Jednalo se o otazku, kde bylo mozno odpovédét vice moznostmi, nebo

dopsat platformu, ktera nebyla uvedena.

Platformy DiV
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Graf 4 Platformy DiV
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Z grafu cislo 4 je patrné, Ze nejvice pouzivanou internetovou platformou je Google
Classroom 23% (128 respondenttl), jako druhou respondenti oznacili e-mail 19% (104
respondentll). V zdvésu se dle odpovédi sefadili postupné Zoom 15% (84 respondentil),
Google Meet 14% (77 respondentll), nasledné Padlet 9% (52 respondentli), MS Teams 8%
(45 respondentil) a Skype 2% (10 respondentd). V oteviené moznosti pro odpoveéd se
vyskytly pouze 2 odpovédi — Kahoot 5% (31 respondentl) a Google Jamboard 5% (28

respondenttl).

Polozka ¢islo 5:
Online vyuka je:

V této polozce dotazniku se méli zaci priklonit k jednomu z ptidavnych jmen tak, aby
slovo co nejlépe vystihovalo jejich hodnoceni online vyuky. Respondenti méli k dispozici
6 skalovych policek. Sudy pocet poli byl v poloZce koncipovan proto, aby nebyla moznost
prostiedni volby, tudiz moznost neptiklonit se ani k jednomu z nabizenych piidavnych
jmen.

Polozku jsme vypracovali za pomoci sémantického diferencialu. Sémanticky
diferencial je zaloZen na néstroji zvany ATER (Attitude Towards Educational Reality).
Vytvotil jej profesor Chraska a principem je meéfit postoj ¢i zjiStovat hodnoceni
respondenti na danou problematiku. Sémanticky diferencidl je postaven na dvou
dimenzich — dimenze hodnoceni a dimenze energie.

ATER obsahuje 10 skalovych dvojic, které jsou rozdéleny na 2 dimenze (5 dvojic
jsou dimenze energie, 5 dvojic jsou dimenze hodnoceni). Faktor hodnoceni znazoriuje, do
jaké miry je ten €1 onen pojem respondenty vniman jako ,,dobry* nebo ,,Spatny*“. Faktor
energie zndzornuje, jak moc respondenti chapou Skalové pojmy jako néco, co je spojeno
s ndmahou, aktivitou, ¢i obtiZemi. Pro snizeni rizika stereotypniho posuzovani ze strany

respondenta je pét Skal prezentovéano v reverzni podobé€. (Chréska, 2007, s. 228)

Skaly méfici faktory hodnoceni: dobré — S$patné, prijemné — nepiijemné, svétlé — tmavé,
krasné - osklivé, sladké — kyselé.
Skaly méfici faktory energie: naro€na — nenarocnd, piisnd — mirnd, obtizna — mirna,

problémovéa — bezproblémova. (Chraska, 2007)
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Do naseho dotaznikového Setieni a pro potifeby vyzkumu jsme vybrali 8 z téchto 10 dvojic.

U kazdé dvojice byla vypocitana primérnd hodnota, kterd byla ptevedena do grafu, viz

nize.
Online vyuka —+— Online vyuka

e / PFisna
Krasna Oskliva
Lehka Tézka
Svétla / Tmava
Bezproblémova Problémova
Prijemna Neprijemna
Nendro¢nd \ (.

/ Narocna
Dobra f g T T T ) §patné

1 2 3 4 5 6

Graf 5 Sémanticky diferencial online vyuky

Podle odpovédi respondentti byl vytvofen sémanticky diferencidl. Nejvyssi pramérnou
hodnotu dostala online vyuka s oznaenim problémova (5,68), ptisna (5,03) a nasledné
narocné (4,83). Nejnizs$i hodnotu ziskalo tvrzeni ,,svétla™ s naméfenou hodnotou 2,01 a
dobra s hodnotou 2,12. MlzZeme fici, Ze z hlediska faktoru energie je dle respondentl
online vyuka mélo dynamicka, spiSe statickd. Na druhou stranu faktory hodnoceni byly

spiSe kladné.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15d)

Doba pro spineni ukolu byla vidy umérnd tomu, jak byl ukol slozity. (Lehce jsem stihal/a
plnit své ukoly).

V tomto ptipadé se jedna o dopliujici tvrzeni pro vyzkumnou otazku ¢islo 1. Respondenti

ji hodnotili na $kale 1-5. Cim vic s tvrzenim souhlasili, tim vy$si hodnotu tvrzeni dostalo.

Primérna hodnota ¢inila 4,03. Tudiz mizeme konstatovat, Ze s plnénim ukolu méli Zaci

problémy, a to z hlediska casové naro¢nosti zadanych praci.
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4.3 Polozky dotazniku, navazujici na vyzkumnou otazku ¢. 2
Vyzkumna otazka ¢islo 2 zni:

Jak Zaci hodnoti pristup ucitelit k distancni vyuce?

Nyni postupujeme k analyze polozek v dotazniku, které pfimo navazuji na vyzkumnou

otazku ¢&islo 2.

Polozka ¢islo 6:

Ucitelé byli v ramci distancni vyuky:

U této polozky jsme se opét ptiklonili k vyhodnoceni pomoci sémantického diferencialu.
Jevi se ndm jako nejlepsi forma pro respondenty k tomu, aby co nejlépe dokéazali zhodnotit
praci uciteldl, jakozto jejich pravdépodobnych autorit. Tato forma se nam jevi jako vice

nazorna a konkrétni nejen pro respondenty, ale i pro vyzkumné ¢tenare.

Ucitelé —o— Utitelé

Majici smysl pro humor Nezabavni

Pestfi  ‘ Jednotvarni
Zajimavi

Nudni
E&mw
Spolehlivi o Nespolehlivi
Aktivni \ Pasivni
Hodni / 7li
Zodpovédni \ Nezodpovédni

Schopni se vcitit X Neschopni se vcitit
Starostlivi / Lhostejni
1 2 3 4 5 6

Graf 6 Sémanticky diferencial ucitelé
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Odpovéd’ s nejvyssi primérnou hodnotou byla oznacujici ucitelé jako nespravedlivé — a to
s celkovou primérnou hodnotou 5,93. Déle se v tomto sémantickém diferencialu projevila
vysoka hodnota u ptidavného jména ,,jednotvarni. Toto oznaceni nabylo ¢iselné primérné
hodnoty 5,13. Naopak nizké hodnoty jsme zaznamenali u slov ,,obvykli“ (1,82) a
,starostlivi® (1,98).

Polozka ¢islo 7:

V dobé distancni vyuky byl vyklad ucitelii doplnén o:

Nasledujici polozku z dotazniku mtizeme pfifadit do odpovédi na vyzkumnou otdzku 2, ale
schopnosti ucitele.

Jak je z grafu zjevné, kazdou hodinu se Zaci zcela nejéastéji setkavali s domacimi tkoly, a
to ve 153 ptipadech. Hned jako druhou nejcastéjsi variantu vyuky Zaci méli Zaci moznost
shlédnout videa (126). Zaci odpovédéli, ze alespon jednou za tyden jim uéitelé pfipravili
dopliovacky ¢i kiizovky (86), nebo samostatné prace (69) a v t€sném zavesu dle odpoveédi
zazili 1 n¢jakou formou interaktivni ¢ast vyucovaci hodiny (68). Jednou za mésic také
mnohdy vytvareli projekty a referaty (118), nebo tvofili praci ve skupinach (101). Nekteti
respondenti uvedli, Ze nikdy nedostavali zadané projekty ¢i referaty (48), nebo samostatné

prace (33).

126

Vyklad uciteli doplnén o: 153

W Kazdou hodinu m 1x zatyden m 1x za mésic Nikdy
118

101

69 g7

Videa Interaktivni ¢ast Doplriovacky, Prace ve skupinach Projekty, referaty Domaci ukoly  Samostatné prace
krizovky

Graf 7 Vyklad ucitelit
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Polozka ¢islo 8:

Vzpomenes si na nékterého z ucitelii, ktery Té béhem distancni vyuky nécim zaujal? Cim?

Polozkou ¢. 8 jsme chtéli odhalit, zda je néco, co si zaci pamatuji ze strany ucitelti néco
originalniho, co by se jim natolik vrylo do paméti. Néco, ¢im zkratka ucitel dokaze
zaujmout své zaky. BohuZel respondenti v 87 piipadech napsali pouze jméno vyucujiciho
bez dovétku, ¢im ho zaujal. Nebo tuto otdzku zcela vynechali a viibec neodpovédéli.

Z tohoto diivodu mame pro nasledujici otazku pouze 139 platnych odpovédi.

ProtoZe byla tato polozka oteviend, odpovédi jsme sloucili do 4 kategorii — humor/zabavné

hodiny, prace s technikou, pochvaly, napli hodiny.

Cim ucitelé zaujali

= Cim ugitelé zaujali

22 20

Humor/zabavné hodiny  Prace s technikou Pochvaly Napln hodiny

Graf 8 Cim u¢itelé zaujali

Muzeme z grafu vycist, Ze nejvice se vryli zakiim do paméti rtizné formy humoru nebo
zédbavy v hodinach (54). V odpovédich se Casto opakovaly véty jako ,Byla sranda.®,
,,U¢itel nam fikal vtipy., apod. Casto také ocetiovali praci ugiteld s technikou (43). Zde se

objevovaly odpovédi jako ,,Obdivuji, jak uméli s poc¢itacem., ,,..umi pracovat perfektné
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s internetem, také bych to chtéla takhle dobie umét.“, apod. Objevovaly se zde i obdivy

nad udélenymi pochvalami a to od 22 respondentt.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15Kk)

Online hodiny byly od ucitelii vzdy zabavné a poutave zpracované.

V tomto ptipad¢ se jedna o dopliujici tvrzeni pro vyzkumnou otazku ¢islo 2. Respondenti

ji hodnotili na $kéle 1-5. Cim vic s tvrzenim souhlasili, tim vy$§i hodnotu tvrzeni dostalo.

Primérnéd hodnota cinila 4,28. D4 se fici, ze zéaci byli obecné schopni ocenit originalitu

zpracovani riznych hodin, a povazovali ji za poutavou.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 151)

Ucitelé byli schopni prijmout kritiku behem online vyuky (miiZu vict, co se mi na jeji/jeho

hodinach nelibi).

Zde primérna hodnota ¢inila 2,98. Z této hodnoty vyplyva, ze ulitelé spiSe nepiijimali
kritiku dle o¢ekéavani jejich zakh

4.4 Polozky dotazniku, navazujici na vyzkumnou otazku ¢. 3

Vyzkumna otdzka ¢islo 3 zni:

Jak Zdci hodnoti sviij pristup k distancni vyuce?

Nyni budeme analyzovat poloZzky z dotazniku, které pfimo navazuji na vyzkumnou otazku

&islo 3. Zaci se méli pokusit samy zhodnotit svou vlastni aktivitu v online vyuce.

Polozka ¢islo 9

Zapojoval/a jsi se aktivné do online hodin v predmétech, které Te bavi/ které mas rad/a?
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Otazkou €. 9 a nasledné otazkou €. 10 jsme chtéli zjistit, jestli se zaci aktivné zapojuji jen

do hodin, kter¢ je zajimaji a bavi, nebo 1 do hodin, které je z jakéhokoliv divodu nebavi.

120

100

80

60

40

20
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Graf 9 Aktivita v hodinach, které zaky bavi

Polozka ¢islo 10

Zapojoval/a jsi se aktivné do online hodin v predmétech, které Te nebavi/které nemas

rad/a?
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Graf 10 Aktivita v hodinach, které zZaky nebavi
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Z obou grafii (¢. 9 a ¢. 10.) mizeme vycist, Ze 96 respondentll se zapojovalo po dobu
distanéni vyuky aktivné do hodin, a to v predmétech, které je bavily. Naproti tomu 25 zaki
se nezapojovalo aktivné do hodin, které maji rady.

Co je ale zjevné, je to, Ze 68 respondentll uvedlo, Ze 1 presto Ze je pfedmét jindy nebavi, ¢i
jej nemaji radi, zapojovali se nyni do hodin spiSe aktivné. Stale je vétSina zaka, kteti se do

hodin, které je nezajimaly, spiSe pasivné (89).

Polozka ¢islo 11

Odevzdaval/a jsi ukoly behem online vyuky vzdy vcéas?

Touto polozkou v dotazniku zjiStujeme, jestli Zaci byli fadn€ motivovani ke v€asnému

plnéni svych povinnosti, a zda byli zodpovédni 1 béhem distan¢niho vzdélavani.

Odevzdavani ukolu véas
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Graf 11 Odevzdavani ukola véas
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Nejvice respondentis (124) uvedlo, Ze urité odevzdavaly své povinné tkoly véas. Ze tikoly
odevzdava ,,spiSe ano* uvedlo dalSich 64 oslovenych respondentii. V souctu to znamena,

ze 188 respondentl své povinnosti plnili — to ¢ini 83% vSech respondentt.

Polozka cislo 12
Pomdahal/a jsi svym spoluZakiim s ukoly, kdyz si nevédéli rady béehem online vyuky?
Zde se pokusime poodhalit, zda se Zéci snazili plnit nejen své ukoly, ale zda také pomahali

svym spoluzakiim béhem online vyuky.

Pomoc spoluzakiim
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Graf 12 Pomoc spoluzaktim

Z odpovédi mizeme vyvozovat, Ze pomoc od spoluzédki nebyla az zas tak Castd, jako
bychom mozna ocekdvali. MozZnost ,,spiSe ano* oznacilo 89 respondentli, moznost ,,spiSe

ne* pak 78 respondentt.

Polozka ¢islo 13

Mohl/a by ses priste zapojovat aktivnéji do online hodin?

Zde chceme prozkoumat, do jaké miry jsou Zaci schopni sebekritiky a dokazou zhodnotit

svou dosavadni aktivitu a to s vyhledem do budoucnosti.
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Aktivita zaka v budoucnu
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Graf 13 Aktivita zaku v budoucnu

Podle ziskanych odpovédi respondenti uvedli, Ze by v pfistich hodinach distan¢ni vyuky
byli aktivnéj$i, neZ byli doposud (a to konkrétné 139 zaki). Nezanedbatelnd cast ale
uvedla, ze by aktivnéj$imi byt nechtéli (89).

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15c¢)

Z online vyuky dostavam zhruba stejné znamky a hodnoceni, jako pri prezencni vyuce.

Opét zde plati, Ze ¢im vyssi bodové vyhodnoceni u otazky, tim vic s tvrzenim dany zak
souhlasil.

Primérna hodnota byla vypocitana na 4,24. Tyto data miZeme interpretovat tak, ze Zaci ve
vétsing dostavali stejné znamky a hodnoceni, nebo jen malo odlisné, jako pfi bézné

prezencni vyuce.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15¢)
Pri online vyuce jsem se citil/a nervozné.
Primérna hodnota zde ¢ini 4,61. Znamena to, ze se respondenti citili pomérné znaéné

nervozné béhem distancni vyuky.
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Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15h)

V online vyuce jsem se vzdy naucil/a néco nového, prinosného.

Primérnd hodnota se u nasledujici otdzky rovna hodnoté 2,45. S timto tvrzenim
respondenti souhlasi méné casto. AvSak rozhodné¢ nemlzeme tvrdit, ze by zcela
nesouhlasili. Jedna se o stfedni hodnotu, tudiz se napfimo nemtzeme statisticky piiklonit

ani k jedné z variant.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15ch)

Béhem online vyuky jsme jako tridni kolektiv komunikovali velmi dobre.

Bédand hodnota, kterou jsme ziskali, byla 2,01. Lze tedy fici, ze ¢asto v komunikaci

v ramci tfidniho kolektivu nastavaly jisté problémy.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15i)

Pri online vyuce jsem se citil/a vice unavend/y, nez pri bézné vyuce.

Primérné bodové hodnoceni zde ¢inilo 4,38. Muzeme konstatovat, ze respondenti velmi

¢asto uvadéli, ze béhem online vyuky byly vice unaveni, nez pii bézné vyuce.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15j)

Béhem online vyuky se v nasi tiide objevovaly projevy nekazné.

Zde zprimérovand hodnota vSech odpovédi byla 2,08. Dle respondenti se ve tiid¢

projevovaly prvky nekazné ¢i nevhodného chovéni jen ziidka kdy.
4.5 Polozky dotazniku, navazujici na vyzkumnou otazku ¢. 4

Vyzkumna otdzka ¢islo 4 zni:
Jaka pozitiva a negativa spatiuji respondenti v distancni vyuce?

Nyni postupujeme k analyze polozek v dotazniku, které pfimo navazuji na vyzkumnou

otazku ¢islo 4.
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Polozka ¢islo 14

Oznac \ co se Ti z téchto moznosti na online vyuce Ilibilo. x oznac, co se Ti na online
vyuce nelibilo

Cilem nasledujici otazky bylo zjistit, jaka respondenti spatfuji pozitiva a negativa v online

vyuce. Respektive co se jim na této vyuce libi, a co nikoliv.

200 o : .
200 176 " 167 Pozitiva a negativa DiV

160
140
120
100

138 118 127 135
11412

W Libi ® Nelibi

Graf 14 Pozitiva a negativa DiV

Z grafu mizZeme zjistit, Ze nejvic se respondentim nelibil kontakt se spoluzédky pouze pies
pocitac, tudiz ho povazuji za nejveétsi negativum (176). Za negativum oznacuji ¢asto 1 praci
s technikou (142), a spokojeni nejsou ani se zpétnou vazbu od uciteld (127).

Naopak jako pozitivum nejcastéji spatiuji interaktivni tkoly (167), a tésn€ poté mozZnost
zustat doma (159). Otazka méla i moZnost pro volné doplnéni odpovédi. Tuto variantu
vyuzilo pouze 156 respondentd. Z toho 135 uvedlo, Ze vyhodou pro né byl spanek a
moznost pozdniho vstavani. Dale 112 respondentiim uvedlo, ze jejich vyucovaci hodina
probihala krat§i dobu, nez pii bézné vyuce. Naopak jako velkou nevyhodu respondenti
vnimaji technické problémy, které u nich nastavaly (108).

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15a)

Online vyuku chci mit castéeji.
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Badana hodnota, kterou jsme ziskali, byla 3,98. Lze tedy fici, Zze by respondenti uvitali
online formu vyuky vice Casto.
Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15b)

Vyhody online vyuky prevazuji nad nevyhodami.

Primérna hodnota zde ¢ini 3,99. Znamena to, Ze se respondenti vyrazn¢ uchyluji k nazoru,

ktery nadfazuje vyhody nad nevyhodami distanéniho vzdélavani.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15f)

Béhem online vyuky jsem mél/a casto technické problémy.

U této otazky mame priimérnou hodnotu 4,42. Konstatujeme, ze technické nedostatky ze
strany zdka velmi casto ovlivnily chod distan¢niho vzdélavani. I tyto komplikace mohly
vést k negativnimu hodnoceni jak online vyuky jako takové, tak 1 k negativnimu

znamkovani ve skolach pfi vyuce.

Polozka ¢islo 15 — interni oznaceni 15g)

Béhem online vyuky méli ucitelé casto technické problémy.

Dle odpovédi primérna hodnota je zde 3,02. MlZeme odhalit, Ze Castéji mivali problémy
s technikou Z4ci, oproti ucitelim. Nicméné i tak je tato hodnota pomérn¢ vysokd, a meli

bychom se ji, ale i hodnotou z tvrzeni 15f dale zabyvat.

4.6 Testovani hypotéz

V této kapitole si ovéfime statistickymi testy platnosti tfi hypotéz, které jsme si

stanovili na zacatku praktické ¢asti nasi diplomové prace.

H1 zni: Mezi hodnocenim distancni vyuky existuji vyznamné rozdily v zavislosti na pohlavi
Zakai.

Z této hlavni hypotézy byly odvozeny statistické hypotézy nulova a alternativni:

HO: Divky 1 chlapci hodnoti distanéni vyuku totoZné.

HA: Divky hodnoti distan¢ni vyuku kladnéji, oproti chlapciim.
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Hypotéza je ovétena testem dobré schody chi-kvadrat. Pfi ovétovani hypotézy Cislo jedna

jsme vychazeli z polozek dotazniku ¢islo 1 a 15b).

Tabulka 1 skute¢na Cetnost

Prevazuji Vyhody = | Prevazuji n*j
vyhody nevyhody | nevyhody

Chlapec 48 32 38 118

Divka 70 19 19 108

n*i 118 51 57 226

Tabulka 2 ocekéavana cetnost
Ptevazuji Vyhody = Prevazuji n*j
vyhody nevyhody | nevyhody

Chlapec 61,61 26,63 29,76 118
Divka 56,39 24,37 27,24 108
n*i 118 51 57 226

Poté co, jsme dosadili do vzorce, bylo vypocitdno testové kritérium
G=13,33.

Kriticka hodnota: X(1-a); df = 5,991

Na 5% hladiné vyznamnosti tedy potvrzujeme alternativni
hypotézu HA, ktera tik4, Ze divky hodnoti distan¢ni vyuku kladnéji,

oproti chlapclim.

H2 zni: Mezi hodnocenim distancni vyuky existuji vyznamné rozdily v zavislosti na rocniku

studia.

Z této hlavni hypotézy €. 2 byly odvozeny statistické hypotézy nulova a alternativni:

HO: Zaci vyssich ro¢niki i Zaci niz§ich roénikd hodnoti distanéni vyuku totozné.

HA: Zaci vyssich roénik hodnoti distanéni vyuku kladngji, oproti zaktim niz$ich roénik.
Hypotéza je ovérena testem dobré schody chi-kvadrat. Pti ovéfovani hypotézy ¢islo dvé

jsme vychazeli z polozek dotazniku ¢islo 2 a 15b).
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Tabulka 3 skutecna ¢etnost

Ptevazuji Vyhody = | Pievazuji n*j
vyhody nevyhody nevyhody
6. - 7. ronik 45 30 27 102
8. - 9.ro¢nik 55 34 35 124
n*i 100 64 62 226
Tabulka 4 ocekavana cetnost
Prevazuji Vyhody = | Prevazuji n*j
vyhody nevyhody | nevyhody
6.-7.ro¢nik | 45,13 28,88 27,98 102
8. -9.ro¢nik | 54,87 35,12 34,02 124
n*i 100 64 62 226

. v
.' B

G=3 %

(HU —H;,):
d! w7

=l j=l M

Poté co, jsme dosadili do vzorce, bylo vypocitano testové kritérium
G=6,96.

Kritickd hodnota: X(1-a); df =5,991

Na 5% hladin€¢ vyznamnosti tedy potvrzujeme alternativni hypotézu HA, ktera tika:

Zaci vyssich rocnikit hodnoti distancni vyuku kladnéji, oproti zakiim nizsich rocnikii.
H3 zni: Mezi hodnocenim distan¢ni vyuky existuji vyznamné rozdily v zavislosti na
prospéchu Zaka.

Z této hlavni hypotézy ¢. 3 byly odvozeny statistické hypotézy nulovd a alternativni:
HO: Zaci, ktefi prospéli, prosp&li s vyznamenanim i Zaci, ktefi neprospéli, hodnoti

distan¢ni vyuku totozné.

HA: ZAci s prospéchem s vyznamenanim hodnoti distan¢ni vyuku kladngji, oproti zakiim

s hodnocenim prospél ¢i neprospél.

Hypotéza je ovefena testem dobré schody chi-kvadrat. Pfi ovéfovani hypotézy ¢islo dve

jsme vychézeli z polozek dotazniku ¢islo 3 a 15b).

Tabulka 5 skute¢na Cetnost

Prevazuji Vyhody = | Pfevazuji n*j
vyhody nevyhody | nevyhody
Prospél s 38 12 7 57
vyznamenanim
Prosp¢l 82 39 26 147
Neprospél 4 12 6 22
n*i 124 63 39 226
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Tabulka 6 ocekavana ¢etnost

Ptrevazuji vyhody | Vyhody = | Prevazuji n*j
nevyhody | nevyhody
Prospél s 31,27 15,89 9,84 57
vyznamenanim
Prosp¢l 80,65 40,98 25,37 147
Neprospél 12,07 6,13 3,80 22
n*i 124 63 39 226

Poté co, jsme dosadili do vzorce, bylo vypocitano testové kritérium
(H —n ') G=1561.
G= é Zﬂ: Kriticka hodnota: X(1-a); df = 9,488
Na 5% hladin¢ vyznamnosti tedy potvrzujeme alternativni
hypotézu HA, ktera iika: Zdci s prospéchem s vyznamendnim hodnoti distancni vyuku

kladneéji, oproti Zakiim s hodnocenim prospél ¢i neprospél.
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S INTERPRETACE DAT

V ptedchozich fazich nasi prace jsme sesbirali a zanalyzovali data, popsali jsme je
v odpovidajicich ¢islech a datech. Nyni v nasledujici kapitole provedeme interpretaci

téchto dat a posléze budeme schopni zodpovédét na vyzkumné otazky.

Prvni vyzkumna otizka se zaméfuje na podobu distanéni vyuky. Zni: Jakou
podobu ma distanéni vyuka Zakd druhého stupné zakladnich Skol? Zde jsme
zjistovali, jakou z platforem zaci nejCastéji béhem online vyuky vyuzivali. Dle dat
vyplynulo, Ze nejvice pouzivanou internetovou platformou je Google Classroom 23% (128
respondenttl), jako druhou respondenti oznacili e-mail 19% (104 respondentil). V oteviené
moznosti pro odpovéd se vyskytly pouze 2 odpovédi — Kahoot 5% (31 respondentll) a
Google Jamboard 5% (28 respondentil). Z odpovéedi vyplyva, Ze nejcastéji D1V probihala
v prostfedi Google aplikaci, a to zejména Google Clasroom, Google Meet ¢i Google

Jamboard.

Pro uptesnéni toho, jak Z4ci online vyuku vnimaji, jsme do vyzkumu zatadili sémanticky
diferencial. Z tohoto sémantického diferencialu se ukazuje, Ze Zaci DiV hodnoti jako velmi
problémovou (5,68), ptisnou (5,03) a nasledné naro¢nou (4,83). Nejnizs$i hodnotu ziskalo
tvrzeni ,,svetla®“ s naméfenou hodnotou 2,01 a ,,dobra“ s hodnotou 2,12. Zde vidime do
ur¢ité miry protikladné tvrzeni, kdy Zaci sice D1V hodnoti jako problémovou a naro¢nou,
ale zaroveinl jako dobrou, svétlou ¢i ptfijemnou. Nasledné jsme jeSté¢ doplnili otazku, kterd
se tykala Casové naroc¢nosti plnéni ukoly. Z odpovédi respondenti vyslo najevo, Ze Casto

nastavaly problémy s plnénim ukold vcas.

Druhé dil¢i vyzkumna otdzka je zamétena na pfistup ucitelll k DiV. Zni: Jak Zaci
hodnoti pFistup ucditeli k distanéni vyuce? Od Zaka jsme zjiStovali, jak hodnoti praci
ucitell po dobu online vyuky. Pro lepsi nazornost jsme se opét rozhodli pro zhotoveni
sémantického diferencidlu. Respondenti hodnoti ucitele jako nespravedlivé - a to
s celkovou primérnou hodnotou 5,93. Déle se v tomto sémantickém diferencialu projevila
vysoka hodnota u ptfidavného jména ,jednotvarni (5,13). Naopak nizké hodnoty jsme
zaznamenali u slov ,,obvykli“ (1,82) a ,,starostlivi® (1,98) Diky nasim vysledkiim mizeme
fici, Ze vétSina ucliteli byla nespravedliva a jednotvarna. Na druhou stranu byli ale dle

respondentl starostlivi a obvykli.

Dale jsme zkoumali, ¢im byl doplnén vyklad, ¢ili frontdlni vyuka, jednotlivych ucitelt

nejcastéji. Jak je z vysledkl zjevné, kazdou hodinu se Zaci méli za ukol plnit doméci ukoly,
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a to ve 153 pripadech. Velmi Casto také sledovali nejriiznéjsi videa (126). Alespoii jednou
za tyden jim ucitelé ptipravili kiizovky a dopliiovacky (86), nebo samostatné prace (69) a
v tésném zaveésu dle odpoveédi zazili 1 néjakou formou interaktivni ¢ast vyucovaci hodiny
(68). Jednou za meésic pak vytvareli projekty a referaty (118), nebo tvofili praci ve
skupinach (101). Nékteti respondenti uvedli, ze nikdy nedostdvali zadané projekty ¢i
referaty (48), nebo samostatné prace (33). Diky nasim vysledkiim muizeme fici, Ze vétSina
ucitelit doplnovala svou vyuku o videa, ale také zaci Cetnékrat dostavali k vypracovani
ukoly na doma. Co se tyka aktivit, které se konaly alespon jednou za tyden, byly dle
odpovédi uvedeny doplnovacky a kiizovky. Nejcastéjsi hodnota u nikdy nerealizované
aktivity byla naméfena u samostatnych praci, projekti nebo referati. Abychom mohli 1épe
pochopit, v cem ucitelé zaujali zdky nejvice, pfistoupili jsme k oteviené otdzce
v dotaznikovém Setfeni €. 8. Zde bylo kvilli netplnosti platnd pouze ¢ast vyzkumného
vzorku, a to konkrétné¢ 139 platnych odpovédi. Pro lepsi uchopitelnost jsme odpoveédi
rozkoddovali do 4 kategorii. Pro potfeby naseho vyzkumu mame tedy tyto kategorie:

humor/zédbavné hodiny, prace s technikou, pochvaly, naplii hodiny.

Nejvice respondenti ocenili formu zabavy v hodinach (54). Casto také ocemovali praci
ucitelt s technikou (43). Objevovaly se zde i obdivy nad udélenymi pochvalami a to od 22
respondentli. Nasledné jsme se respondentii tazali, jak moc poutavé zpracované byly
vyucovaci hodiny, které absolvovali. Primérna hodnota v tomto ptipadé ¢inila 4,28. D4 se
fici, Ze Zaci byli obecné schopni ocenit originalitu zpracovani riiznych hodin, a povazovali
ji za poutavou. Ze vSech odpovédi respondentil vyslo najevo, nedokazali ocenit ptipravu
vyucujicich a ohodnotili ji jako zabavnou.
Miizeme fici, Ze Zaci byli s pfipravou vyucujicich na online vyuku spokojeni. Hodnotili ji
velmi pozitivné. Ucitelé tedy dokéazali svymi piipravami na hodiny ve vétSin€ piipada
zaujmout. M¢li pfipravené aktivity, které pii bézné prezencni vyuce Zaci nezazZivali, nebo
minimalné ne v takové mife.

Treti dil¢i vyzkumna otdzka je zaméfena na pristup samotnych zaka k DiV. Zni:
Jak Zaci hodnoti sviij pristup k distanéni vyuce? Zde jsme zjistovali, jak respondenti
dokézi vyhodnotit svlij pfistup k vzdélavani béhem online vyuky. U polozky €. 9
v dotazniku jsme se ptali, zda se zapojovali do online hodin, které je normaln¢ bavi. Velka
vét§ina (96) odpovédélo, e ano (166). Zak, ktefi se nezapojovali do hodin, které je jinak
bavi, bylo 60.

V hodinach, které respondenty jinak nebavi se aktivné spiSe nebo viibec nezapojovali (25).
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Dale pak 68 respondentt uvedlo, Ze i pfesto Ze je pfedmét jindy nebavi, ¢i jej nemaji radi,
zapojovali se nyni do hodin spiSe aktivné. Stale je vétSina zaki, ktefi se do hodin, které je
nezajimaly, spiSe pasivné (89). Dale jsme zkoumali, zda Zaci plnili své povinnosti véas a
vCas také odevzdavali své prace. V souCtu jsme odhalili, ze 188 respondentii své
povinnosti plnili — to ¢ini 83% vSech respondenti.

Déle nas zajimalo, jak si Zaci mezi sebou byly ochotni béhem online vyuky poméahat.
Odpoved’ ,,ano* ¢i ,,spiSe ano* zvolilo celkem 121 oslovenych respondenti, odpovédi ,,ne*
¢1 ,,spiSe ne* oznacilo 105 respondentd. Tudiz konstatujeme, Ze pomoc napii¢ zaky nebyla
az tak Cetnd, jako bychom mohli ocekévat.

Prvky sebekritiky mizeme nalézt v nasledujici dotaznikové otdzce, kde jsme se
respondentl tazali, zda by se v budoucnu zapojili aktivnéji do hodin. Respektive, jestli si
uvédomuji, ze 1 kdyz se do ted’ z jakéhokoli ditvodu nezapojovali, nebo zapojovali méné,
mohla by budouci DiV vypadat z jejich strany aktivnéji. Toto tvrzeni se potvrdilo - a to
konkrétn¢ u 139 zaki. Nezanedbatelna ¢ast ale uvedla, ze by aktivnéjsimi byt nechtéli (89).
V dalSich castech jsme se tazali na znamky a hodnoceni béhem online vyuky. Zndmky se
dle vysledkii zasadné nelisily, oproti bézné prezenéni vyuce. Avsak respondenti uvedli, Ze
se mnohokrat citili béhem DiV nervozné a unavené. Uvedli také, Zze tfidni kolektiv
nekomunikoval dle normy, spiSe se Casto objevovaly projevy nekazng.

Posledni ¢tvrta dil¢i vyzkumna otazka je zaméfena na vyhledani pozitiv a negativ
béhem distancni vyuky. Zni: Jaka pozitiva a negativa spatiuji respondenti v distan¢ni
vyuce? KdyZz se podivdme na ziskand data, uvidime, Ze jako nejvétsi klady vnimaji
respondenti interaktivni prvky zatfazené béhem vyucovacich hodin. Také jako pozitivum
vnimaji moznost zlstat doma, potazmo delsi spanek z ditvodu setrvani v domacnosti. Jako
negativum spatiuji kontakt se spoluzaky pouze ptes pocitac a online prostor (176). Za dalsi
negativum oznacili praci s technikou, potazmo technické problémy a komplikace. Tyto
technické potiZze maji Castéji zéci, ale ani u ucitelli nejsou zcela ojedinélé. Také jsou
nepiili§ spokojeni se zpétnou vazbou od ucitelii. Z nasledujicich dvou polozek v dotazniku
a jejich vysledcich vyplynulo, Ze online vyuku chtéji mit respondenti Castéji a také, ze

vyhody ptfevysuji nad nevyhodami.

Z hlediska hypotéz miZeme fici, Ze vyuku hodnoti kladnéji divky, Zaci z vySSich
rocniki (8. a 9.) a 7Zaci svyznamendnim. Jednim zdGvodii muze byt, ze zak
s vyznamenanim se snadnéji adaptuje na odlisny typ vyuky. Zaci vyssich ro¢nik maji zase

moznost srovnat DiV a prezen¢ni vyuku z dlouhodobéjsiho hlediska.
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6 ZAVER

V diplomové praci jsme se zabyvali aktuadlnim tématem — ploSnou a ndhlou zménou ve
vzdelavani, kterd nas globdlné v tak velkém a rozsdhlém méfitku v poslednim stoleti
nepotkala. Nejen Ceské, ale vSechny Skolské zatizeni ze vSech koutd svéta se prakticky ze
dne na den musely piipravit jak po technické, tak po materialni strdnce na vyuku, kterd
doposud nebyla zndma. Jiz né€jaky Cas se s touto zménou snazime jako spolecnost szit a
fungovat.

V nasi préci jsme se snazili odhalit, do jaké miry byla adaptace do nového systému
usp&$na, ¢i nikoli. Usuzujeme (z vysledkli posuzovani vyhod a nevyhod, kde vyhody
prevazili negativa), ze proces adaptace stale probiha, ale zaci byli schopni ptfijmout vyzvy
online vyuky. Dokonce ji v mnoha ohledech hodnoti pozitivné, coz znasi vyzkumné
pozice kvitujeme.
prizptisobeni se na online vyuku. A to jak ze strany vyucujicich, tak i1 zaku.

Velka role v distanéni vyuce patii jisté¢ vyucujicimu. V naSem vyzkumu se projevila
mald mira zpétné vazby smérem k zakim. I samotni Zaci ji oznacili jako nedostate¢nou.
Ucitelé by ziejmé mohli vice zapracovat na spravné motivaci k plnéni zadanych ukold, aby
se zapojovali i ti, kteti v hodinach nebyli dostate¢n¢ aktivni. Na druhou stranu se projevila
velka kreativita, co se tyka naplné vyudovanych hodin. Zaci ocefiuji pfipravené aktivity
v online prostoru, vidi je jako velké pozitivum, oproti béZnému vyucovani.

Téma diplomové prace jsme si zvolili z diivodu nedostatecné prozkoumané oblasti, se
kterou se v pedagogice nyni nove setkdvame. Chceme timto vyzkumem podnitit zdjem o
problematiku online vyuky, jeji dopad jak na Zaky, ucitele, tak na cely Skolni vzdélavaci

systém.

Nedostatky vyzkumu

Jsme si védomi jistych nedostatkli, které naSe badani mohlo obsahovat. Az v prabéhu
vyzkumného Setfeni jsme zjiSt'ovali nedostatky v dotazniku, kdy ne vzdy byla poloZena
otazka chapana respondenty spravné. Také by bylo vhodné zjistovat divody, pro¢ s danym
tvrzenim souhlasi ¢i nesouhlasi. Poptipad¢ zjistovat diivody, které ho vedli k tomu, aby se
napt. v hodinach aktivné nezapojovat. ZjiStovat prekazky v online vyuce. To by ale mohlo

byt celé dalsi vyzkumné Setfeni. Situace se v podstaté kazdym mésicem méni, neni proto
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v naSich silach ziskat dal$i data za stejné situace. Distancni vyuka sama o sobé ma

v povaze byt velmi proménlivou veli¢inou.

Doporuceni pro praxi

Jak uz jsme predeslali vyse, bylo by vhodné zjistovat v dalSich vyzkumech pti¢iny chovani
zaki béhem online vyuky.

Se zapojenim techniky, technickych prvki a internetu do vyuky, pfichazi cela fada jevi,
které jsou vedlejsim a nezamyslenym efektem distan¢ni vyuky. Pfi nespravném pouceni
zakl o bezpecnosti v online prostfedi se mohou objevovat prvky netolismu. Bylo by
vhodné zaky s timto fenoménem seznamit, pfipadné je poucit o moznych rizicich.

V dobé¢, kdy se lidé nemohli setkdvat tvaii v tvar a byli odkdzani jen na nejblizsi rodinu,
zaci byli zpravidla odfiznuti 1 od svych kontaktl (spoluzaki, vrstevnikl) nejen ve Skole. Po
navratu do Skoly se mohlo ve tfidach zhorS$it klima tfidniho kolektivu. Ucitelé nebo i
ostatni pedagogi¢ti pracovnici by méli zvazit, zda vyraznéji nepracovat s tfidnim
kolektivem. Problém utuZovani socialni vazeb (napft. pfes telekomunikacni zafizeni) by

rovnéz mohlo byt pfedmétem zkouméni v nékterém z dalSich vyzkum?.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

DOTAZNIK

Dobry den, jmenuji se Be. Iveta EliaSova a jsem studentkou Socialni pedagogiky na Univerzité
Tomase Bati ve Zliné. Prosim o vyplnéni tohoto dotazniku k mé diplomové praci na téma: Distanéni
vyuka z pohledu zakti druhého stupné zakladnich $kol. Dotaznik je zcela anonymni a bude pouzit
pouze pro vyzkumné Géely. Dékuji za Tvij ¢as.

1. Jsem: (Zakrouzkuj odpovéd’.)
Divka Chlapec
2. Navstévuji: (Zakrouzkuj odpovéd'.)
6. roénik 7. roénik 8. roénik 9. ro¢nik
3. Jaky byl Tvj prospéch na poslednim vysvédceni? (Zakrouzkuj odpovéd’.)
Prospél/a s vyznamenanim Prospél/a Neprospél/a

4. Jakou internetovou aplikaci/platformu pouzivate nejcastéji pfi distancni vyuce? (Lze oznadit
vice moznosti)

O MS Teams
Google Meet
Google Classroom
Zoom

Skype

E-mail

Padlet

Jiné: (Dopli)

O O OO0 O0O0

5. Online vyuka je:

(Ptikloii se k jednomu z pfidavnych jmen, se kterym vice souhlasi§ — poli¢ko ozna¢ kiizkem.)

Dobra Spatna
Nenaroc¢na Naro¢na
Piijemna Nepiijemna
Bezproblémova Problémova
Svétla Tmava
Lehka Tézka
Krasna Oskliva
Mima Pfisna




10.

Ucitele byli v ramci distanéni vyuky:

(priklon se k jednomu z ptidavnych jmen, se kterym vice souhlasis — policko ozna¢ kiizkem)

Starostlivi Lhostejni
Schopni se Neschopni se
veitit veitit
Zodpovédni Nezodpovédni
Hodni Zli

Aktivni Pasivni
Spolehlivi Nespolehlivi
Spravedlivi Nespravedlivi
Zajimavi Nudni

Pestri Jednotvarni
Obvykli Vyjimeéni
Majici smysl Nezabavni
pro humor

V dobe distancni vyuky byl vyklad ucitelt doplnén o:

Kazdou | Ixza Ixza | Nikdy
hodinu | tyden mésic

Videa

Interaktivni ¢ast

Dopliovacky, kiizovky...

Praci ve skupinach

Projekty, referaty

Domaci tkoly

Samostatné prace

Vzpomenes si na nékterého z uéitelti, ktery Té béhem distanéni vjuky né&¢im zaujal? Cim?
(Dopli)

Zapojoval/a jsi se aktivné do online hodin v pfedmétech, které T¢ bavi/ které¢ mas rad/a?

Urcité ano SpiSe ano SpiSe ne Urcité ne

Zapojoval/a jsi se aktivné do online hodin v predmétech, které Té nebavi/které nemas rad/a?

Urcité ano Spise ano SpiSe ne Ur¢ité ne




11. Odevzdaval/a jsi tikoly béhem online vyuky vzdy véas?

Ur¢ité ano Spise ano SpiSe ne Ur¢ité ne

12. Pomahal/a jsi svym spoluzakim s ukoly, kdyz si nevédéli rady béhem online vyuky?

Urcité ano Spise ano Spise ne Urcité ne

13. Mohl/a by ses piisté zapojovat aktivnéji do online hodin?

Uréité ano Spise ano SpiSe ne Ur¢ité ne

N

nelibilo.

Kontakt se spoluzaky pouze pies pocitac
Kontakt s ucitelem pouze pies pocitac
Moznost zistat doma

Préace s pocita¢em a jinou technikou

Plnéni tikoli od uéiteld interaktivnimi zpusoby
Forma vykladu uc¢iva (pomoci videa, apod.)
Komunikace uéitelt s zaky

Zpusob hodnoceni, klasifikace

Zpétna vazba od uciteli

Jing, co se Ti libilo (doplit)

0000000 eV

Jiné, co se Ti nelibilo (doplit)

wn

. Na skale od 1 — 5 rozhodni, jak moc s danou vétou souhlasis.

. Ozna¢ V co se Ti z téchto moznosti na online vyuce libilo. X oznag, co se Ti na online vyuce

(1=rozhodné nesouhlasim, 2= spiSe nesouhlasim, 3=nevim, 4= spiSe souhlasim 5= rozhodné

souhlasim)

Online vyuku chei mit ¢astéji.

Vyhody online vyuky pievazuji nad nevyhodami.

Z online vyuky dostavam zhruba stejné znamky a hodnocent, jako pfi
prezenéni vyuce.

Doba pro splnéni tkoli byla vzdy imérna tomu, jak byl kol slozity. (Lehce
jsem stihal/a plnit své ukoly).

Pfi online vyuce jsem se citil/a nervozné.

Béhem online vyuky jsem mél/a ¢asto technické problémy.

Béhem online vyuky méli ucitelé ¢asto technické problémy.

V online vyuce jsem se vZdy nauéil/a néco nového, pfinosného.

Béhem online vyuky jsme jako tfidni kolektiv komunikovali velmi dobfte.

Pii online vjuce jsem se citil/a vice unavena/y, nez pii bézné viuce.

Béhem online vyuky se v nasi tfidé objevovaly projevy nekazne.

Online hodiny byly od uéitelti vzdy zabavné a poutavé zpracované.

Ugitelé byli schopni pfijmout kritiku béhem online vyuky (muzu fict, co se mi
na jeji/jeho hodinach nelibi).
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