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ABSTRAKT

Bakalatskéa prace ma teoreticko-aplikacni charakter a zabyva se rozvojem matematickych
predstav déti pred nastupem do zakladni Skoly. Cilem je vytvofit a ovéfit sadu aktivit, které
mohou poslouzit uciteli matetské Skoly k podpofe rozvoje matematickych predstav ditéte
predskolniho véku. Teoreticka Cast prace sumarizuje teoretické poznatky z oblasti vyvoje
ditéte predskolniho véku z hlediska motorického a kognitivniho vyvoje a poznatky z oblasti
matematickych predstav pied nastupem do zakladni Skoly. Prakticka ¢ast piedstavuje sadu
aktivit a jejich ovéfovani v prostiedi matetské Skoly. Tato sada byla nasledné evaluovana a

na zaklad¢ vysledné evaluace byly vytvorené doporuceni pro praxi matetskych skol.

Kli¢ova slova: matematickd pregramotnost, Skolni zralost a pfipravenost, kognitivni vyvoj

ditéte predskolniho véku, matematické predstavy

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-application character and deals with the development
of mathematical ideas before entering primary schools. The aim is to create a validated set
of activities that can be further used by kindergarten teachers to support the development of
mathematical ideas of preschool children. The theoretical part of the thesis summarizes
theoretical knowledge in the field of development of a preschool child in terms of motor and
cognitive development and knowledge in the field of mathematical ideas before entering
primary school. The practical part presents a set of activities and their verification in a
kindergarten environment. This set was subsequently evaluated and based on the resulting

evaluation, recommendations for the practice of kindergartens were created.

Keywords: mathematical pre-literacy , school maturity and school readiness, cognitive

development of a preschool child, mathematical ideas
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UvVOD

Bakalatska prace se zabyva tématem rozvoje matematickych piedstav déti pred nastupem
do zékladni Skoly. Toto téma se povazuje za dulezité, jelikoZz rezervy v rozvoji
matematickych predstav v predskolnim véku mohou mit za nésledek pozdéjsi problémy ve
Skolni matematice. Matematické pfedstavy nds provazi jiz od narozeni az do stafi a z toho
divodu je dilezité tyto predstavy neustale rozvijet a obohacovat. Toto téma jsem si vybrala
z divodu kladného vztahu k matematice, ktery bych velmi rdda piedala pravé détem

predskolniho véku.

Cilem bakalatské prace bylo vytvorit a ovérit sadu aktivit, které mohou dale poslouzit uciteli

matetské Skoly k podpofe rozvoje matematickych ptedstav ditéte ptedSkolniho véku.

Predlozend bakalaiska prace je rozdélena na dvé Casti, a to na teoretickou a praktickou ¢ast.
Teoreticka Cast je rozdélena na Ctyfi kapitoly. V prvni kapitole teoretické ¢asti je nejprve
definovana charakteristika predskolniho véku. Nasledné je popsan vyvoj ditéte v tomto veku
z hlediska motorického a kognitivniho vyvoje. Druh4 kapitola se zabyva Skolni zralosti a
pfipravenosti. Dale je prace zaméfena na popis matematické pregramotnosti. Zde jsou
specifikovany jeji cile a definovana matematicka pregramotnost z raimcového vzdélavaciho
programu pro pfedskolni vzdélavani vydané v ramci Ministerstva Skolstvi mladeze a
télovychovy (dale v praci uzivana zkratka RVP PV). Z péti vzdélavacich oblasti se
predloZend bakalafska prace zabyva zejména prvni oblasti a to Dité a jeho psychika. Ostatni
oblasti jsou zminény, ale nejsou obsahle specifikovany. V posledni kapitole teoretické Casti
prace jsou popsané zékladni matematické piedstavy, mezi néz patii tfidéni, porovnavani,

pfifazovani, fazeni, uréovani mnozstvi a poctu a ur€ovani geometrickych tvar.

Prakticka cast prace je aplikacniho typu, ktery vychazi z teorie popsané v teoretické ¢asti
bakalatske praci. Cilem bylo vytvofit sadu aktivit, které by rozvijely matematické predstavy
v predSkolnim veéku. Sada aktivit se sklada ze Sesti aktivit, které na sebe vyvojove navazuji.
Tato sada aktivit byla vytvofena tak, aby pro déti pfedstavovala zdbavnou a nenucenou
formu aktivit, které Ize realizovat v prostiedi matetské Skoly. Pro ovéfeni sady v prostredi
matefské Skoly u déti od péti do sedmi let, prob&hla evaluace. Tato evaluace byla realizovana
dvéma zptlisoby. Jeden ze zpiisobl evaluace prob&hl ve formé mé sebereflexe a druhy zptisob
byl realizovan v pisemné podobé¢ - ve formé zavérecné evaluacni zpravy ucitelky z matetské
Skoly. Na zaklad€ analyzy vysledkti, ziskanych realizaci evaluace do zavéru bakaldiské

prace byly zatazené doporuceni pro praxi matefskych Skol.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNIHO VEKU

Prvni kapitola teoretické Casti je zaméiena na dité predSkolniho véku, kdy je nejprve nutné
si definovat a charakterizovat tento pfedskolni vék. S pfedSkolnim vékem uzce souvisi jeho
samotny vyvoj, ktery si blize popisSeme v jednotlivych podkapitolach nize.

,»Predskolni obdobi trva od 3 do 6 -7 let. Konec této faze neni urcen jen fyzickym vékem,
ale socialng, nastupem do skoly* (Vagnerova & Lisa, 2021, s. 171).

Z pedagogického hlediska rozumime predskolni vék vékem od narozeni do 6 let. Z hlediska
psychologického je spodni hranici vék 3 roky a horni hranici nastup na povinnou Skolni
dochazku. Déti se v tomto obdobi rozviji a pfipravuji na svij budouci zivot. Vyvoj
pfedmatematickych pfedstav déti je uzce spojen s jejich vyvojem mysleni a feci, s rozvojem
motoriky, s vyvojem zrakového, sluchového, ¢asového a prostorového vnimani, s rozvojem
paméti a soustiedénosti (Fuchs et al., 2015).

Bednarova et al. (2018) popisuje predskolni obdobi mezi 3. az 6. rokem jako jedno
z nejpozoruhodnéjsich vyvojovych obdobi jedince.

V tomto obdobi dochazi k rozvoji motorického, kognitivniho a socidlniho vyvoje ditéte.
Zmeény ve vyvoji a jejich nartist neni az tak vyrazny jako v predchozich letech, ale dochazi
ke kvalitativnim proménam ve vyvoji ditéte. ZacCinaji se zdokonalovat lokomo¢ni
dovednosti, hruba a jemna motorika, fe¢, pamét’ a mysleni. Velky rozvoj nastava v socidlnim
vyvoji, kdy u ditéte dochdzi k ptrechodu z rodinného prostiedi do matetské skoly (Vagnerova,
2012).

Langmeier a Krej¢itova (2006) nazyvaji predSkolni obdobi jako v€k matefské Skoly,
ale zaroveil neptehliZi i rodinnou vychovu, ktera je pro dité zdkladem.

,Dité v tomto véku otiskuje své prostiedi. To znamend, Ze se na ditéti pozna, z jakého
kulturniho prostiedi pfichazi, jaky tam panuje rezim, jaké zvyky tam lidé maji, jaké zasady,
poptipad¢ jaké zvlastnosti je charakterizuji* (Fuchs et al., 2015, s. 8).

Petrovd a Plevova (2018) v rdmci socidlniho vyvoje predskolniho ditéte vyvozuji dve
vyznamné rozmezi, a to vstup do matei'ské Skoly, ktery nastava vétSinou mezi 3-4 rokem

ditéte a vstup na zakladni Skolu, ktery obvykle nastava po dovrseni 6. roku ditéte.

Suchankova (2014) a Kozékova (2015) povazuji hru za neodmyslitelnou ¢ast predskolniho
obdobi, ktera je pro déti jednou z nejhojnéjsich a nejptirozené;jsich aktivit, jelikoz déti hrou
travi vétSinu svého Casu béhem dne. O hie mizeme také fici, ze je jednim z prostiedk,

ktera ma velky vliv na kompletni vyvoj jedince. Hra pomaha ditéti zdokonalovat jeho ucenti,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

fyzicky systém, pomaha ditéti pii procesu socializace a je ndstrojem pro vychovu

a vzdélavani.

Vzhledem k tomu, Ze autorky vnimaji hru za nejdulezitéjsi ¢ast predskolniho obdobi. Dité diky
hie mtize pfirozené rozvijet matematické predstavy, a tim tak objevovat své okoli, coz je pro dité
velmi pfirozené. Matematické predstavy mohou byt rozvijeny i na zaklad¢ spolecenskych her,

predstav.

Na zéklad¢ uvedené charakteristiky predskolniho véku se v dalSich podkapitolach zaméiime

na vyvoj ditéte predskolniho véku.

1.1 Vyvoj ditéte predSkolniho véku

V nésledujicich podkapitolach se zamétime na oblasti vyvoje ptedSkolniho ditéte, které jsou
velmi dulezité¢ pravé pro rozvoj matematickych predstav. Postupné si tedy popiSeme

motoricky vyvoj a kognitivni vyvoj pfedskolniho ditéte.

1.1.1 Motoricky vyvoj

,,V zavislosti na intenzivnim rozvoji mozkov¢ kiry, ktery podmiiiuje cely psychicky vyvoj,

se méni pohybove funkce ditéte* (Petrova & Plevova, 2018, s. 37).

Motoricky vyvoj byl Priichou a kol, (2013) definovan jako pteména pohybovych dovednosti,

které probihaji u cloveka po cely jeho Zivot.

U predskolniho ditéte dochazi ke zdokonaleni pohybové koordinace, kdy se pohyby stavaji
preciznéj$imi, dokonalejSimi a koordinovanéj§imi, a to diky rozvoji hrubé motoriky. Diky
tomu se dité zacina vice zapojovat do spole¢nych rodinnych sportovnich aktivit, které jsou
vhodné pro jeho emocionélni a socialni rozvoj. Diky rozvoji pohybové koordinace se u ditéte
zacinaji utvaret schopnosti sebeobsluhy. Dostava se do stadia, kdy se samo dokaZze obléknout
¢1 svléknout, uklidit si po sobé hracky, dokaze se obslouzit v ramci stolovani a zvladne

zékladni potieby hygieny (Bednarova et. al., 2018).

U ditéte piedSkolniho ve€ku zacind probihat pifesnéjSi koordinace pohybl ruky,
kterou miizeme zacCit vnimat u manudlnich ¢innosti, tim také dit¢ prohlubuje svou jemnou

motoriku (Bacus, 2009).
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Manudlni zrucnosti si dit€¢ procvicuje napiiklad pomoci zachézeni s legem, stavebnicemi,

modelinou, kreslenim nebo manipulaci s drobnymi predméty (Skorunkova,2013).

Spravné propojeni hrubé a jemné motoriky ovlivituje spolu se zrakovym a sluchovym
vnimanim pocitani, psani a ¢teni. Tuto pohybovou zralost mizeme pozorovat pomoci
grafomotorickych projevii samotného ditéte. U ditcte také sledujeme, jak drzi tuzku, jak sedi
za stolem a zda projevuje ¢i neprojevuje zajem o kresleni. Pro zdafily zacatek ve skole je

vyzralost téchto motorickych funkci naprosto nezbytna (Otevielova, 2016).

1.1.2 Kognitivni vyvoj

V této kapitole se zaméfime na kognitivni vyvoj ditéte predskolniho véku, jelikoz prave
kognitivni schopnosti jsou stéZejni pro matematickou pregramotnost. Jelikoz ke kognitivnim
procesiim se fadi procesy jako vnimani, mysleni, pamét, predstavy, fantazie a fec, tyto

jednotlivé procesy si blize pfedstavime v této Casti prace.

A. Vnimani

,»Vnimani je v predskolnim véku zédkladem poznavani skutecnosti. Je globalni — dité vnima
celek jako souhrn jednotlivosti. Neché se snadno upoutat vyraznym detailem, zvIasté¢ ma-li

n¢jaky vztah k jeho aktualnimu z4jmu nebo potiebé* (Fuchs et al., 2015, s. 11).

U ditéte predskolniho véku dochazi k rozvoji zrakové a sluchové diferenciace, ktera je

pro dité potfebna v pozd¢j$im uplatnéni syntézy a analyzy pravé u psani a ¢teni. Je proto

velmi diileZité, aby tyto oblasti byly pfirozené rozvijeny (Bednarova et al., 2018).

Zrakové vnimani je v tomto obdobi velmi dulezit¢é z hlediska toho, Ze diky nému
zprosttedkovavame nejvice informaci z okoli, dale diky nému poznavame svét
a komunikujeme. Zrakové vnimani lze rozdélit do nékolika oblasti, které u ditéte
pozorujeme a rozvijime. Jedna se o oblasti vnimani barev, figury a pozadi, zrakové
diferenciace, zrakové analyzy a syntézy a zrakové paméti (Bednafova & Smardova, 2021).
Pfi oslabeném zrakovém vnimani v pfedskolnim véku mize pozdéji ve Skolnim véku
dochazet k obtizim, jako napfiklad zdména pismen a Cislic, které se 1iSi detailem
nebo polohou. Déle miize dochazet k pomalej§imu tempu Cteni se zvySenym obsahem chyb,

popiipad¢ muze dochazet k obtiZzim v matice (Fuchs et al., 2015).
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Rozvijet sluchové vnimani u déti predskolniho véku je potiebné z hlediska toho, ze ovliviiuje
rozvoj teCi a tim, tak abstraktni mysleni. U sluchového vniméni rozvijime oblasti
jako naslouchani, sluchovou diferenciaci, sluchovou pamét’, analyzu a syntézu a vnimani
rytmu. Pokud by doslo k oslabeni sluchového vnimani, stejné tak, jako u zrakového vnimani,
mtize dojit u ditéte ve $kolnim véku k obtizim pii ¢teni a psani (Bednafova & Smardova,
2021).

Z hlediska matematiky je také u déti predSkolniho veéku diilezity rozvoj vnimani prostoru,
které je Uizce spjato s hmatovym vnimanim, a rozvoj vnimani Casu., které je pro déti
predskolniho véku obtizné, vzhledem k tomu, ze ziji tim, co se aktudlné ted’ odehrava, t;.

pfitomnosti.

B. Mysleni
Mysleni ndm zprostiedkovava jevy, které probihaji neustale kolem nas a pomahd nam
pochopit jejich podstatu a fungovani. Diky mysleni jsme schopni se pfizplsobit riznym
situacim a zméndm, které mohou prave v zivoté nastat. Na zaklad¢ toho jsme schopni na tyto
situace vhodné reagovat a tim tak dospét k vhodnému feSeni dané situace. Z uveden¢ho
vyplyva, Ze mysleni je pro nas jakymsi zdkladnim kamenem pro pochopeni a vnimani svéta.
Je tedy vhodné, abychom tento proces rozvijeli jiz od utlého véku, kdy dité obrazné feceno
zacina objevovat svét.
V pribéhu 3. az 6. roku u ditéte nastdva uzavieni faze pfedpojmového mysleni, neboli
tzv. symbolického mysleni. Pro symbolické mysleni je typické osvojeni si jednotlivych
pojmi, které spojuje s matefStinou a celkoveé prvnimi slovnimi znaky, které se u¢i uzivat.
Dité€ je na konci tohoto obdobi schopné uzivat fe¢, dokaze se vyjadiit pomoci kresebného
a symbolického projevu a je také schopno oddalené ndpodoby, ¢i fiktivni hry (Bednarova
etal., 2018).
Jak uvadéji Nadvornikova (2011) a Bednarova et al. (2018) v pritbé¢hu predskolniho obdobi
ma dité velkou potfebu rozumét vSemu, co se nachazi kolem n¢ho a znat jeho cel. Z toho
diivodu zacina dité klast vice otazek, které pfechazi od otazky Co je to? na otazky typu -
Proc¢? Proc€ je to? Odtud je to?.
Po konci symbolického mySleni u ditéte dochazi k rozvinuti ndzorného mysleni, které je
specifické pro predoperacni stadium. Dité je v tomto stadiu egocentrické, jelikoz posuzuje
prave véci pouze ze svého pohledu, a tim je tedy stfedem vlastniho svéta predstav. S tim je

také tizce spjata magi¢nost a antropomorfismus (Svancarova & Kucharska, 2017).
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Tyto rysy se pred nastupem ditéte na zakladni Skolu vytraceji, avSak v disledku
individudlniho vyvoje ditéte, se mohou tyto charakteristické rysy mysleni objevit
1nazacatku povinné Skolni dochazky. Pii rozvijeni mySleni u ditéte podporujeme
myslenkové operace, jako je napiiklad syntéza, analyza, tfidéni a srovndvani,

jenz uplatiiujeme pfi rozvoji matematickych predstav u déti predskolniho véku.

C. Pamét

U ptedsSkolnich déti miizeme pozorovat rozvoj paméti ve vSech jeho fazich, a to konkrétné
zapamatovani, uchovani danych informaci v paméti a jejich opétovné vybavovani
(Néadvornikova, 2011).

Pamét’ je u déti v pfedSkolnim obdobi bezd&Ena, pifevazuje u nich mechanickd pamét, kdy
si dité pomérné lehce dokaze zapamatovat basnicky, pisnicky nebo pohédky. Pro toto obdobi
je charakteristicka konkrétni a kratkodoba pamét’. Mezi 5. az 6. rokem u ditéte zac¢ind pamét’
zamérna a dlouhodobd. Vzhledem k tomu, Ze je dit¢ velmi citlivd bytost, tak si sndze
pamatuje citové zabarvené a tragické situace z détstvi, které je schopné si uchovat i po cely
svij zivot (Bednétova et al., 2018).

Jak uzZ bylo vySe zminéno, vyvoj u ditéte je velmi individualni zaleZitosti, a tak mizeme
mezi détmi v oblasti paméti pozorovat zna¢né rozdily. Z toho divodu je dulezité tento

psychicky proces aktivné rozvijet.

D. Predstavy a fantazie

Autofi Fuchs et al. (2015) a Bednatova et al. (2018) se shoduji na tom, ze v pfedskolnim
veku dochdzi u ditéte k markantnimu rozvoji predstavivosti, kdy je charakteristické to,
Ze predstavy v tomto obdobi jsou velmi bohaté a barvité. V tomto obdobi doprovazi
predstavy détskd konfabulace, kdy se jednd o smyslenky, o kterych jsou déti presvédcené,
ze jsou pravdive, a tim tak vyplituji mezery mezi vnimanymi jevy ¢i detaily. Lhani v tomto
obdobi je pro déti pfirozené a nezdmeérné, jelikoz je pro n€ velmi obtizné odlisit realitu prave
od konfabulace.

U ditéte pfevazuje fantazie velmi spontanni a bohata, jelikoz jesté neni fizena kritickym
myslenim. Fantazie je pro toto obdobi velmi pfizna¢nd, mnohdy toto obdobi tedy pravem
oznacujeme za zlaty vek fantazie, ktery lze rozvijet pomoci ptibéhli, pohadek a humoru,

kde se fantazie aktivné uplatituje (Nadvornikova, 2011).
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E. Reg

Vyvoj fe¢i a celkové komunikace patii v obdobi ptredSkolniho véku mezi jeden
5. az 7. rokem, avSak nejvétsi tempo vyvoje feci nastava v obdobi od 3 do 4 let (Bednafova
& Smardova, 2021).

Sisak (2013) uvadi, Ze ,,vyvoj provazi znaéné akcelerace slovni zasoby, spravna vyslovnost
a zdokonalovani vyjadfovaci pfesnosti. V tomto veéku dité ovlada 1500 az 3000 slovnich
vyrazi, které dovede spravné pouzit* (s. 22).

Vyvoj teci, at’ uz pozitivné ¢i negativné, dale ovliviiuje motorika, vnimani a socialni
prostiedi. V oblasti motoriky je velky diraz kladen na jemnou a hrubou motoriku, jelikoz
jeji opozdény vyvoj mlze mit za nasledek problém ve vyvoji fe€i. V oblasti vniméni jsou
dalezitymi faktory zrak a sluch, kdy diky zraku muaze dit€ odezirat pohyby mluvidel, odezirat
neverbalni komunikaci a na zrakové podnéty reagovat vokalizaci. Sluch je dulezity pro
vyvoj feci z hlediska reedukace feci, osvojeni si spravné artikulace a v ramci celkového
zachyceni komunikace. Socidlni prostfedi ma na vyvoj feci obrovsky vliv, jelikoz dité
komunikuje kazdodenné s jeho vrstevniky a s dospélymi, ktefi pravé svymi vychovnymi
styly a urovni fecového prostiedi ovliviiuji vyvoj feci jedince (Fuchs et al., 2015).

Jak uvadi Kutalkova (2014), obecné lze tedy fici, ze pro vyvoj feci je diilezita obratnost,
smyslové schopnosti a pfisun kvalitnich informaci.

V predskolnim obdobi u déti prevlada komunikativni slozka, kdy je fe¢ brana
jako dorozumivaci prostfedek a velmi vyznamny prostiedek socidlni integrace. U déti
se dale rozviji kognitivni a expresivni slozka fec¢i. Kognitivni sloZka fec¢i se vaze napiiklad
ke zkuSenosti se ¢tenym textem a popisem obrazkl. Expresivni sloZka fe¢i umoziuje ditéti
vyjadfovat jednoduchym zplsobem své pocity, potieby ¢i prozitky (Bednéiova et al., 2018).
Jak jiz bylo feceno vyse, fe€ se v pribehu predskolniho veéku neustale vyviji a zdokonaluje.
Ptipadné drobné nedostatky fe¢i se v prubéhu upravi, ale mohou pietrvavat i v pribéhu
zacatku raného Skolniho véku (Kozékova, 2015).

Déti v pribéhu predskolniho veku tihnou k mluvené fe€i v podobé fikanek a pisnicek,
avSak psana fe¢ jim také neni cizi. Psand fe¢ u nich pfimo ovliviiuje pozitivni rozvoj
komunikace a fe€i, coz dokazuje vyzkum od Brodin a Renblad (2020) zaméteny prave
na rozvijeni a zlepSeni feci a jazykovych dovednosti déti pfedSkolniho véku.

Psané fe¢ se objevuje 1 pfi rozvoji matematickych piedstav v podobé pohadek, které jsou

zalozené na mnozstvi, fazeni nebo porovnavani. Vzhledem k tomu, Ze se dit¢ setkava
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s pohadkou vétSinou Casto a také ji hojné vyhledava, je tedy jedinecnou prilezitosti u ditéte,
jak rozvijet matematické piedstavy pfirozené.

V podkapitole vyvoj piedskolniho véku jsme se snazili ptiblizit a definovat vyvoj ditéte
predskolniho véku z hlediska motorického a kognitivniho vyvoje, ktery nejvice ovlivituje
rozvoj matematickych pfedstav pfed nastupem do zakladni Skoly. Na zaklad¢ toho se
nasledné v dalsi kapitole budeme vénovat Skolni zralosti a pripravenosti, ktera prave souvisi

s pfechodem na zakladni Skolu
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2 SKOLNI ZRALOST A PRIPRAVENOST

Nastup do skoly je u ditéte velmi vyznamnym meznikem v jeho Zivoté. Nastava velka
zména, kdy se z pfedSkolniho obdobi dit€¢ dostava do nové etapy vyvojového stadia. Behem
tohoto obdobi dochazi k velkym zménam, kdy se dit¢ musi prizpisobit a pfijmout nové
pozadavky, plnit fadu ukold, pfijmout nové autority a nutnost se ucit a soustfedit
na vyucovani. Tyto zmény mohou pro dit¢ pfedstavovat znacnou zatéz, jelikoz bylo dité
zvyklé si doposud pievazné hrat. Pokud je dité pfipravené zvladnout tuto novou roli,
hovotime o Skolni zralosti ¢i ptfipravenosti.

V soucasnosti se mizeme setkat s pojmy Skolni zralost a ptipravenost, kdy jedna fada autori
Casto tyto pojmy slucuje v jeden, jelikoz vnimaji pojmy jako ptekryvajici se a druha fada
autortl tyto pojmy vymezuje kazdy zvlast. Osobné se ptiklanim k druhé fad€ autord, tudiz
si budeme definovat oba pojmy jednotlive.

Dandova et al. (2018) definuji Skolni zralost jako odpovidajici pfipravenost zvladnout
povinnou Skolni dochazku po fyzické, psychické, emocionalni a socialni strance. S tim také
souhlasi autorky Bednafova a Smardova (2015), jelikoz vidi 8kolni zralost jako schopnost
zvladnout vychovné-vzdélavaci proces bez vétSich obtizi. Tyto autorky se také zamétuji
na Skolni pfipravenost, kterd podle nich zahrnuje jednotlivé kompetence z oblasti kognitivni,
emocionalné-socialni, pracovni a somatické, které dit€¢ rozviji a ziskdva zkuSenostmi
a ucenim v prostedi matef'ské Skoly.

Pokud je vyvoj ditéte v oblastech zpomalen nebo opozdén, hovotime tak o nepfipravenosti
¢1 nezralosti, ktera ma za nasledek odklad povinné Skolni dochazky. Pfi diagnostice by méli
rodice spolupracovat s ucitelkou matefské Skoly, pediatrem a poptipadé pracovniky
psychologicko- pedagogickych poraden. Dité je nutné pii diagnostice pozorovat souhrnné,
tedy vSechny jeho vyvojové oblasti. Tyto oblasti mize pifimo ovlivnit a rozvijet matetska
Skola. V ramci Skolni zralosti se u matematickych ptfedstav ditéte pfevazné zamétujeme
na motoricky a psychicky vyvoj, ktery byl podrobnéji popsan vyse. Mimo tyto dvé hlavni
oblasti vyvoje bychom neméli opomenout i socidlni a emociondlni vyvoj, ktery muize
ovlivilovat rozvoj matematickych ptredstav (Bednarova et al., 2018).

V ramci Skolni zralosti a pfipravenosti se miizeme setkat s pojmy matematickd gramotnost

a matematickd pregramotnost, na které se zaméetime v nésledujici kapitole.
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3 MATEMATICKA PREGRAMOTNOST

Nejprve je nutné vymezit pojem matematickd gramotnost. V literatufe se mizeme setkat
s n¢kolika riznymi pojmy, jako je napt. predmatematickd gramotnost (Kaslova & Liskova,
2017) a (Slezakova & Subrtova, 2015), piedmatematicka vychova (Kufina et al., 2003),
pfedmatematické predstavy (Liskova, 2014), zakladni matematické predstavy (Bednarova
et al., 2018) ¢i matematicka pregramotnost (Novakova & Novak, 2019). VSechny tyto pojmy
se shoduji v tom, Ze se jednad o ziskavani zakladnich schopnosti z hlediska matematiky
ziskavané v ramci pfedSkolniho vzdélavani, na které déti ve Skolnim véku navazuji a dale
rozvijeji. Tyto uvedené pojmy tedy vyjadiuji totéz, a miizeme je vnimat jako synonyma.

V této kapitole, ale i v celé praci bude uzivano pojma zékladni matematické predstavy a
matematickd pregramotnost. Rozdil av§ak miizeme shledat mezi matematickou gramotnosti
a matematickou pregramotnosti.

Matematickou gramotnost Ize definovat jako ,,schopnost poznat a pochopit roli, kterou hraje
matematika ve svéte, délat dobie podlozené tisudky a proniknout do matematiky tak, aby
splitiovala jeho Zivotni potieby jako tvofivého, zainteresovaného a pfemyslivého ob¢ana*
(Paleckova & Tomasek, 2005, s. 13). Kdezto matematicka gramotnost je definovéana
Novékovou a Novak (2019) jako ,,soubor postupné se rozvijejicich piedpokladid pro
matematiku u déti v dobé& pred vstupem do Skoly; komplex schopnosti, dovednosti, postojil
a hodnot potiebnych pro zahajeni a ispéSné rozvijeni matematické gramotnosti i jeji uzivani
v riznych individuélnich a socidlnich kontextech® (s. 31-32). Z uvedeného vyplyva, ze u
matematické gramotnosti se jedna o celozivotni proces, kdezto matematickd pregramotnost
je typicka pouze pro obdobi pfedSkolniho véku.

Zavérem muzeme konstatovat, Ze matematickou gramotnost je potfebné rozvijet uz v
prostfedi matefské Skoly, jelikoZ pravé v tomto obdobi se u ditéte utvaii predpoklady pro
matematice. Pokud jsou tyto pfedpoklady u ditéte v predSkolnim veéku uspesné rozvijeny, je
velmi pravdépodobné, Ze dit¢ bude ve Skolni matematice Uspésné, a také jeho vztah k ni
samotné bude kladny. Naopak pokud u ditéte nedochazi k potfebné mife podnéti, muze se

vvvvvv

pfedmétu. (Bednarova et al., 2018).
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3.1 Cile matematické pregramotnosti

V ramci realizace matematické pregramotnosti v prostfedi matetfské Skoly je nutné
si definovat jeji cile. Pti definici téchto cili budeme primarné vychazet z Kaslové (2010,

s. 0), které jsme nasledné zmodifikovali:
1. Vytvareni piedstav, které je potieba umét si uchovat, vybavit, upravit a zpracovat.
2. Sdélit své predstavy slovem, graficky, pohybem, atd.
3. Schopnost vnimat naslednosti a souvislosti v ramci déju.

4. Schopnost tiidit informace na podstatné a nepodstatné, umét vyhodnotit jednoduché

vyroky a negace.
5. Schopnost najit spole¢né znaky.
6. Chapat ¢islo jako pocet, mnozstvi.
7. Schopnost porovnavat mnozstvi a velikost.

8. Dokazat respektovat dané zadani, pokyny, pravidla, podminky a instrukce.

e

Schopnost porozumét sdélenym informacim a otdzkdm, umét odpovédét na dané

otazky.

Tyto cile zastupuji to, co by dité predskolniho véku mélo zvladnout v oblasti matematickych
piredstav, a tim tak schopné zapocit povinnou Skolni dochazku. V rdmci cilit bychom se méli
primarné fidit dokumenty, které jsou pro matetskou Skolu zdvazné, kdy jednim z nich je

pravé RVP PV, ktery niZe rozebereme z hlediska matematické pregramotnosti.

3.2 Matematicka pregramotnost v RVP PV

V ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzd€lavani neni ptimo definovan pojem
matematickd pregramotnost a ani zde neni uveden jako samostatnd vzdélavaci oblast.
Pokud vSak nahlédneme na matematickou pregramotnost komplexné, zjistime, ze se promita
do vSech péti vzdélavacich oblasti RVP PV. V dalsi Casti prace se vice zaméfime
pouze na prvni oblast a to Dité a jeho psychika. Ostatni vzdélavaci oblasti budou vypsany,

ale nebudeme se jimi zabyvat detailné;ji.
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a) Dité a jeho psychika

Vzhledem k tomu, Ze je tato oblast zaméfena na kognitivni procesy, matematicka gramotnost
se zde promitd nejvice. V ¢asti ,,Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie,

myslenkové operace® v ramci vzdélavaci nabidky, tj. co ucitel ditéti nabizi, najdeme:

- Cinnosti zaméfené na poznavani jednoduchych obrazné znakovych systémil

(pismena, Cislice, piktogramy, znacky, symboly, obrazce),
- hry a praktické ukony procvicujici orientaci v prostoru i v roving,

- Cinnosti zaméfené na seznamovani se s elementarnimi ¢iselnymi a matematickymi
pojmy a jejich symbolikou (Ciselna tada, ¢islice, zakladni geometrické tvary,

mnozstvi apod.) a jejich smysluplnou praktickou aplikaci,

- Cinnosti zasvécujici dit€ do casovych pojmi a vztahil souvisejicich s dennim fadem,
béZznymi proménami a vyvojem a piiblizujici ditéti pfirozené Casové 1 logické
posloupnosti déja, ptibéht, udalosti apod.” (RVP PV, 2021, s. 19-20).

V ramci ocekdvanych vystupt, tj. co dité zpravidla na konci piedskolniho obdobi dokaze,

najdeme:

- ,.chépat zakladni ¢iselné a matematické pojmy, elementarni matematické souvislosti
apodle potieby je prakticky vyuzivat (porovnavat, uspotadédvat a tfidit soubory
predméta podle urcitého pravidla, orientovat se v elementarnim poctu cca do Sesti,
chapat Ciselnou fadu v rozsahu prvni desitky, poznat vice, stejné¢, méné, prvni,

posledni, apod.),

- chépat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostted, za, pod, nad, u,
vedle, mezi, apod.), elementarni casové pojmy (ted’, dnes, v€era, zitra, rano, vecer,
jaro, 1éto, podzim, zima, rok), orientovat se v prostoru i v roving, ¢astecné se

orientovat v ¢ase* (RVP, PV, 2021, s. 20).

b) Ostatni vzdélavaci oblasti

Ackoliv neni v druhé oblasti RVP PV | Dité a jeho telo* matematicka pregramotnost
zastoupena, miiZzeme vSak zde najit urcity vztah. Tato oblast je primarné zaloZena na rozvoj
jemné a hrubé motoriky, které jsou diilezité pro prostorovou orientaci a koordinaci ruka-oko

a rozvoj hmatového vnimani, ktery je diilezity pro matematicky rozvo;j.
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Do tfeti oblasti RVP PV , Dité a ten druhy” lze zatadit matematické aktivity,
u kterych mezi détmi dochazi k interakci a spolupraci, at’ uz je dvojici ¢i ve skuping.

Ve Ctvrté oblasti RVP PV |, Dité a spolecnost “ mizeme matematickou gramotnost podpoftit
v ramci dramatickych, vytvarnych, hudebnich a pohybovych aktivit.

Posledni oblast RVP PV, Dité a svét* se promita do matematické pregramotnosti v rdmci
Casoprostoru a zkoumani okoli (Liskova, 2015; RVP PV, 2021).

Z vyse uvedenych informaci vyplyva, Ze matematicka pregramotnost neni pfimo ukotvena
v RVP PV, pouze zminéna v jednotlivych vzd€lavacich oblastech.

Na zaklad¢ této kapitoly, ktera se tykala matematické pregramotnosti, jejim cilim a
samotného ukotveni této pregramotnosti v dokumentu RVP PV, se budeme nyni zabyvat

jednotlivymi matematickymi piedstavami, které rozvijime u déti predskolniho veku.
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4 ZAKLADNI MATEMATICKE PREDSTAVY

Do ptedchozi Casti prace byla zafazena charakteristika déti pfedSkolniho véku a dale popsana
jejich matematicka pregramotnost. V nasledujici ¢asti prace se zaméiime na zékladni
matematické ptedstavy u déti predskolniho véku. Mezi tyto zakladni matematické predstavy
patii procesy porovnavani, pfifazovani, fazeni, tfidéni, ur€ovani geometrickych tvart a
ur¢ovani mnozstvi. Tyto jednotlivé procesy si nyni pfedstavime v nasledujicich
podkapitolach.

do zékladni Skoly. Pro osvojeni téchto matematickych ptedstav neni hlavnim principem
vyjmenovat ¢iselnou fadu nebo ¢islice zaznamenat, ale jde hlavné o rozvoj logického
mysleni (Bednafova & Smardova, 2021).

4.1 Tridéni

,»1Tidéni je proces, ktery vede k rozkladu dané¢ho souboru na tfidy. Rozklad nastane teprve
tehdy, zavedeme-li v daném souboru takovy vztah, ktery proces tfidéni spusti® (Kaslova,
2010, s. 57). Jakmile si dit€¢ za¢ne uvédomovat spole¢né znaky a charakteristiky, zac¢ina se
u n¢ho utvaret dovednost tfidéni. Dité okolo tfetiho roku Zivota zacina tfidit jednotlivé
pfedméty podle barvy nebo druhu (napi. hracky, jidlo, zvifata). Dité si prevazné vybira
takové predméty, ke kterym ma emociondlni vazbu nebo jsou pro n¢ho néjakym zpiisobem
zajimavé a poutavé. Ve ctvrtém roku ditéte k barvé a vlastnosti dité pridava i1 velikost.
Ptiblizné€ okolo patého roku dité ptidava dalsi vlastnost, a tou je tvar. Do tohoto v€ku bylo
dité prozatim schopné tfidit jednotlivé pfedméty podle jednoho kritéria, a to takového, jenz
bylo pro n¢ho v aktudlni situaci tim nejpfitazlivéjSim. Po patém roce je dité schopné rozeznat
co do dané skupiny nepatii a odivodnit proc. Dité€ je v tomto véku jiz schopné postupné ttidit
predméty podle dvou a tfi danych kritérii, které si urci samo nebo mu jsou uréeny (Bednarova
& Smardova, 2021). Podle Zemanové (2013) proces tiidéni (stejné tak jako proces
porovnavani a pfifazovani) miize u déti probihat tfemi zpiisoby, a to spontann¢, ndpodobou
a védom¢.

Nejptirozenéjsi pro dit€ je spontanni tiidéni, jelikoz si tento proces piimo neuvédomuje.
Tento proces probiha naptfiklad béhem poznédvani okolniho svéta, pifi kazdodennich
¢innostech anebo pii hie. Pfi tfidéni napodobou si dité dany proces neuvédomuje,
ale napodobuje podle urcitého vzoru. Dité¢ se s tfidénim ndpodobou nejcastéji setkava

u kazdodennich ¢innosti, napt. pti uklidu. Pfi tomto tfidéni je vhodné si stanovit spolecny
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cil, jednotlivé kroky komentovat a popisovat a nasledn¢ danou aktivitu po Case zopakovat.
Védomé tfidéni u ditéte probiha tehdy, pokud si dit¢ uvédomuje, co déla, pro¢ to déla

a k ¢emu tato ¢innost spéje a sméiuje.

4.2 Porovnavani

Porovnéavani neboli komparace je proces, u kterého je poteba vnimat nebo si vybavit dva
predméty, u kterych si vSimame, vyhleddvdime a pojmenovavame rozdily a shody
(Zemanova, 2013). Proces porovnavani se objevuje u ditéte jiz v batolecim véku, kdy je
schopné porovnat velikost nebo mnozstvi. Déje se to zpravidla u vybéru napt. sladkosti,
hracek, kdy si dité v pripad€¢ moznosti vybere vzdy vétsi hracku, vice bonbond, apod. Dité
okolo tfetiho roku véku vnima a pouzivéd pojmy jako maly, velky, hodné, mélo a vSechny.
Mezi tietim a ¢tvrtym rokem véku dité k t€émto pojmiim zacina ptidavat kratky, dlouhy, uzky,
siroky, nizky, vysoky, plny a prazdny nebo stejné. (Bednaiova & Smardova, 2021).

Pti pojmu stejné je dité schopné tento pojem uzivat jiz od 3 let, pokud predméty splituji
stejné velikosti nebo usporadani. V prubéhu od 4 do 6 let dit€ uziva pojmy jako Zadné, méng,
vice a stejné. V tomto véku béhem procesu porovnavani je také schopno rozliSit pojmy o
jeden vice ¢i méné. Dité ve vétSing pripadl v péti letech ma jesté znacné potiZze ve vnimani
a porovnavani prvki vétsiho poctu odlisné velikosti nebo usporadani. Pokud bude dité
porovnavat dvé skupiny predméta, kdy jedna skupina predméti bude ve vétsi velikosti nebo
s vétSimi rozestupy uspofadani, bude ji dit¢ vnimat a povazovat za pocetnéjsi. (Bednaiova,
et al. 2018).

Jak jiz bylo vySe feCeno, i u porovnavani muzeme rozliSovat proces jako védomy

a nevédomy, kdy tyto procesy probihaji stejné, jako u tfideéni.

4.3 Prirazovani

Jedna se o proces, pfi kterém z dané nabidky pifedmétii vytvarime nebo usporadavame
dvojice, trojice az n-tice. Tyto prvky vytvarime nebo uspordadavame podle pfedem danych
kritérii, pozadavk ¢i vztaht. (Kaslova, 2010)

V prostredi matetské Skoly, v rdmci pfifazovani, vétSinu Casu pracujeme s dvojicemi. Tyto
dvojice mohou byt:

a) usporadané - jedna se o takové dvojice, kde zalezi na potadi;

b) neusporadané - jedna se o takové dvojice, kde nezalezi na potadi.
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Pti tvorbé dvojic mizeme déle rozliSovat:

a) prirazovani prosté - z nabidky objektd ptifadime ke kazdému objektu prave
jeden objekt, ktery uz dale ale nesmime znovu pouzit. S prostym piifazovanim

se d&ti mohou setkat napiiklad u pexesa, domina nebo karetni hry - Cerny Petr.

b) zobrazeni - z nabidky objekti pfitadime ke kazdému objektu pravé objekt,

ktery mizeme ale znovu pouzit. Napt. hra Lotto.

c) prirazovani v uzsim slova smyslu - z nabidky ke kazdému objektu piifadime
jakykoliv pocet objektl, které se mohou opakovat. Napi. hra se slovy

(homonyma) (Zemanova, 2013).

4.4 Razeni

Jedna se o proces, pfi kterém dité fadi dané prvky skupiny podle pfedem uréeného kritéria.
Dité je schopné tento proces vykonat, jestlize ma ptredchozi zkuSenosti s procesem
porovnavani. Pokud je dit¢ schopné porovnat dva prvky a uziva pojmy jako mensi a vétsi,
muze piejit k porovnavani vicero prvki mezi sebou, a tim je tak fadit (Bednatova, et al.,
2018). Dité je schopné ve ctyfech letech setadit tfi prvky podle velikosti, dale zvladne urcit
a pojmenovat, které z danych tfech prvka je nejvetsi a nejmensi. Mezi Ctvrtym a patym
rokem véku dité zacina uzivat pojmy jako stfedni, méné&, neyjméné, vyssi, nejvyssi. Nasledné
po patém roce véku je dit€ jiz schopné setadit pét prvkil podle daného kritéria, ¢i vice kritérii.
Proces fazeni Uzce souvisi také s vnimanim casu, kdy déti okolo péatého roku setadi d¢j
podle posloupnosti. V matetské Skole Ize fazeni uplatnit napt. u fazeni déti podle velikosti,

vnimani ¢asu, posloupnost pohadek, fazeni predmétii (Bednafova & Smardova, 2021).

4.5 Urcovani mnozZstvi a poctu

Dité¢ predskolniho véku se dostava do styku s mnoZzstvim a poctem dennodenné. Kaslova
(2010) déli kvantitu, ktera mize byt urcitd a neurcita. Jestlize se bavime o kvantité urcité,
bavime se o poctu, jestlize se ale bavime o kvantité neurcité, mluvime o mnozstvi.

Smardova a Bednéafova (2021) uvadéji, Ze pii osvojovani mnoZstvi a poétu neni primarni
pouze vyjmenovat Ciselnou fadu a napsat Cislice, vzhledem k tomu, ze se Casto jedna
pouze o mechanické prediikavani. S tim souhlasi i Véagnerova a Lisa (2021), které jsou
toho nazoru, ze dit¢ v pribéhu pfedsSkolniho v€ku neni zcela schopné pochopit vyznam

jednotlivych Cisel a jejich logické fazeni. To ma za nasledek to, ze déti Casto preskakuji
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¢i vynechavaji nékteré Cislice. Na konci ptedskolniho obdobi se dité v ¢islech 1épe orientuje.
Jiz chapou, ze kdyz se ptidava, celkovy pocet se zvétSuje a naopak. Na konci piedskolniho
obdobi jsou schopné ur¢it mnozstvi do Sesti.

U déti 1ze rozvijet tento proces pomoci deskovych her a spolecenskych her nebo pii uplatnéni

vyse zminénych procest.

4.6 Urcovani geometrickych tvari

Pro seznamovani déti s geometrickymi tvary je vhodné zafazovat takové aktivity, pii kterych
si budou déti moci dané geometrické tvary rozlisit pomoci zraku a hmatu, a tim tak povedou
ke spravnému pojmenovani danych geometrickych tvarti. Ve tiech letech, nejprve zac¢iname
s ptedstavenim kruhu, ktery je z hlediska tvaru nejjednodussi. Ve ctyfech letech piidavame
¢tverec a nasledné v péti a Sesti zbylé dva, a to trojlhelnik a obdélnik. V ramci
geometrickych tvarid také u déti rozvijime orientaci v prostoru a v roving, ktera je dulezita
pro pozd&jsi poznavani prostorovych téles (Bednafova & Smardova, 2021).

Rozvoj matematickych ptedstav, které byly zminény vyse, jsou pro dité ptedSkolniho véku

wewvr

N A

predstav predstavuje pro dité v pozdéjsim véku zna¢ny problém, ktery mize minimalizovat
pravé cCast&j$i zarazeni matematickych pifedstav do vychovné- vzdélavaciho procesu

v matefské skole.
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II. PRAKTICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

5 SADA AKTIVIT PRO ROZVOJ MATEMATICKYCH PREDSTAV
PRED NASTUPEM DO ZAKLADNI SKOLY

Praktickd cast bakalatské prace je vénovand popisu sady vytvorenych aktivit, zaméfenych
na rozvoj matematickych ptredstav pied nastupem do zakladni Skoly a naslednym ovéienim
této sady aktivit ve vybrané matetské Skole ve Zlinském kraji. Na zavér prace tuto sadu
zhodnotime a na zdklad¢ uvedeného hodnoceni doporuc¢ime pro dalsi praxi do matefskych

skol.

Typ aplikace: Sada aktivit
Cilem praktické casti bylo:

e Navrhnout sadu aktivit pro déti predskolniho véku.
e Realizovat sadu aktivit v prostiedi matetské Skoly.

e Evaluovat sadu aktivit.

Vzdélavaci obsah: Sada obsahuje Sest aktivit, které jsou ureny pro rozvoj matematickych

piedstav pred nastupem do zakladni Skoly.

Zduvodnéni sady aktivit: Aktivity zvolené v ramci vytvotrené sady byly zvoleny na zaklad¢
zkuSenosti z praxi a na zaklad¢ teoretickych poznatkii ziskanych z pfednasek, cviceni a
seminafil v ramci studia na vysoké Skole. Zamérné byly vynechany pfi vytvareni sady aktivit
pracovni listy, a to z toho divodu, ze pravé déti v ramci rozvoje matematickych predstav
pracuji ptevazné s pracovnimi listy. Z toho divodu jsme zvolili rizné organizacni formy,
metody a pomucky, které by déti zaujaly, a abychom ukézali, Ze ne vzdy je nutné vyuZivat

pouze pracovni listy.
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6 REALIZACE SADY AKTIVIT PRO ROZVOJ MATEMATICKYCH
PREDSTAV PRED NASTUPEM DO ZAKLADNIi SKOLY

6.1 Prostiedi materské Skoly

Sada aktivit byla realizovana ve vybrané matetské Skole ve Zlinském kraji. Mateiska Skola
je méstského typu zasazena do zelen€. Nedaleko od mateiské Skoly se nachdzi koupaliste,
park, hfi$t¢ a na okraji mésta se nachéazi prilehly les. Mateiska Skola je dvoupodlazni
budovou se soukromou velkou oplocenou zahradou. V dané mateiské Skole se nachézi
celkové pét tiid, které jsou homogenniho typu.

Sada aktivit byla realizovdna a ovéfovana ve tfid¢ s predskolnimi détmi, tedy s détmi ve
véku od 5-7 let. Ttida disponovala né€kolika ¢tvercovymi stoly s zidlemi, které byly oznacené
symbolem, diky kterému déti poznaly, kde se nachézi jejich misto. Ve tfidé byly hracky,
knihy a pomiicky umistény tak, aby byly dostupné pro vSechny déti. Ve ttidé byl také
vytvoren kreativni koutek, ktery obsahoval rizné pomtcky vztahujici se k danému tématu.

Soucasti tiidy byla také herna, ktera slouzila predevsim pro vychovné vzdélavaci ¢innosti.

6.2 Subjekty sady

Ve tfidé¢ predSkolnich déti, s kterymi jsme pracovali, bylo zapséno 25 déti ve véku 5-7 let, z
toho bylo 13 divek a 12 chlapcii. Odklad povinné Skolni dochdzky byl u €ty déti. Pravidelné
matefskou Skolu navstévuje cca. 18-20 déti.

Pti realizaci aktivit bylo pfitomno 7-20 déti. Tento pocet u jednotlivych aktivit kolisal z
diavodu covid situace. Pti realizaci sady aktivit nebylo pfitomno zddné z déti se specidlné
vzdélavaci potfebou, pouze chlapec bulharské narodnosti. Prace s timto chlapcem nebyla

nijak slozitd, jelikoZ chlapec rozumi ¢esky téméf vSemu a umi se ¢esky i dobfe domluvit.

6.3 Casové parametry

Sada aktivit byla realizovana na nékolik etap z divodu covid situace, souvislé praxe a
karanténnich opatfeni. Prvni dvé aktivity byly realizovany v mésici fijen v dopolednich
hodinach v ramci jednoho dne. Tteti aktivita byla realizovana taktéZ v dopolednich hodinach
v mésici fijnu. Zbylé tfi aktivity byly realizovany v mésici Gnoru. Jedna aktivita byla

realizovana v dopolednich hodinach, zbylé¢ dvé v odpolednich hodinach. Dané ¢innosti v
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ramci aktivit trvaly pfevazné 45- 60 minut. Prvni tfi témata aktivit byla zvolena na zaklad¢
zvoleného tématu ucitelkou na zakladé¢ jejich tfidniho vzdélavaciho programu. Zbylé tii
témata byly zvoleny po domluvé s ucitelkou a na zaklad¢ volného tématu v ramci tfidniho

vzdélavaciho programu.

6.4 Prubéh jednotlivych vystupi sady aktivit

6.4.1 Aktivita ¢. 1- Tridéni
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Pomiicky a prostiedky e Fotografie lesa, obrazky ekosystému lesa, obrazky, na
kterych najdeme zvitata, osoby a véci, které se nenachazi
v lese, barevné obruce, kulicky vytvotené z papiru, kybl,

papir oznaceny kiizkem

Tabulka 1- Aktivita ¢.1

Priibéh:

Po osmé hodin€ pani ucitelka détem rozdala snidani a mezitim co déti snidaly, jsem pani
ucitelce popsala obsah svého vystupu. V tento den bylo pritomno 20 déti ve véku 5-7 let.
Po snidani se déti premistily do herny, kde jsme si sedli do kruhu. Pied déti jsem polozila
Ctyfi fotografie lesa a zeptala jsem se, zda je napada, co miize byt na danych fotografiich.
Déti si zacaly jednotlivé fotografie prohliZzet a po kratkém ¢ase mi ozndmily, Ze se jedna o
les. Nasledné jsem détem tekla, Ze se jedna opravdu o les a zeptala jsem se jich, zda uz nékdy
v lese byly a poptipadé, co tam vidély a co tam délaly. Po rozhovoru jsem déti rozdélila na
Ctyfi skupinky po péti détech. Kazdé skupince jsem dala obélku s obrazky, pfi¢emz kazda
skupinka dostala jiné obrazky. Nasledné jsem détem fekla, aby se pokusily dané obrazky
roztiidit tak, aby pod fotografii lesa umistily takové obrazky, které patii do lesa a pod papir
oznaceny kiizkem umistily takové obrazky, které do lesa nepatii. Détem jsem dala cca. tii
minuty ¢asu na rozttidéni obrazkli. Mezitim, co déti tfidily dané obrazky, jsem chodila mezi
jednotlivymi skupinkami a pozorovala jsem je pfi praci. Po roztfidéni obrazkl kazda
skupinka okomentovala a zdiivodnila svlij vybér. Po okomentovani kazdé skupinky, déti
posbiraly obrazky a sedli jsme si opét do kruhu. Jakmile déti sed€ly, tak jsem jim vzdy
popsala kazdy jeden obrazek, ktery se snazily uhodnout a pak dané¢ uhodnuté slovo rozdélit
na slabiky a vytleskat. Nakonec jsem zvolila obrazek hajného, ktery déti uhodly, a tim jsem
je namotivovala na dalsi aktivitu. Tato aktivita trvala cca. 5 minut. Tuto aktivitu jsem zvolila
z divodu toho, aby se déti zklidnily a j& je mohla namotivovat na dalsi aktivitu. V herné
jsem po té rozmistila barevné kruhy, rozdala jsem jim papirové kuli¢ky a fekla jsem jim, Ze
si ted’ zahraji na hajného, ktery musi do barevnych krmelcti umistit kulicku soli pro zvitatka.
Rekla jsem jim, Ze se hajny vyda na vychazku po lese, a jakmile feknu barvu, tak déti budou
muset umistit kulicku do urceného barevného krmelce. Po vysvétleni pravidel jsme si danou
aktivitu spole¢né vyzkouSeli. Béhem hry jsem ptfidala nékterd kritéria navic, napt. do
cerveného krmelce daji kulicku soli holky a kluci daji kuli¢ku soli do modrého krmelce. Hra

déti bavila, a tak cela aktivita trvala cca. 10-15 minut.
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Po ukonceni aktivity se déti presunuly ke svym stolecklim, kde jsem se jich zeptala, jak se
jim pracovalo ve skuping, jak se jim aktivita povedla a co by piipadné pro ptisté zmeénily a

pro¢. Kazd¢ dit¢ dostalo prostor k vyjadreni.

Reflexe:

Prvni vystup dopadl nad mé ocekavani. Déti u danych aktivit spolupracovaly, na dané otazky
pohotové odpovidaly. Prace se ve skupinidch détem dafila, i kdyz bylo potfeba nckteré
skupinky zklidnit, jelikoz se piekiiCovaly. Ve skupinkach se také nasly déti, které pouze
sed€ly na koberci a nijak se do aktivity nezapojovaly. Dané obrazky déti spravné rozttidily
asvlj vybér dostatecné okomentovaly. Proces tfidéni u této aktivity détem nedélal problém,
jelikoz obsah obrazki pro déti nebyl neznamy. Pii pozorovani déti, jsem vSimla, Ze nejprve
uptednostnily barevnéjsi obrdzky, jelikoZ pro né byly zajimavéjsi. Kontrola obrazkl a
komentovani déti se vSak pomérné dost protahlo, vzhledem k tomu, Ze byly déti ve vEétSim
poctu a byly rozdéleny po ¢tyfech skupinach. Pro ptisté bych tedy zvolila bud’ dvé skupiny
po deseti détech anebo jednu velkou, kdy by byly zapojeny vSechny déti stejné. U druhé
aktivity byl proces tfidéni pro déti slozitéjsi, jelikoz musely vynalozit vétsi usili. Musely
zvladnout orientaci v prostoru a do toho jesté¢ vnimat mé pokyny. Ttidéni pro né€ bylo také

wevr

zvolena a vSechny cile naplnény.
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Obrazek 1- Ttidéni obrazkn

Obrazek 2- Pohybova hra na tfidéni podle danych kategorii
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6.4.2 Aktivita ¢. 2- Porovnavani

Téma o Les
Zaméreni e Porovnavani
Cil z pohledu ucitele e Podporovat u déti proces porovnavani

e Podpotit kladeni otdzek u déti

Cil z pohledu ditéte e Aplikovat pojmy- vice, méné, vétsi, mensi, atd.

e Formulovat otazky

Kompetence e Dité dokaze aplikovat pojmy- vice, méné, vétsi, mensi, atd.

e Dité¢ dokaze formulovat otdzky

Organizacni formy e Vychazka
Metody e Popis, rozhovor, skupinova prace
Pomiicky a prostiedky e Pfirodniny, kastany, SiSky

Tabulka 2- Aktivita ¢. 2
Pribéh aktivity:

Tato druhé aktivita plynule navazovala na prvni aktivitu, jelikoz probehla ve stejny den a to
v dopolednich hodinach. Po prvni aktivité dostaly déti svacinu, po které se zacaly chystat na
vychéazku. Po domluvé s ucitelkou jsme se s détmi odebrali do nedalekého parku, kde jsme
béhem vychazky s détmi porovnéavaly stromy, kefe a rizné pfirodniny a véci co jsme objevili
v parku. Déti po té sami zacaly riizné véci porovnavat. DéEti uzivaly pojmy jako vétsi, mensi,
vice, mén¢ a stejné. Po porovnavani déti dostaly za kol nasbirat kastany do tasky. Po

nasbirani jsem kazdému ditéti rozdala riizny pocet kastanti tak, Ze vzdy dvé déti mély stejny
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pocet kastanll. Po té jsem jim dala za ukol, aby na zéklad¢ otazek nasly k sobé kamarada,
ktery bude mit stejny pocet kastanti. Nakonec si déti pomoci pfirodnin ve skupinkéch stavély
domecky pro lesni skfitky nebo hledaly a porovnavaly riizné predméty a u toho tak
uplatnovaly proces porovnavani. Na zavér vychazky pfisel po predchozi domluvé do parku
myslivec/hajny, ktery si s détmi povidal o lese a o zvifatkdch a nakonec mu déti predaly

tasku s kastany pro zviratka.
Reflexe:

Na zaklad¢ reakci déti mizeme konstatovat, ze tato aktivita byla vhodné zvolena. Aktivita
byla pro déti zajimav¢jsi diky zméné prostiedi. Porovnavani bylo u této aktivity pro déti
velmi spontanni, jelikoz diky tomuto procesu poznavaly ptirodu a sami objevovali nové véci.
Béhem vychézky déti sami projevily zajem o porovnavani danych véci a vytvareni lesnich
domeckt. Béhem aktivity, kdy musely déti na zdkladé otdzek najit svou dvojici, déti
spolupracovaly a kladly otazky, u kterych uzivaly pojmy uréené k porovnéavani. Tato aktivita
se vSem détem zdatila. Zavér v podobé navstévy hajného byl pro déti zajimavym zpestfenim
a piileZitosti pro dalsi kladeni otazek. Cile dané aktivity byly naplnény a organizacni forma
byla vhodné zvolena. Vhodné zvolenou organizacni formou a naplnénim cili jsme dokazali,
ze aktivity na rozvoj matematickych predstav nemusi byt realizovany pouze ve tiidé

matefské Skoly.
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6.4.3 Aktivita & 3- Razeni

Tabulka 3- Aktivita ¢. 3
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Prubéh aktivity:

Po osmé hodiné pani ucitelka détem rozdala snidani a mezitim co déti snidaly, jsem pani
ucitelce popsala obsah svého vystupu. V tento den bylo ptitomno 15 déti ve véku 5-7 let.
Oproti minulému tydnu se pocet déti snizil z divodu COVID opatieni. Po snidani jsem si
déti zavolala do herny, kde jsme si sedli spole¢n¢ do kruhu. Pied déti jsem polozila fepu a
zeptala jsem se, zda vi co to je. Déti zacaly odpovidat, Ze se jednd o bramboru a cervenou
cibuli. Nakonec jedna divka odpovédéla, ze je to fepa, jelikoz ji vid€li u nich na zahradce.
Na zéklad¢ toho jsem détem prozradila, ze se jedna opravdu o fepu a zeptala jsem se jich,
zda vi, kde roste, k ¢emu je a co se z ni d¢la. Nasledn¢ jsem s détmi vedla rozhovor na toto
téma, ktery trval cca. 10 minut. Ke konci rozhovoru si jeden chlapec vzpomnél, ze zna
pohadku ,,0 veliké fepe®, coz bylo i jednim z mych cild, a tak jsem mohla plynule navazat
na tento rozhovor pohéadkou ,,0 veliké fepé“ v podobé loutkového divadla. Jelikoz déti tuto
pohédce jsme s détmi vytvorili vlacek, ktery jsme vytvorili na zédkladé mych pokynt. Po
vytvofeni vla€ku jsme se presunuli do tfidy, kde jsem si pfipravila dopfedu pro déti 3
vzdélavaci centra. U kazdého centra jsme se na chvili zastavili a détem jsem vysvétlila, co v
daném centru budou délat a co bude jejich tkolem. Po vysvétleni jednotlivych center jsme
st s détmi urcily pravidla. Déti jsem rozdélila na 3 skupiny po 5 détech a ptifadila jsem je k
jednotlivym centrim, kde déti zacaly pracovat. Pro zménu centra, kdy se déti mély vymenit,

jsem pouzila signdl, a to uder do trianglu.
Centrum 1:

V prvnim centru bylo pro déti prichystano pét obrazkt fepy, které se snazily sefadit podle

velikosti od nejvétsiho po nejmensi.
Centrum 2:

Ve druhém centru byl pro déti pfipraven Zivotni cyklus fepy, ktery se snazily setadit.
Spravnost si mohly déti sami ovéfit odkrytim papiru na krabici.

Centrum 3:

Ve tfetim centru byly pro déti pfipravené kartiCky déjové posloupnosti pohadky O veliké
fepé€, kdy bylo jejich tkolem tyto karti¢ky sefadit podle déjové posloupnosti a vytvorenou

déjovou posloupnost popsat.
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Jakmile se vSechny déti v centrech vystiidaly, pfesunuly jsme se opét do herny na koberec.

S détmi jsem si sedla do kruhu a podivala si s nimi, co se v jednotlivych centrech dozvédély,

A4

Reflexe:

Béhem treti aktivity si déti vyzkousSely proces fazeni, ktery se jim, az na vyjimky podatil. U
motivace ve formé loutkového divadla si déti vyzkousely tazeni poprvé, které pro né
probéhlo spontanné. JelikoZ byla pro déti pohddka jiz zndma, nebyl pro déti problém zahrat
loutkové divadlo a u toho uplatnit proces fazeni. Problém s organizaci vzdélavacich center
nenastal, jelikoz jsou déti zvyklé pracovat ve vzdélavacich centrech. Po pfesunuti do
jednotlivych center déti jiz pracovaly samostatné nebo si pomahaly a spolupracovaly ve
dvojicich. Jednotlivé tkoly déti ihned pochopily a spravné provedly. Pti zavérecnych
rozhovorech s détmi jsem vyhodnotila, Ze nejjednodussi pro n¢ bylo setadit obrazky fepy

podle velikosti. Myslim si, ze to bylo z divodu toho, ze déti jiz mély osvojeny proces

Vv

v Vv

uvedly, Ze si zde pomahaly nejvice a také je nejvice zaujalo. Vystup hodnotim kladné, jelikoz

st myslim, Ze vSechny zvolené cile byly naplnény a organizacni forma byla zvolena vhodné.
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Obrazek 3 — Centrum ¢&. 1- Razeni podle velikosti

Obrazek 4- Centrum ¢&. 2- Razeni pohadky
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Obrazek 5- Centrum &. 3- Razeni vyvojového cyklu fepy
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6.4.4 Aktivita €. 4- Uréovani mnozstvi

Tabulka 4- Aktivita ¢. 4
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Prubéh aktivity:

Po osmé hodiné pani ucitelka détem rozdala snidani a mezitim co déti snidaly, jsem pani
ucitelce popsala obsah svého vystupu a pfipravila si vSechny pomticky na vystup. V tento

den bylo ptitomno 14 déti ve véku 5-7 let.

Po snidani jsme s détmi zistali ve tfidé u stoleckli a zacala jsem s détmi vést rozhovor na
téma nakupovani. Po rozhovoru, ktery trval cca. 5 minut jsem détem ftekla, ze si dnes
zajdeme nakoupit do naseho obchodu a z nakoupenych potravin si podle receptu néco
uvaiime. Kazdému ditéti jsem dala pfedem vytvofeny ndkupni seznam, ktery obsahoval
potraviny vzdy v poctu od 1-6. Po predani ndkupnich seznami, jsem détem piedstavila
vytvoreny obchod v herné, ktery jsme si spolené prosli a ukazali si, kde se co nachézi. Po
pfedstaveni obchodu jsem détem rozdala taSky a sacky a vysvétlila jim, co bude jejich
tikolem. Ukolem déti bylo nakoupit dané mnoZstvi potravin podle nakupniho seznamu. Dale
jsem détem sdélila, ze jakmile budou mit nakoupené vSechny potraviny, pfesunou se zpét do
ttidy ke stoleckiim na své misto. Po vysvétleni aktivity se déti vydaly na nakup do obchodu.
Poté co byly vSechny déti ve tfidé, si jeste¢ jednou piekontrolovaly svilj obsah tasky s
nakupnim seznamem. Mezitim jsem kazdému ditéti dala misku nebo hrnec. Nasledné jsem
détem tekla, ze jsem si pro né pfipravila recept na zeleninovou polévku, kterou si z
nakoupenych potravin zkusime pfipravit. Détem jsem davala pokyny, kolik a ¢eho maji
umistit do hrnce nebo misky, a tim tak ovefovala jejich znalost mnozstvi. Po vytvoteni
zeleninové polévky jsem détem rozdala papiry, letaky, niizky a lepidla a dala jim moZnost si
vytvofit svllj vlastni nakupni seznam nebo recept. Po vytvofeni receptii a nakupnich
seznamu, déti své vytvory predstavily ostatnim a popsaly, jak se jim jednotlivé aktivity

dafily, ¢1 nedatily. Kazd¢ dit¢ dostalo prostor k sebevyjadieni.

Reflexe:

vvvvvv

k velkému vytvofeni a sehnani vSech pomucek, aby kazdé dit€¢ mohlo samostatné pracovat.
Béhem aktivity, kdy déti nakupovaly, jsem musela déti korigovat a usmériiovat par hadek.
Nékupni seznamy byly zdmérné vytvoreny tak, aby déti dokazaly propojit ¢islo a mnozZstvi.
VSechny déti, az na jednu hol¢icku, kterd potfebovala pomoct, aktivitu déti zvladly. U prvni
a druhé aktivity musely déti aktivné vyuzit a propojit zrakové vnimani, sluchové vnimani,
orientaci v prostoru a v rovin€ a samoziejmée ur¢ovani mnozstvi, coz se jim dafilo. Posledni
aktivita byla pro déti spiSe odpocinkova a tvoriva, vSechny déti se do ni aktivné zapojily,

coz mé& mile ptekvapilo. Zvolené cile byly podle mého naplnény. Pro pfisté bych zkusila
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zménu organizacni formy, a to na kooperativni nebo skupinovou vyuku, abych u déti

rozvinula mimo jiné i spolupréci.

Obrazek 6- Tvorba nakupniho seznamu

Obrazek 7- Kontrola nakoupeného mnozstvi potravin



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

6.4.5 Aktivita ¢. 5- Prirazovani

Tabulka 5- Aktivita ¢. 5
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Prubéh aktivity:

Tato aktivita byla realizovana v ramci odpolednich hodin stejného dne, kdy prob¢hla ¢tvrta
aktivita. Dané aktivity se zacastnilo devét déti z diivodu toho, ze tii déti odchazely dom jiz
po obéde a dveé déti odchazely domt tésné po svacing. S détmi jsme po svaciné zstali ve
tfid¢ a predstavila jsem jim vyrobenou hru na princip lota/pexesa a vysvétlila jim pravidla
hry. Déti jsem dale rozdélila do tii skupin po tiech détech. Po samotné hie probéhl s détmi

rozhovor, u které¢ho se sebehodnotily.

Pravidla hry: Kazdé dité si vylosuje jednu hraci kartu, na které se nachazi Ctyii obrazky
potravin. Kazd¢ dit€¢ ma na karticce vzdy jiné obrazky nez ostatni. Nasledn¢ si kazda skupina
rozda dvandct karti¢ek s obrazky, které otoci licem dold. Jakmile jsou vSechny karticky s
obrazky otocené, prvni dité otoci karti€¢ku s obrazkem, pokud se dany obrazek nachazi na
jeho hraci karté, danou karti¢ku s obrdzkem si vezme k sob¢ a ptilozi na hraci kartu. Pokud
se dany obrazek na karticce neshoduje s obrazkem na hraci karté, dany obrazek otoc¢i zpét
licem dolt a ve hie pokracuje druhé dité. Hru vyhrava ten, kdo jako prvni zaplni svou hraci

kartu kartickami s obrazky.
Reflexe:

Pata aktivita byla slozitéjsi z dasledku vytvoreni pomticek a vysvétleni pravidel hry détem.
Pfed samotnou hrou bylo nutné pravidla hry détem dvakrat vysvétlit. Béhem hry jsem
chodila mezi stolecky a pravidla jim pfipominala. Pro pfisté bych zapracovala na pravidlech
hry, aby byly pro déti srozumitelngj$i. Samotna hra, ale déti bavila, jelikoz si ji chtély zahrat
nékolikrat po sobé&. Jakmile déti hraly druhé kolo hry, pravidla jiZ nebylo nutné pfipominat.
U této aktivity déti uzivaly nejprve tfidéni a porovnavani, na které navazaly procesem
piitazovani. Pti aktivit¢ taktéz byla potfeba zapojit hlavné pamét, zrakové a sluchové
vnimani. Samotna aktivita pro n¢ nebyla pfili§ slozita, jelikoz jim pfipominala zndmou hru
pexeso. Zvolena doba a organiza¢ni forma byla podle mého vhodné zvolena. Primarné bych
ji zasadila do rannich nebo odpolednich spontdnnich €innosti déti. Cile dané aktivity byly

podle mého taktéZ naplnény.
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Obrazek 8- Hra lotto- Ptifazovani potravin
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6.4.6 Aktivita €. 6- Urcovani geometrickych utvari

Tabulka 6- Aktivita ¢. 6
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Prubéh aktivity:

Tato aktivita byla realizovana v ramci odpolednich hodin, kterych se zucastnilo celkem sedm
déti ve véku od péti do sedmi let. Po svacdiné jsme s détmi ztlstali ve tiide, kde jsem jim
predstavila pfipravenou hru, zaméfenou na identifikaci a rozliSeni geometrickych utvart.
Hra navazovala na dopoledni ¢innosti zamétfené na téma geometrickych tvari, které vedla
pani ucitelka. Po pfipomenuti geometrickych tvarii jsem déti rozdélila na dvé skupiny po
Ctyfech a tiech détech. Po rozdéleni déti do skupin jsem jim vysvétlila pravidla hry. Po
vysvétleni pravidel si déti hru nékolikrat vyzkousely. Po hrach jsme si s détmi povidaly, jak

se jim ve hie dafilo.
Pravidla hry:

Déti si rozmisti na stole jednotlivé barevné ttvary. Po té jedno dité hodi jednou kostkou s
tvary a druhou barevnou kostkou. Kazdé¢ dité hledé na stole barevny utvar, ktery mu padl na
kostce. Kdo nejdiive polozi ruku na ptislusny tvar, miize si tvar vzit a polozit si ho bokem

vedle sebe. Vyhrava ten, kdo nejdiive nasbira 5 barevnych tvara.
Reflexe:

Sesta aktivita byla opét slozitd na pfipravu a na vysvétleni pravidel, avsak oproti ptedchozi
aktivit¢ jsem aktivitu v prubéhu jiz vysvétlovat nemusela. Z ptredchozi aktivity jsem se
poucila a dané pravidla jsem se détem snaZila vysvétlit srozumitelnéji. Podle mého také
pomohlo to, Ze pfi druhém opakovani pravidel dané hry jsem zapojila samotné déti. U dané
aktivity bylo potieba uplatnit fadu matematickych pfedstav, jako napf. porovnavani,
pfifazovani, tfidéni a znalost geometrickych tvarti. Mimo to bylo nutné zapojit zrakové
vnimani, orientaci v roviné a postfeh. Hra se ve vétSiné datila tém, kdo ma rozvinutéjsi
zrakové vnimani, postieh a znalost geometrickych tvarii. Ve skupiné se tak nasel vzdy jeden
nebo dva, ktefi jednoznacné vyhrali. Zvolené organiza¢ni forma a metody byly podle mého
vhodné zvoleny. Pro piisté bych volila jinou volbu pomicek. Konkrétné u této hry by bylo
vhodné upravenou hraci kostku vyrobit ze dieva, jelikoz vyrobena papirova kostka se po

nekolika hrach ponicila. Podle mého byly zvolené cile naplnény.
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Obrazek 9- Hra na geometrické utvary
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7 EVALUACE SADY AKTIVIT

Evaluace sady aktivit vytvofenych pro rozvoj matematickych ptfedstav probchla tremi
zpusoby. Prvnim zplsobem byla reflexe v ramci jednotlivych aktivit. Druhym zptsobem
bylo mé sebehodnoceni vSech vytvotrenych aktivit na zakladé reakci déti. Posledni zptisob
evaluace probéhl v podobé hodnoceni pani ucitelky, kterd byla pfitomna u vSech
realizovanych aktivit. Hodnoceni probihalo ve dvou fazich. Prvni faze hodnoceni mého
vystupu vzdy probéhlo dany den po skonceni aktivit. Pani ulitelka zhodnotila vystup,
predlozila plusy a minusy daného vystupu a zahrnula m¢ radami a motivaci k dal$im
vystupiim. Druha faze jejiho hodnoceni probéhla ve zpravé v pisemné podobé¢ se zavérecnou
evaluaci, ve které shrnula celou sadu aktivit. V ramci hodnoceni pani ucitelky v praci

piedlozim pouze pfepsanou zaveérecnou evaluacni zpravu.

7.1 Vlastni evaluace sady aktivit

Hlavnim cilem sady aktivit bylo rozvijet matematické piedstavy pred nastupem do zakladni
Skoly. Pfi navrhovani aktivit jsem se rozhodla pro navrh Sesti aktivit, kdy byla kazda aktivita
primarné zalozena na jednu ze zdkladnich matematickych predstav. Pfi navrhovani aktivit
jsem se snazila dbat na pfiméfenost véku, coz se mi podle mého podatilo. SnaZila jsem se,
aby aktivity nebyly pfili§ jednoduché anebo pfili§ slozité a jednotlivé procesy na sebe
navazovaly. Aktivity byly zvoleny pomérné€ ¢asove narocné, avSak to u déti nebyl problém.
Jejich pozornost jsem se snaZzila udrzet neustdlou motivaci a v piipad¢ ztraceni motivace
nebo neatraktivnosti dané aktivity u déti, jsem méla vzdy pfipravené zalozni aktivity, které
nebylo potfeba vyuzit. Z toho tedy usuzuji, ze dané aktivity byly pro déti atraktivni a
zajimavé. Zpétné vSak vnimdm, ze motivace mohla byt klidn¢€ vétsi. Dané aktivity jsem
realizovala vzdy s celou tfidou, kdy pocet déti byl kolisavy z divodu onemocnéni, covid
situace a mé souvislé praxe v ramci studia. To hodnotim jako minus, jelikoZ realizace
probéhla v del$im ¢asovém obdobi, coz pro mé znamenalo, ze jsem musela vzdy zacit od
zacatku. Na samotném navrhovani sady aktivit bych chtéla zdiraznit, Ze jsem navrhla pro
sadu aktivit dvé didaktické hry, kdy jednou jsem se inspirovala jizZ u stavajici hry a druhou
jsem navrhla bez dalsi inspirace, pouze ze své iniciativy.

Pti realizaci aktivit jsem volila fizenou ¢innost, vychazku, skupinovou vyuku a vzdélavaci
centra. Nejvice jsem se obavala vychéazky, kterd naopak podle mého dopadla nejlépe, protoze

predstavovala pro déti jednou z nejpiirozenéjSich aktivit z celé sady. Vzdé€lavaci centra se
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v ramci realizace sady aktivit také osvédcily, nebot’ jsou déti zvyklé v této formé pracovat
Castéji. Mezi metody jsem nejcasteji volila metody slovni. Mimo tyto hlavni metody jsem,
ale zatadila 1 dramatizaci a didaktické hry, které predstavovaly pro déti zpestfeni. Volba
prostiedkli a pomiicek byla na vytvareni dosti narocna. Ocenila bych, Ze jsem si vSechny
pomucky navrhla sama pomoci grafického programu Canva a déle bych také vypichla u
druhé aktivity navstévu pana myslivce. V piipadé mensiho poctu déti by bylo vhodné zaradit
a pouzit realné predmety, napft. u tieti aktivity pouzit realné potraviny. Stanové cile u aktivit
byly podle mého naplnény.

Komunikace s détmi probéhla bez problémi. Déti odpovidaly na otazky, aktivné se slovné
zapojovaly a peclivé poslouchaly mé pokyny. Jediné minus v rdmci komunikace shledavam
u predani pravidel didaktickych her. Behem né¢kolika aktivit bylo nutné vyfesit spory mezi
détmi, které lehce narusSily hladky prab¢h aktivit.

Na zékladé kladné reakce déti se domnivam, Ze sada aktivit pro rozvoj matematickych

predstav splnila svij cil, a tim tak obohatila vSechny aktéry této sady aktivit.

7.2 Evaluace od ucitelky

Ucitelka ve svém hodnoceni napsala nésledujici: Studentka Lucie Strnadova dochazela do
matefské Skoly vZdy s dostatecnou ¢asovou rezervou a peclive piipravena. Jeji komunikace
se vSemi aktéry probéhla bez zébran a problému. Studentka déti dostate¢né motivovala, vZdy
si ziskala jejich pozornost, na zédklad¢ ¢ehoZ vSechny déti spolupracovaly.

Svou piipravu vzdy predlozila a konzultovala. Byla velmi flexibilni, co se tyka nahlych zmén
v prub¢hu realizace. Vyber pomilicek vzdy peclivé zvazila. Jelikoz dopiedu nikdy nevédéla,
kolik v dany den bude pfitomno déti, pomiicky pfipravila vzdy ve vétSim poctu, aby se
dostalo na kazdé¢ dité. Sada aktivit byla promyslend, vzajemné na sebe navazovala. Dané
aktivity byly pfimétené véku. Vyzdvihuji, Ze dané témata se snazila vzdy korigovat s tfidnim
vzdelavacim programem. Jeji prace s détmi byla svédomita a vzdy méla o vSem piehled.
Stanovené cile studentkou byly naplnény. Studentka vyuZila vice organiza¢nich forem, coz
hodnotim jako veliké plus, jelikoz vSechny organizacni formy byly promyslené, vhodné
zvolené a splnily sviij ucel. Jednotlivé metody byly vhodné zvolené. Zadani aktivit bylo pro
déti srozumitelné. Nekteré aktivity byly zdlouhavé, klidn€ mohly byt rozdéleny do vice dni.
Celkové praci studentky a realizaci sady aktivit pro rozvoj matematickych aktivit hodnotim
velmi kladné, jelikoz studentka svymi napaditymi aktivitami probudila u déti zdjem o

matematické predstavy. Dand sada aktivit podle mého miize poslouzit vSem matefskym
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Skolam, a tim tak ulehcit ptechod déti z matetské Skoly na zakladni Skolu z hlediska

matematiky.

7.3 Porovnani mé sebereflexe a evaluace uditelky

V mé sebereflexi a hodnoceni ucitelky jsme se ve vétsing shodly. V této podkapitole popisu

par oblasti, ve kterych jsme se s ucitelkou vzdy netaplné¢ shodly.
Casova ndrocnost

Podle ucitelky nékteré aktivity byly pro déti zdlouhavéjsi a bylo by vhodné tyto aktivity
rozdélit do vice dni. Osobné s ucitelkou ¢asteéné souhlasim, avSak déti béhem aktivit

nevykazovaly znaky nepozornosti.
Volba pomiicek

Podle ucitelky byly pomicky vzdy vhodné zvolené. S timto tvrzenim Uplné nesouhlasim,

jelikoZ podle mého minimalné u didaktické hry bylo vhodné zvolit jiny material.
Komunikace s détmi

Dle néazoru ucitelky byly pokyny pro déti srozumitelné, coz nesouhlasim, jelikoz u

didaktickych her bylo nutné pravidla n¢kolikrat vysvétlovat.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po vyhodnoceni sebereflexe a celkové zavérecné evaluacni zprave je mozné doporucit tuto
sadu aktivit pro rozvoj matematickych predstav pred nastupem do zékladni skoly.

Tato sada aktivit mize byt vhodna pro déti od péti do sedmi let, pro déti mladsiho
ptedskolniho véku by bylo potfeba dané aktivity upravit z hlediska vyvojového stadia
zékladnich matematickych predstav. U déti mladsiho predskolniho véku bych také
doporucila zaradit aktivity, které by byly vice spojeny s pohybem.

Domnivam se, ze dana predlozena sada aktivit je uplatnitelna s mensi obménou na vSechny
témata, které jsou realizovany v prostifedi mateiské Skoly. Také bych doporucila u danych
aktivit volit riznorod&jsi organizacni formy, a ne jenom fizenou ¢innost, jak je tomu ve
vétsin€ matefskych Skol. Osobné se nejvice osvédcila organizacni forma- vychézka, jelikoz
pro déti byla nejptirozenéj$i a velmi spontanni aktivitou. Tim jsme také dokazali, ze
oby¢ejnou prochdzkou lze rozvijet matematické piredstavy. Vzdélavaci centra bych
doporucila v rdmci vyzkousSeni si vice matematickych predstav najednou. Dale bych urcité
doporucila zatazeni skupinové a kooperativni vyuky, kterd podporuje spolupraci a
komunikaci, ktera je dulezita pro ptechod na zakladni Skolu. U pomiticek bych spise volila
redlné predméty nez pracovni listy, které jsou pro vétSinu matetskych skol typické. Podle
mého timto utlumuji spontdnni rozvoj matematickych piedstav.

Myslim si, ze by bylo vhodné dané matematické predstavy co nejvice propojit a zaradit
minimalné jednou denné do vychovné- vzdélavacich Cinnosti. Vhodné je také zapojit do
rozvoje matematickych predstav hru, jelikoz ta pfedstavuje jednu z nejpfirozenégjSich
¢innosti ditéte v predSkolnim veéku. Jak jsme dokazali, tak diky hie na néco (dramatizace) a
diky spolecenskym hram, lze velmi pfirozené¢ a nenucené zékladni matematické piedstavy
rozvijet.

Na zéklad€ obou hodnoceni konstatujeme, Ze tuto sadu aktivit je mozné hodnotit kladn¢ a
nestfetli jsme se s vét§imi vyhradami. Sada miZze byt vyuZzitelnd v kazdé matetské Skole, a

muze prispét k rozvoji matematickych predstav pred nastupem do zékladni Skoly.
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ZAVER

Je vSeobecné€ znamo, ze je velmi dilezité rozvijet matematické predstavy u déti predskolniho
veéku, jelikoz jim to mtize vyrazné pomoci pii piechodu na zakladni Skolu a pii dalSim
vzdélavani a celkové v zivoté, jelikoz se s matematikou potykame cely zivot kazdodenng.
Tento rozvoj by vSak nemé¢l probihat nenucené a mél by pro déti predstavovat zdbavnou a
kreativni formu uceni.

Cilem bakalaiské prace bylo vytvorit sadu aktivit, ktera by détem piedSkolniho véku
pomohla pfi rozvoji matematickych predstav pied nastupem do zékladni Skoly.

V teoretické Casti jsou sumarizovany poznatky charakteristice predskolniho véku ditéte a
samotného vyvoje z hlediska motorického a kognitivniho vyvoje. Déle se teoretickd Cast
vénuje Skolni zralosti a pfipravenosti, kterd souvisi s pfechodem na zékladni Skolu. Dale
bylo potieba vymezit matematickou gramotnost a jeji souvislost v ramci ramcového
vzdélavaciho programu. Jako posledni jsme se zabyvali samotnymi matematickymi
ptedstavy, které jsme si popsaly i z hlediska vyvoje, tedy ¢eho je dit€¢ v daném véku schopné.
V praktické¢ ¢&asti byla ptfedstavena sada aktivit, kterd byla zaméfena na rozvoj
matematickych predstav. Sada byla vytvotfena pro déti predskolniho veéku, které se pomalu,
ale jisté pripravuji na pfechod do zékladni Skoly. Tato sada byla nasledné ovéfena ve vybrané
matetské Skole. V ramci sady si déti vyzkousely Sest aktivit, do kterych se aktivné zapojily.
Na zavér byla sada aktivit evaluovana mou sebereflexi a zavérecnou evaluaéni zpravou a
nasledn¢ doporucena pro praxi do matetskych skol.

PtredloZena bakalatska prace by mohla poslouzit jako inspirace pro matetské skoly, které se

snazi jinou formou rozvijet matematické predstavy.
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