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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva inkluzivnim vzdélavanim v matei'ské skole z pohledu ucitelt a
asistentl pedagoga. V teoretické casti vymezujeme pojmy jako inkluzivni vzdélavani,
popisujeme spolupraci matefskych Skol rdmci inkluzivniho vzdé€lavéani, dale dit¢ se
specialné vzd€lavacimi potiebami, podplirnd opatieni a v neposledni fadé¢ pedagoga,
asistenta pedagoga a jejich vzajemnou spolupraci. Prakticka cast se sklada z kvalitativniho
vyzkumu, kde zhodnocujeme piinos inkluzivniho vzdélavani z pohledu ucitelli a asistenti
pedagoga. Nasledné zjistujeme, jaky pfinos ma inkluzivni vzdélavani z pohledu ucitelli a
asistentli pedagoga pro intaktni déti a déti se specialné vzdélavacimi potiebami. Data byla
zpracovana pomoci zakotvené teorie a na zaklad¢ ziskanych dat navrhujeme opatteni, ktera

by nasledné mohla byt vyuZita v praxi.

Kli¢ova slova: inkluzivni vzdélavani, ucitel, asistent pedagoga, mateiska Skola, intaktni

dité, dité se specidlné vzdelavacimi potfebami.

ABSTRACT

The thesis deals with inclusive education in kindergarten from the perspective of teachers
and teaching assistants. In the theoretical part we define concepts such as inclusive
education, describe the cooperation of kindergartens within inclusive education, a child
with special educational needs, support measures and last but not least the teacher,
teaching assistant and their cooperation. The practical part consists of qualitative research
where we evaluate the contribution of inclusive education from the perspective of the
teachers and the teaching assistants. We then investigate the benefits of inclusive education
from the perspective of teachers and teaching assistants for intact children and children
with special educational needs. The data was processed using grounded theory and based

on the data we propose measures that could subsequently be used in practice.

Keywords: inclusive education, teacher, teaching assistant, kindergarten, intact child, child

with special educational needs.
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UvVOD

Diplomova prace se vénuje inkluzi v predskolnim vzdélavani z pohledu uciteld a asistenti
pedagoga, toto téma bylo zvoleno na zédkladé mého zaméstnani, kdy uz néjaky cas pracuji
jako ucitelka v matefské Skole a diky tomu se setkavam s inkluzivnim vzdélavanim déti

v kazdodenni praxi.

Prace ucitelky ¢i asistentky v matefské Skole se mize zdat jako krasné povolani, kdy
travime Cas s détmi, které se snazime vzdélavat a zaroven vychovavat. Soucasti prace
ucitelky je také akceptovat, coz znamend, piijimat kazdého takového, jaky je. To vSak
nemusi znamenat, ze souhlasime se v8§im, co jedinec déla. Akceptovani ukazuje efektivni
cestu pusobeni vychovy. Pisobime tedy na zidky takovym zplsobem, kdy akceptujeme
jejich zvlastnosti a individualni potfeby. Zaci se v ramci inkluze jiz nedéli na dvé skupiny,
ty, ktefi maji specidlni potieby a ty, ktefi je nemaji. Jde o heterogenni skupinu, ve které se

jedna o zéky, kdy ma kazdy své odlisné potieby. (Lechta, 2010)

V teoretické cCasti se veénujeme definovani pojmu inkluze, nastinéni inkluzivniho
vzdélavani v matetskych Skolach, ukotveni inkluze v zédkon¢, a spolupracovanim matetské
Skoly v rdmci inkluzivniho vzdé€lavani. Druhd kapitola je vénovana ditéti se specidlné
vzdélavacimi potfebami, kde se snazime definovat tento pojem, kratce seznamit Ctendie
s druhy postiZeni, se kterymi se mizeme v praxi setkat a kratce nastinit, co se rozumi pod
pojmem individudlni vzdélavaci plan a s jeho obsahem. Nasledné se vénujeme podplrnym
opatienim, kterd lze pridélit détem se specidlné vzdélavacimi potfebami pro jejich
maximalni rozvoj a také definovanim stupiit podpirnych opatieni, které lze ditéti pridélit
na zaklad¢é zdvaznosti stupné postizeni. Tteti kapitola zahrnuje popis pedagoga v matetské

Skole, asistenta pedagoga, jejich vzdélani a popis jejich vzajemné spoluprace.

V praktické ¢asti, bychom chtéli objasnit cile diplomové prace, které ndam maji pomoci
zjistit, jaky pfinos ma podle pedagogt a asistentii pedagoga inkluzivni vzdélavani pro déti
v matetské Skole. Dale zjistit, jaky pfinos ma podle pedagogti a asistentli pedagoga inkluze
pfinos pro déti se specialné vzdélavacimi potiebami. A v neposledni fad¢ jaky piinos ma

inkluzivni vzdélavani pro intaktni déti.

V praktické casti se pokouSime o nastinéni zminéné problematiky, kdy je vyzkum
realizovan kvalitativni formou, pomoci rozhovorti. Rozhovory jsou realizovany
s ucitelkami a asistentkami v jedné konkrétni matefské Skole v Jihomoravském kraji.

Vramci vyzkumu jsme oslovili ¢tyfi ucitelky a cCtyfi asistentky za ulelem ziskani
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informaci ohledné inkluzivniho vzd€lavani v matefskych Skoldch a zhodnoceni ptinosu
inkluzivniho vzdélavani zjejich pohledu. Ziskand data budou nésledné zpracovana
metodou zakotvené teorie, kdy rozhovory kodujeme, rozdélujeme do kategorii a nasledné

interpretujeme.

Hlavnim cilem prace je tedy objasnit, jak pedagogové a asistenti pedagoga zhodnocuji
aktualni pfinos inkluzivniho vzdélavani v predSkolnim vzdélavani. Myslime si, Ze ziskana
data z naSeho vyzkumu mohou pfispét k lepSimu pochopeni a celkovému vnimani inkluze.
Predskolni pedagogové se néasledné mohou sezndmit ¢i inspirovat zkuSenostmi kolegii

s inkluzivnim vzdélavanim.
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I. TEORETICKA CAST
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1 INKLUZE VE VZDELAVANI

V prvni kapitole se vénujeme definici inkluzivni pedagogiky a jejim ukotvenim v zakong¢.
Nasledn¢ se vénujeme spolupraci, ktera vyvstala z inkluzivniho vzdélavani. Mateiské
Skoly se tedy v soucasnosti denné setkavaji s kooperaci v ramci pedagogicko-
psychologickych poraden ¢i specialné pedagogickych center. Tyto spoluprace funguji na
zéklad¢ vysSetfeni dité¢te v rdmci jeho schopnosti a dovednosti, nebo jeho zralosti v
zavislosti na ve€ku, nasledné¢ se zabyvaji piidélenim asistenta pedagoga, ktery je
poskytovan jako asistent uciteli, jenz ma ve tfid¢ dité, na zéklad¢ kterého byl asistent
pridelen.

Inkluzivni pedagogika paifi v soufasné¢ dobé k nejdiskutovanéjSim pedagogickym
fenoméniim v Evropé. S pojmem inkluze se setkdvame az v 90. letech minulého stoleti,
kdy byl poprvé pouzit v ramci analyzy specialni pedagogiky Theunissenem v roce 1998 v

USA. (Lechta, 2010)

Inkluze vychazi z ideji integrace, kdy ji mizeme chépat, jako jakousi vylepSenou
kvalitn€j§i formu integrace. Inkluze chape v edukaénim procesu kazdou odlisnost jako
normalitu a je tedy povazovana za jakysi faktor, ktery je humanni vic¢i vSem osobam. Je

povazovana jako ulehcujici aspekt prace uciteld. (Lechta, 2010)

Nelze jednoznacné vysvétlit pojem inkluze, vzhledem k tomu, Ze spoustu autori chéape
inkluzi jinak. Casto hovofime o spole¢ném vzdé&lavani, které je idealizovano ze strany
MSMT. V nékterych piipadech se dokonce muizeme dogist, Ze inkluze je na 8kole
zavedena uz nékolik let, a tedy se neni ¢eho obavat, avSak jiny pohled na tuto problematiku
uvadi, Ze jde pouze o jakousi netispé$nou integraci €1 inkluzi a Ze timto procesem trpi z4ci,

ucitelé, rodice, dokonce i celd nase spolecnost. (Zilcher, 2019)

Z vyse uvedené problematiky vyvstavaji tfi kategorie, které si nyni objasnime. Jedna se o
spoleéné vzdélavani, inkluzi a integraci, které jsou casto Spatn€ interpretovany a

nepochopeny.

Spole¢né vzdélavani — Tento termin Ize chéapat, jako velmi problematicky, jelikoZ nelze
nikde najit jeho pfesnou definici. Jednd se o jiny termin pro inkluzivni vzdélavani. V
legislativé se noveé setkdvame s financovanim, které je vymezeno na podporu zaka s
podplrnymi opatienimi, jez jsou zaclenéni do bézné Skoly. Toto financovani bylo
uskutecnéno na zakladé legislativnich Gprav v roku 2015 a 2016, které zjednodusuji dotace

pro Skoly a zéky se specidln¢ vzdélavacimi potfebami. Jedna se o pozitivni inovaci, avSak
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komplikace nastdvaji ve zjednoduseni piijimani zaki s postizenim do béznych skol,
nedochézi k vylu¢ovani zakl s postizenim do Skol se specidlnim zamétenim, tedy nejsou
vytvafreny proinkluzivni tendence a ve vysledku se z téchto diivodii nejednd o inkluzi. V
ramci spolecného vzdélavani dochézi ke zptistupnéni zdroji pro zaky, ktefi byli a jsou
integrovani do béznych $kol. Maji tedy vytvofenou podporu ke vzdélavani v podobé
individudlnich vzd¢lavacich plant, na které maji narok, ale bohuzel v minulosti na tato

podptirna opatieni neméla Skola finance. (Zilcher, 2019)

Dle Zilchera (2019) si pod pojmem spole¢né vzdélavani nemlzeme predstavit inkluzivni
vzdélavani, jelikoz pojem inkluze se diive vztahoval pouze na Zzaky se specidlné
vzdélavacimi potfebami a pro tuto skupina byla vyhrazena vétsi finanéni podpora.
Spolecné vzdélavani mizeme chapat jako model, pii némz se vzdélavaji intaktni zaci a
Zaci se specidlné vzdelavacimi potiebami, kdy se ucitel uci s zaky jako skupinou pracovat.
Narodni institut pro vzdélavani hovoii o ekvivalentu: ,,spolecné (inkluzivni) vzdeélavani
vychazi z novely skolského zdakona ¢. 82/2015 Sb., ktera zavadi pojem takzvanych
podpiirnych opatreni pro deti, Zaky a studenty se specialnimi vzdélavacimi potrebami .
Jedna se tedy o zaménovani téchto termind, kdy podplirna opatieni a rliznorodost maji

predstavovat inkluzi a zarovein spolecné vzdélavani. (Zilcher, 2019)

Integrace — Pod pojmem integrace si v tomto kontextu muizeme piedstavit individualni
zaClenovani zéka s potfebou podpirnych opatieni a moznost pro tohoto zaka, vzdélavat se
v béZné zakladni Skole spolu s intaktnimi détmi. Vyvstava predpoklad, Ze se zdkovi s
individudlnimi vzdélavacimi potfebami dostane co nejvetsi mozné podpory, diky které se
dokaze Gspésné zaclenit do tfidni skupiny, kde bude plnit stejné vzdélavaci cile jako zbytek
tfidniho kolektivu. S inkluzi tedy pojem integrace Uzce souvisi, ale béhem procesu
integrace je na zaka kladen pozadavek, aby se pfizplsobil ostatnim zdkim. I kdyz se
zakovi dostane adekvatnich podplrnych opatfeni, nedochazi k pfizplisobeni prostredi,
forem vyuky, ani vzd€lavacich metod. V individualnich ptipadech vSak dochazi k
individualni integraci, kdy ucitelé tento proces zvladaji velmi proinkluzivné. (Zilcher,

2019)

Inkluze — Pokud chceme mluvit o skute¢né inkluzi ve vzdélavani, je nutné nezaménovat ji
z vySe uvedenymi terminy, v kterych se o uplnou inkluzi nejednd a Casto je s t€mito pojmy
zamenovana. Pro spravné fungovani inkluze je nutné, aby se do spoluprdce zapojila celd
Skola, celé vzdélavaci instituce, pedagogicti pracovnici, nepedagogicti pracovnici a rodice.

Ucitel by mél formu vyuku orientovat co nejvice konstruktivisticky, aby maximalizoval
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potencial vSech zakl ve vychovné vzdélavacim procesu. Pro zdka by vyuka méla byt spise
hrou. Inkluze by nikdy neméla jako pojem stit samostatné, ale méla by byt spojena s

terminy: didaktika (praxe), kultura a politika. (Zilcher, 2019)

V ramci inkluzivniho vzd&lavani rozhoduje o pfijeti ditéte do mateiské Skoly feditel MS,
na zéklad¢ pisemného vyjadieni obdrzeného od praktického 1¢kate ditéte, ¢i Skolského
poradenského zatfizeni. Détem se specidlné vzdélavacimi potfebami je zajisSténa specialné-
pedagogickd podpora. Dit¢ se SVP je nasledné vzdélavano podle individualniho
vzdélavaciho planu. IVP se vypracovava dle zpravy z vySetieni, kterou poskytuje matetské
skole specialng pedagogické centrum. Zprava je podle vyhlasky MSMT &.73/2005 Sb.

vypracovana psychologem a specidlnim pedagogem. (Lechta, 2010)

V Ceskych zakonech nenajdeme inkluzi pod timto nazvem, ale je zde uvedena v zékonu ¢&.
82/ 2015 Sb., kterym se méni zdkon €. 561/2004 Sb. o piedskolnim, zédkladnim, stfednim,
vys$s$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich ptedpist, a
nékteré dalsi zdkony. Samotnou podstatu inkluze lze najit ve vyhlasce ¢. 16 nazvanou:

»Podpora vzdélavani déti, Zakl a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami®.

(© Zakon ¢. 82/ 2015 Sb., kterym se méni zdkon ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim,
zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani - Skolsky zakon - ve znéni

pozdgjSich predpisii, a nékteré dalsi zdkony).

1.1 Inkluze v predSkolnim vzdélavani

Dle Svobodové (2017) ptestavuje inkluze nové chapani zaclenéni jedince s postizenim do
spole¢nosti. Pokud budeme vychézet z faktu, ze spolecnost se sklada z odlisnych jedinct,
kteti vytvareji riznorodé spolecenské prostiedi, ale ptesto akceptuji individudlni odliSnosti
kazdého clovéka. Inkluzi v predskolnim vzdélavani mizeme tedy definovat jako prostiedi
ve tfidni skupiné, kdy jsou odliSnosti chapany, respektovany a povazovany za néco
obohacujiciho pro cely kolektiv. Jedna se o proces, do kterého jsou zapojeny vSechny déti

bez rozdild. (Svobodova, 2017)

Inkluze se stava idealem, ke kterému by vSechny soucasné Skolské zatizeni mély smétovat.
Bohuzel, ne vzdy tohoto cile dosahnout. V inkluzivnim procesu se totiz setkdvame s
riznymi prekdzkami, kdy nejCastéji rodice nesouhlasi s faktem, ze by jejich dit€¢ mélo
navstévovat tfidu s ditétem se specialné vzdélavacimi potfebami, jedna se totiz o zatazeni

jistych zmén ve vzdélavani, které je nutno aplikovat dle aktualnich potfeb daného ditéte ¢i
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déti. Jakmile je proces zapojeni vSech zakl do heterogenniho prostiedi zahajen, miizeme
hovofit o pocatku inkluzivniho vzdélavani. Inkluzivni vzdélavani je tedy néco, co vytvari

tlak na vylouceni, které je timto procesem postupné omezovano. (Svobodova, 2017)

Velkd ocekavani jsou pak kladena zejména na matefské Skoly. Pokud s procesem
inkluzivniho vzdélavani zapocneme jiz pfi predskolnim vzdélavani, predchazime socidlnim
problémim, které pfechazeji z generace na generaci. Inkluzivni matetska Skola by méla
zamestnavat ucitele, ktefi jsou schopni respektovat rozmanitost a odliSnost u kazdého
ditéte. Nasledné¢ by m¢l dobry pedagog odstranit znevyhodnéni v oblasti vzdélavaciho
procesu. V dusledku tohoto zjisténi vznika jakysi profil inkluzivniho uditele, ktery slouzi
jako obecny ramec hodnot a kompetenci, které by mél napliovat kazdy ucitel. Zaroven

slouzi jako opora pro vzdélavani ucitelll k inkluzi. (Svobodova, 2017)

V ramci tradi¢niho piistupu ke vzdelavani jsme se sekavali se segregaci déti, které trpély
uréitymi vadami, kdy byly tyto déti umistény do zafizeni k tomu ur¢enému (specialni
matetské koly). V soucasnosti, kdy miizeme hovofit o inkluzivnim pfistupu ve vychovné

vzdélavacim procesu, je kazdé dit€ vnimano jako individualni osobnost. (Pivar¢, 2020)

1.2 Spoluprace materské Skoly v ramci inkluzivniho vzdélavani

Matetské Skoly v ramci inkluzivniho vzdélavani spolupracuji nejcastéji se specidlné
pedagogickymi centry (dale SPC), s pedagogicko-psychologickymi poradnami (dale PPP)
a také s vychovnym poradcem v ramci Skoly. Radi bychom v této podkapitole objasnili,
jaka je podstata téchto zatizeni, jakou maji ulohu ve vychovné vzdé€lavacim procesu v

ramci inkluzivniho vzdélavani a v ¢em ndm mohou pomoci.

Vychovny a vzdelavaci proces, ktery se vsoucasné dobé zamétuje na inkluzivni
vzdélavani, pfinaSi potfebu spolupraci, které jsou ramci pedagogického poradenstvi
provadény s odborniky. Jelikoz pedagogové matetskych Skol ¢asto nedisponuji vzdélanim
v oblasti specidlniho poradenstvi, obraci se proto na rady a pomoc k odbornikiim
prostfednictvim pedagogicko-psychologickych poraden a specidlné pedagogickych center.
Na pomoc pedagogicko-psychologickych poraden se lze zaméfit za predpokladu, kdy
feSime v ramci vychovné vzdélavaciho procesu problémy v oblasti vzdélavani a chovéani.
Na rady specidlné¢ pedagogickych center se obracime v ptipad€, kdy je do vychovné
vzdélavaciho procesu zafazeno dité s uréitym typem postizeni, at’ uz se to tykd postizeni

v oblasti somatického ¢i mentalniho postizeni. (Slowik, 2022)
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1.2.1 Spoluprace s Pedagogicko-psychologickymi poradnami (PPP)

Cinnost pedagogicko-psychologickych poraden zapocala jiz v 70. letech 20. stoleti.
Zamgéiuje se na komplexni psychologickou, specidlné-pedagogickou a socialni diagnostiku.
Cilem pedagogicko-psychologickych poraden je predevsim zjistit, co je pri¢inou poruch
uceni, chovani a problémil ve vyvoji osobnosti. V neposledni fad¢ se vénuje individualnim

pfedpokladiim u vychovné vzdélavaciho procesu a profesni orientaci zakt. (Lechta, 2010)

Peova a Samalik (2006) uvadi, Ze oblast pedagogicko-psychologického poradenstvi je
velmi rozmanitd a Sirokd. Pedagogicko-psychologické poradny poskytuji pomoc détem a
mladezi od casného détstvi az po ranou dospélost. Psychologové musi disponovat
vzdélanim v oblasti vyvojové psychologie ptedev§im =z divodu spravnosti urceni
dovednosti ditéte ¢i mladistvého v aktudlnim obdobi. Zkoumanou problematiku délime do
oblasti, které se specializuji na jednotlivé obtize ve vychovné vzdélavacim procesu. Jedna

se o problematiku v oblasti vzdélavani a abnormalniho chovani. (PeSova, Samalik, 2006)

Pedagogicko-psychologické poradny se podileji na vzdélavacim procesu, v ptipadech, kdy
je proces né€cim ohroZovan nebo naruSovan. Primarni funkce PPP je pfima prace s détmi,
mladistvymi a jejich rodi¢i. Pedagogicko-psychologické poradny spolupracuji s détmi od
tfi let az do ukonceni stfedniho, nebo vys$iho odborného vzdélani. Spoluprace probiha
individualni formou, ale i formou skupinové prace. Pokud je zjisténa odchylka ve
vzdélavani, PPP zasila doporuceni a ditéti je vypracovan individualni vzdé€lavaci plan
(IVP). Pfi spolupraci s pedagogicko-psychologickymi poradnami se pozoruje piedevsim
pokrok ve vzdélavacim procesu, pokrok v rodinnych vztazich apod. Poskytuji poradenstvi
v oblasti prevence socialné patologickych jevi, v kariérni oblasti a poradenstvi pro
pedagogy v oblasti pedagogicko-psychologickych kompetenci. (© Narodni ustav pro

vzdélavani)

Pracovniky v pedagogicko-psychologickych poradnich jsou psychologové, specidlni
pedagogové a socialni pracovnici. Cinnost pedagogicko-psychologickych poraden se
uskutecniuje prostiednictvim navstév socialniho pracovnika, specidlniho pracovnika, ¢i
psychologa ve Skolach a Skolskych zatizenich, nebo ambulantné. (© Narodni tstav pro

vzdélavani)

Jakozto Skolskd poradenska zatizeni jsou pedagogicko-psychologické poradny ziizovany

podle § 116 zdkona ¢.561/2004 Sb., o ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vySSim
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odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdé¢jSich zmén. Podrobné jsou
pak vymezeny ve vyhldsce ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach

a Skolskych poradenskych zatizenich. (© Narodni tstav pro vzdelavani)

Pii poskytovani sluzeb pedagogicko-psychologické poradny je kladen diiraz na ochranu
prav jejich wuzivateld a naochranu osobnich 1daji. Pracovnici pedagogicko-
psychologickych poraden jsou povinni svou praci vykonavat v souladu se zdkonem
¢. 101/2000 Sb., o ochran¢ osobnich udaji a ozméné nékterych zakonl, ve znéni
pozd¢jsich predpisti. Tato opatieni je tieba dodrzovat, primarn€ pokud se jednd o sdélovani
informaci o détech, mladistvych a jejich zakonnych zastupcich. (© Narodni ustav pro

vzdelavani)
1.2.2 Spoluprice se Specialné pedagogickymi centry (SPC)

Specidlné pedagogicka centra zacala vznikat po roce 1990. Specidlné pedagogické centra
se zaméfuji predev§im na poradenskou cinnost v oblasti zakl, kteti maji soubézné
postizeni s vice vadami, nebo na zaky s konkrétnim druhem postizeni. Podstatou specialné
pedagogickych center je poradenstvi v oblasti specidlné-pedagogické, psychologické a
psychoterapeutické péce. Tyto sluzby jsou zaméteny na podporu déti a zakh se specidlné

vzdélavacimi potfebami v béznych skolach a Skolskych zatizenich. (Lechta, 2010)

Dle Pesové a Samalika (2006) se specidln€ pedagogicka centra zamétuji zejména na déeti a
mladeZ se specialné vzdélavacimi pottebami. Specialné pedagogicka centra pracuji s détmi
s vadou sluchu, zraku, fe¢i, mentélni retardaci, kombinovanymi vadami a détmi s poruchou

autistického spektra. (Pesova, Samalik, 2006)

Odborny tym pracovnikli speciadlné pedagogickych center se skldda ze specidlniho
pedagoga, psychologa a socidlniho pracovnika. Zdravotni postizeni klientd délime dle
druhi a stupiitt. Tym odbornych pracovniki SPC zajiStuje specidlné¢ pedagogickou,
psychologickou a dals$i podptrnou péci klientim se zdravotnim postizenim. Pracovnici
poskytuji klientim odbornou pomoc ve spolupraci s rodinou, Skolami a Skolskymi
zafizenimi. Cinnost je zamé&fena zejména na podporu klientd v predskolnim véku v péci
rodict (zékonnych zéastupcil), na podporu klientd integrovanych do Skol a Skolskych
zafizeni, na podporu klientli s t€Zkym a kombinovanym zdravotnim postizenim, kteti
nemohou dochéazet do Skoly, zpravidla ve vé€ku od 3 do 19 let. (© Nérodni ustav pro

vzdélavani)
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Poradenska péce ve specialn¢ pedagogickych centrech se zamétuje zejména na:

. »Depistaz u klientii se zdravotnim postizenim (dle specializace SPC) ve spadové

oblasti stanovené zrizovatelem.

. Diagnostiku klientii v oblasti specialni pedagogiky, psychologie a sociadlni

diagnostiku u klientii se zdravotnim postizenim.

. Poskytovani poradenské, konzultacni, terapeutické a metodické cinnosti pro klienty,

Jjejich rodice nebo osoby odpovéedné za vychovu a pro pedagogické pracovniky.

. Stimulacni a vzdélavaci cinnosti v oblasti specialni pedagogiky v ramci zaclenovani

klientii se zdravotnim postizenim a u klientu s tézkym a kombinovanym postizenim.

. Pripravu a zpracovavani individudlnich vychovné-vzdélavacich a stimulacnich

programii pro déti a Zaky integrované do béznych skol.

. Zpracovavani odbornych podkladii a posudkii pro potieby spravnich rozhodnuti o

zarazeni do systému vzdélavani a pro potreby dalSich spravnich rizeni.

. Poradenstvi k volbé vzdeélavaci cesty (kariérové poradenstvi) pro klienty se

zdravotnim postizenim.

. Odborné cinnosti v ramci prevence socialné patologickych jevii ohrozujicich klienty

se zdravotnim postizenim.

. Informacni cinnosti a propagaci sluzeb SPC v 5irsi verejnosti. “ (© Narodni tstav

pro vzdélavani)

Tyto sluzby specialné pedagogicka centra poskytuji ambulantné ¢i v pfirozeném prostiedi
klienta (v rodin€¢, ve Skole, apod.). Sluzby jsou poskytovany specidlnimi pedagogy,

psychology, ¢i sociadlnimi pracovniky. (© Narodni tstav pro vzdelavani)

1.2.3 Spoluprace s vychovnym poradcem

Vychovny poradce ma ve Skole dulezitou roli, jelikoZz fesi problémy v oblasti pfestupkl
proti Skolnimu fadu, vysokou absenci zaku, praci s ohrozenou skupinou déti, které
neprospivaji, nebo naopak skupinou déti, které jsou mimotfadné nadané. (OVyhlaska ¢.
116/2011 Sb. Vyhlaska, kterou se meéni vyhlaSka ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani

poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich)
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Kendikova (2020) uvadi, zZe se prace vychovnych poradcii mize vyrazné lisit, tato rozliSeni
vznikaji na zéklad¢ individualnich faktort, kterymi jsou napiiklad velikost skoly, slozeni
pedagogického sboru, typ Skoly, apod. Dulezitym faktorem, ktery praci vychovného
pedagoga ovliviiuje, je pocet zakl ve Skolském zatizeni, kterym byly piidéleny nékteré ze
stupiti podpurnych opatieni, mimotfadné nadani zéaci, ¢i zaci s odliSnym matefskym
jazykem. V nékterych Skolskych zatizenich je do prace vychovného poradce zarazena také
dokumentace, vypracovani pracovniho postupu pro asistenty pedagoga a v neposledni fadé
se podili na ziskdvani finan¢nich prostfedkd, které se tykaji riznych grantd, ¢i rozvojovych
programti pro Skolské zatizeni. Dale jeho prace zahrnuje i podileni se na hledani
vzdélavacich programil pro Skolni zaméstnance spolu s vedenim Skoly. Vychovni poradci
vSechny tyto Cinnosti provadéji na zéklad€ sniZzeni vyucovaci povinnosti, ktera taktéz
zavisi na velikosti Skolského zatizeni. U vétSich Skol se pak uplatiiuje model, kdy je prace
vychovného poradce rozdélena mezi vice pracovniki Skoly. Za vhodny model se v tomto
pripadé povazuje: oddéleni zakti mimotadné nadanych, zakl se specialné vzdelavacimi
potfebami a odd¢€leni kariérového poradenstvi. (Kendikova, 2020)

Poradenské sluzby vytvareji dle vyhlasky €. 116/2011 Sb. vhodné podminky pro zdravy
psychicky a té€lesny vyvoj déti, pro jejich spravny socidlni vyvoj. Nasledné se vénuji
rozvoji osobnosti kazdého jedince pfed zahdjenim vychovného a vzdélavaciho procesu a v

prubéhu vychovné vzdélavaciho procesu.

Napliuji individualni vzdé&lavaci potfeby, rozvijeji schopnosti, dovednosti a zajmy
kazdého jedince, pfed zahajenim vychovného a vzdé€lavaciho procesu a v pribéhu
vychovné vzdélavaciho procesu.

Zajistuji prevenci v oblasti vyukovych a vychovnych obtizi a jejich feSeni. VEénuji se téz
prevenci v oblastech rizikového chovani, ¢imZ predchazeji vzniku socidlné patologickych
jevu.

Poradenské sluzby téz vytvaii vhodné podminky pro vzdélavani zakl s riznymi druhy a
typy postizeni (zdravotni postizeni, mentalni postizeni atd.) a zdklim se socialnim

znevyhodnénim.
Vytvéteji vhodné podminky v oblasti individudlnich forem a metod v rdmci vychovné
vzdélavaciho procesu s détmi, které jsou ptislusniky odlisnych etnickych skupin ¢i kultur.

Nasledné¢ tyto podminky také vytvareji pro zdky nadané a mimotadn¢ nadané.
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Pomahaji jedinctim pii volbé dal$iho vzdé€lavani a jejich profesniho uplatnéni po uspésném

zakonceni studia.

Rozvijeji znalosti a profesni dovednosti u pracovnikii ve Skolach a skolskych zatizenich v
oblasti specialné¢ pedagogického vzdélavani a taktéz v oblasti pedagogicko-

psychologického vzdélani.

Zmirnuji tak disledky zdravotnich znevyhodnéni, socidlnich znevyhodnéni a postizeni

(zdravotniho, mentalniho atd.) a pfispivaji k prevenci vzniku socidlniho znevyhodnéni.

(©Vyhlaska ¢. 116/2011 Sb. Vyhlaska, kterou se méni vyhlaSka €. 72/2005 Sb., o

poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych zatizenich)

Vychovny poradce poskytuje zakim, ucitelim a rodicim odbornou pomoc v oblasti
hodnoceni, pozorovani a podavani potfebnych informaci pro nejlepsi vychovny a
vzdélavaci proces zdka. Zaktim podava pomocnou ruku pii problémech se zvladanim
uciva, pii problémech v kolektivu, pokud se Zaci citi nekomfortné ¢i v ohrozeni. Velkou
¢asti prace vychovného poradce je poradenstvi v oblasti individualnich potieb zaka se
specidlné vzdélavacimi potiebami, ¢i prace s zaky se specifickymi poruchami chovéni a
uceni. Vychovny poradce ma také za tikol feSeni a prevenci socidlné¢ patologickych jevi,
primarné pak feSeni Sikany, zaSkolactvi, drogovych zavislosti, nebo agresivniho chovani. V
neposledni fadé¢ vychovny poradce podava zakim rady v oblasti vybéru stiedni Skoly,
vysoké Skoly a oblasti kariérniho poradenstvi. Informuje pedagogy a rodice o ptipadnych
komplikacich, které by mohly nastat v oblasti vzdélavani, a poméaha s feSenim téchto
krizovych situaci. Vychovny poradce mé zasadni slovo pfi vytvareni vhodnych podminek
vyuky pro zédky s IVP. V ptipad¢ potteby vychovny poradce vyfizuje doporueni pro
vysetieni v pedagogicko-psychologické poradné. (Geisslerova, 2012)

Dle Knotové (2014) vychovny poradce zabezpeCuje vySetieni zakt ve Skolskych
poradenskych zafizenich. K tomuto dochéazi vétSinou po ndvrhu tiidniho ucitele na
vySetieni zaka, vzdy po domluvé s jeho rodi¢i. Zadkonny zastupce musi vzdy podepsat
souhlas o vySetfeni ditéte, jelikoz dochazi k ptenosu citlivych informaci. Rodi¢ pak
pisemnym souhlasem, dava Skole pravomoc manipulovat s informacemi o ditéti a

naslednou praci s nimi. (Knotova, 2014)
Skola, kterou zak navstévuje, dostava k vyplnéni dotaznik, ktery vypliuje t¥idni ugitel
spolu s dalSimi vyucujicimi ditéte. Vychovny poradce nésledné tento dotaznik kontroluje,

pfipadné¢ dopliiuje potiebné informace a nasledné je na ném dotaznik odeslat do
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ptislusného zatizeni. Po vySetieni zaka dostava vychovny poradce zpravu o vySetieni, tato
zprava muze ptijit do Skoly ze zafizeni, kde byl zak vySetfen, pfipadné ji pfinese zdkonny
zastupce ditéte. Vychovny poradce pak zaeviduje tuto zpravu do dokumentace ditéte a mél
by také zpravu z vySetteni ulozit do elektronické databaze. Vychovny poradce do databaze
ukladd predevSim zaznamy o diagnostice zdka a doporucené postupy, jak se zakem
pracovat. S dokumentaci mohou pracovat ucitelé¢, ktefi se zakem spolupracuji.
Dokumentace je uzamcena u vychovného poradce, popiipadé u tiidniho ucitele, ktery musi
tyto informace mit v uzamfeném prostoru, aby se k nim nebylo mozné dostat

nekompetentnim osobam. (Knotova, 2014)

Na zéklad¢ informaci z vySetfeni zaka je vytvoren individualni vzdélavaci plan, ktery musi
obsahovat vSechny naleZitosti, jak se Zakem spolupracovat. V praxi bylo zkoumano tvoteni
IVP, kdy bylo zjisténo, Ze k dosazeni co nejvétsi efektivity by se na tvorbé mél podilet
t¥idni ugitel, pedagogové, jez zaka vyucuji, rodice z4ka, dokonce i zak samotny. Uéastnici
tohoto procesu by se nasledné¢ méli podilet také na plnéni jednotlivych bodi v IVP.
Vychovny poradce by mél dohliZzet na plnéni a evaluaci IVP a na konci Skolniho roku
vyhodnotit, co se podaftilo, ¢i nepodatilo z cilti IVP splnit. S t€émito informacemi néasledné

vznika novy individudalni vzdélavaci plan na nasledujici Skolni rok. (Knotova, 2014)
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2 DITE SE SPECIALNE VZDELAVACIMI POTREBAMI

V druhé kapitole bychom chtéli popsat, jak vlastné pracovat s ditétem, které¢ vyzaduje
individualni pfistup, jaka mame podplrna opatifeni, které objasiiuje zédkon ¢. 82/ 2015 Sb.,
dle jakych kritérii jsou zaktim ptidéleny stupné podptrného opatfeni, jak pracovat s détmi,
které maji pfidélen stupeit podplrného opatieni, kdo rozhoduje o pfidéleni stupné

podpurnych opatieni a za jakych okolnosti.

K praci s détmi se specidlné vzdélavacimi potfebami, tj. s détmi znevyhodnénymi, s détmi
trpicimi urcitym druhem postiZeni, je tfeba pfistupovat s uctou, porozuménim a ptijetim se
vSemi jeho zvlaStnostmi. Tyto faktory jsou zasadnimi ptfedpoklady pro pokroky, pokud
jsou naplnény, ma dit€ odvahu ucit se, pozndvat néco nového a prekonavat prekazky.

(Lechta, 2010)

Vasek (2003) vymezuje konkrétni postizeni a naruseni, které rozd€luje do tii kategorii, kdy
se jedna o déti s mentalnim, senzorickym, ¢i somatickym postizenim, dale pak naruseni v
oblasti komunikac¢nich schopnosti a psychosocidlnich naruSeni, které zahrnuji naptiklad
poruchy chovani. Ve tfeti kategorii se jedna o specifické poruchy, kam fadime poruchy
chovani, poruchy uceni, vcetné jedinci s jinymi specifickymi potfebami a jedince

mimofadné nadané. (Vasek, 2003)

Syslova (2020) predstavuje odliSnost, jako inspiraci. V tomto pfistupu bychom si méli
cenit jinakosti déti a zakl, coz znamen4, Ze odliSnosti chapeme jako inspiraci pro podporu

ve vzdélavani. (Syslova, 2020)

,,Dle zdakona ¢. 82/ 2015 Sb. se ditétem, zakem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdelavacich moznosti nebo k uplatneni
nebo uzivani svych prav na rovnopravném zdklade s ostatnimi potrebuje poskytnuti
podpiirnych opatreni. Podpiirnymi opatrenimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a
Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym
Zivotnim podminkam ditéte, Zdaka nebo studenta. Déti, zZdaci a studenti se specialnimi
vzdelavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych opatreni skolou
a Skolskym zarizenim. *“ (© Zékon €. 82/ 2015 Sb. kterym se méni zakon ¢. 561/2004 Sb., o
pfedskolnim, zdkladnim, sttednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon),

ve znéni pozd¢jSich predpist, a n¢které dalsi zdkony)

Pokud chceme pracovat s ditétem, které ma néjaky druh postizeni, je potfeba veédét, jak

k takovému ditéti pristupovat a jaké jsou hlavni faktory, které musime v praxi zohlednit.
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Pokud se zaméfime na oblast psychopedie, kdy pracujeme s intaktnim ditétem, je proces
utvareni znalosti, dovednosti a zkuSenosti rychly. U déti se specidln¢ vzdélavacimi
potfebami pozorujeme problematiku v oblasti pomalého chapani, snizené¢ schopnosti
zrakovych vjemu, nediferencovanost pocCitki a vjemi, kdy dit€¢ nerozeznava barvy,
pfedméty ani tvary. Dale nevnimavost a Spatné udrzeni pozornosti, Spatnou orientaci v Case

a prostoru a v neposledni fad¢ poruchy v oblasti jemné motoriky.(Valenta, 2014)

V oblasti logopedie se mizeme setkat s riznymi typy naruSeni, kdy miize mit dit¢ se
specialné vzdélavacimi potfebami problémy v oblasti vyvojové nemluvnosti, poruchy
hlasu, ziskané psychogenni nemluvnosti, naruseni fluence feci, naruseni ¢lankovani feci,
naruSeni grafické stranky fec¢i, symptomatické poruchy feci apod. V téchto ptipadech
matefské Skoly spolupracuji s odbornymi pracovniky, kterymi jsou napiiklad klinicti
logopedové. (Valenta, 2014) Kazda matefska Skola mé pfitom v soucasné dobé vySkoleny
pedagogické pracovniky, ktefi se specializuji na logopedické vady u déti predskolniho

veéku.

V praxi se muzeme setkat také s détmi neslySicimi, které fadime do oblasti surdopedie. Na
zakladé tohoto znevyhodnéni je potieba s détmi pracovat obzvlasté individudlnim
zpusobem, kdy je tfeba znalost znakové feci, schopnost odezirani atd., pokud se jednd o
uplné ohluchnuti. Velikost ztraty sluchu ma vliv na schopnost jedince, kdy se setkdvame
s problematikou nevnimani zvukl z okolniho prostfedi. Svétova zdravotnickd organizace
pak rozd¢luje tyto déti do Cctyf skupin, kdy se zaméfujeme na stupné poruchy, které
zohledniujeme ve funkénich projevech. V tomto ptipadé se jedné o lehkou, stfedni, té¢Zkou a

velmi téZkou poruchu véetné hluchoty. (Valenta, 2014)

Pokud budeme hovofit o0 omezeni v oblasti zrakového postiZeni, €ili tyflopedie, je potieba,
aby se pii edukacnim procesu ditéti dostalo, takové podplirné opatieni, aby bylo schopno
dosdhnout maximalnich vysledkt. Timto se rozumi zajiSténi adekvatnich rehabilitacnich,
kompenzacnich a u€ebnich pomiicek, specialnich uc¢ebnic a byla mu poskytnuta moznost,
vzdélavat se dle individudlniho vzd€lavaciho planu. V tomto ptipadé€ je potieba vyuzivat

specialnich metod vzdélavani a prostfedkd ve vzdélavani. (Valenta, 2014)

Pti vzdélavani déti s télesnym postizenim, které fadime do oblasti somatopedie, je potieba
respektovat moznosti daného ditéte. V tomto piipadé, je potieba snizit pocet déti ve
tfidnim kolektivu a upravit skolniho prosttedi, tak, aby se dit¢ mohlo maximaln¢ rozvijet.

V tomto ptipadé lze uplatiiovat pomoc asistenta pedagoga a vzdélavani pomoci modelu
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zvaného ,teamteaching”, kdy se jedna o vyucovani dvou uciteli ve stejném casovém

intervalu. (Valenta, 2014)

Etopedie je obor, ktery se zabyva jednotlivci trpicimi psychosocidlnim ohrozenim a
naruSenim. V této oblasti se zabyvame problematikou souvisejici se zvlastnostmi v
chovani, kdy se mize jednat o rizikové chovani, poruchy chovani, ¢i problémové chovani.
Toto dit¢ ma taktéz problémy se socializaci, resocializaci a socidlni rehabilitaci. Déle pak
citovou a inteligenéni nevyspé€losti, maladaptaci, ¢i sociopatii. Cilem etopedie je
maximalni rozvoj jedince tak, aby se pfedevSim ptedchdzelo ohroZeni socidlni exkluzi.

(Valenta, 2014)

Pti zatazeni ditéte se specidln¢ vzdelavacimi potfebami vyvstava nezbytnost k vytvoreni
individudlniho vzdé¢lavaciho planu, ktery bude sestaven tak, aby se ditéti dostalo co
nejvetsi podpory. Vytvofeni individualniho vzdélavaciho planu slouzi ke stanoveni cilti
ditéti se SVP, které neni schopno plnit cile, které byly stanoveny intaktnim détem.
Individualni vzdélavaci plan vytvarfime na zéklad¢ Skolniho vzdélavaciho programu, ktery
si kazda Skola vytvafi sama. K vytvofeni tohoto planu déale potfebujeme zaznam ze
specialné pedagogického vySetfeni, psychologického vySetfeni provedeného Skolskym
poradenskym zafizenim, popiipadé zpravu od praktického Iékate ditéte a souhlas
zakonného zastupce. Za zpracovani individudlniho vzdélavaciho planu odpovida teditel
Skoly, ktery je povinen seznamit rodice s timto planem. Rodice nasledné museji tento plan

podepsat, aby se stal platnym dokumentem, ktery 1ze vyuZzit v praxi. (Zormanova, 2014)

Individualni plan je sestaven na zdkladé individudlnich potieb Zzdka a musi obsahovat
nalezitosti, z divodu spravného zpracovani.

Plan musi obsahovat udaje o tématech vychovného a vzdélavaciho procesu, rozsahu,
formach a metodach, ptfi kterych bude poskytovana individudlni pedagogicka péce v
oblasti specialni pedagogiky a psychologické péce. V individudlnim vzdélavacim
programu musi byt téz uvedeno zdivodnéni poskytovani téchto ukonti.

Dale je potieba v individudlnim vzdélavacim planu uvést vyjadieni jiného pedagogického
pracovnika, nebo jiné osoby, kterd se podili na préci s zdkem a uvedeni rozsahu této prace.
U zakl se sluchovym postiZzenim je tfeba uplatnit spolupraci s tlumoc¢nikem, piipadné
dalSich pedagogickych pracovnikd.

Nasledn¢ uvadime seznam pomucek, které mohou byt rehabilitacniho ¢i kompenzacniho
razu. Nasledné pouziti veSkerych didaktickych materialii, coz se tykéa napiiklad specialnich

ucebnic, které slouzi jedinci pro jeho maximalni rozvoj.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

Individualni vzdélavaci plan dale obsahuje jmenovity seznam pedagogl Skolského
zatizeni, se kterymi Skola provadi spolupraci, kdy zajistuje individudlni vzdé€lavaci potieby
zéka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Financni zajisténi této podpory, Ci potfebu navySeni finanéni podpory nad ramec
finan¢nich prostfedki statniho rozpoctu, ktery byl poskytnut.

V neposledni fadé musime v individudlnim vzdélavacim planu uvést zavery vysetfeni,
kterym byl jedinec podroben. Tato vySetieni jsou poskytnuta specialnimi pedagogickymi
pracovniky, popfipadé¢ pedagogicko-psychologickymi poradnami ¢i  specialné
pedagogickymi centry.

(© Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakt a studentd se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami a déti, zakl a studentd mimotadné nadanych)

Individuélni plan musi byt aktualizovan a upravovan po celou dobu eduka¢niho procesu
ditéte. Na toto dohlizi skolské poradenské pracovisté, které plan dvakrat rocné evaluuje.

(Zormanova, 2014)

2.1 Podpurna opatreni

Podptirna opatieni vznikla na zakladé potieb, kdy byly potfeba nezbytné upravy v oblasti
kulturniho prostfedi, Zivotnich podminek Zaka se specialné vzdélavacimi potfebami a
odpovidajicich zdravotnimu stavu. Smyslem je zajistit Zaklim rovnocenné podminky pro
jejich vzdélavani a zaroven povzbuzeni jejich piirozené¢ho potencialu. Podplirna opatieni
slouzi pro vSechny zaky, kteti je potfebuji z objektivnich divodid a moznych prekazek.

(Pivarg, 2020)

Poskytovani podplrnych opatteni je pravidelné pfezkoumavano v riiznych intervalech, toto
zavisi na druhu a stupni postiZeni jedince. Timto Ize zarucit, Ze Zaci budou mit co nejvetsi
moznost k maximalnimu rozvoji, diky aktualnosti potieb zakl, které se mohou v priibéhu
vychovné-vzdélavaciho procesu meénit. Stupenn podptirného opatieni u konkrétniho Zaka
zastituje tym odbornych pracovnikil sloZen ze specialnich pedagogt, psychologt a dalSich,
ktefi se snazi o piidéleni stupné adekvatné tak, aby dosahli co nejlepSich vysledki u
daného zdka. Naplnéni podplirnych opatieni spociva také v pfipravenosti a odbornych
znalostech pedagoga, kterému je Zak do tfidy pfidélen. Pedagog musi planovat vychovné
vzdélavaci proces tak, aby neuspokojoval pouze potieby zdka se specidlné vzdélavacimi
potiebami, nybrz vSech Zzakl, v femz ostatné spociva celd myslenka inkluzivniho

vzdélavani. Pedagog by mél umét pracovat s pomtckami, které ptipivaji k maximalnimu
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rozvoji zakl, coz znamend s didaktickymi materialy, technickym vybavenim, které nabizi
Skolské zatizeni apod. S ohledem na stupenl opatfeni by se mély ménit plany pedagoga a
také fizeni jeho vyuky, jelikoz timto procesem jsou ovlivnéni jak intaktni Zaci, tak zaci se

specialn€ vzdélavacimi pottebami. (Pivarc, 2020)

Podptirna opatteni Ize délit do péti stupiiti podle organizacni, finan¢ni a pedagogické
naroc¢nosti. Stupné podplrnych opatfeni se mezi sebou navzajem prolinaji a lze je mezi
sebou kombinovat. Podpirna opatfeni jsou nasledné¢ urcovédna dle jednotlivych stupna

pravnich predpist. (Kendikova, 2020)

Dle zakona ¢. 82/2015 Sb. spocivaji podplrna opatfeni v pomoci v oblasti poradenstvi
Skoly a Skolského poradenského zatizeni. Nasledné v Upravé organizacnich strategii,
obsahu vzdé¢lavaciho programu, hodnoceni déti atd. Dale se vénuji poradenstvi v oblasti
uréeni vhodnych forem a metod pii vychovné vzdélavaci Cinnosti a Skolskych sluZeb.
Zabezpecuji rady pii vyuce predmétu specidlné pedagogické péce a mohou prodlouzit
délku trvani stfedniho, ¢i vys$siho odborného vzdélavani az o dva roky, dle individualnich
potieb jedince. Upravuji podminky piijimaciho fizeni ke vzdélavani zaka a provadi pravy
ve form¢ zakonceni vzdélavani.

Nasledné se zabyvaji vyuzivanim kompenzaénich pomticek, specialné upravenych ucebnic
a specialnich uc¢ebnich pomucek. Vyuzivaji komunikacni systémy pro praci s jedinci v
oblasti surdopedie a oftalmopedie, kdy zakiim poskytuji ucebnice s vyuzitim Braillova
pisma a podpiirné, nebo ndhradni komunikac¢ni systémy.

Podpiirna opatfeni upravuji ocekavané vystupy vychovné vzdélavaciho procesu, které jsou
stanoveny v ramci ramcovych vzdélavacich programti a akreditovanych vzdélavacich
programi. Umoznuji détem vzdélavani podle individualnich vzdélavacich plant a podporu
asistenta pedagoga ve vzdélavani.

Dale vyuzivaji dalsi pedagogické pracovniky, ptepisovatele pro jedince trpici postizenim v
oblasti sluchu, tlumoc¢niky c¢eského znakového jazyka pro neslySici. Tato podptlirna
opatfeni jsou ditéti poskytovdna v ramci Skolského zafizeni, nebo v rdmci Skolskych
sluzeb, kde jsou prostory pro zéka stavebné ¢i technicky upraveny.

Podplrnd opatfeni se nasledné¢ déli do péti stupnli. Tyto stupné zavisi na finanéni
naroCnosti, organizatni naroCnosti a ndroc¢nosti v ramci obsazeni pedagogickych

pracovnik.
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(© Zakon ¢. 82/ 2015 Sb. kterym se meéni zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stiednim, vys$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni

pozdéjsich predpist, a n¢které dalsi zékony)

2.2 Stupné podpiirnych opatieni

V nasledujici podkapitole bychom chtéli porovnat dle riiznych autort, jak definuji stupné
podpirného opatieni a objasnit jak zné&ji aktudlni podminky k zajiSténi podpiirnych
opatieni dle vyhlaSky ¢. 27/2016 Sb. Podplrna opatfeni jsou piidélena, na zaklade
individudlnich potteb ditéte, které jsou posuzovany specialnimi pracovniky ¢i vychovnymi
poradci. Stupné podpurnych opatfeni jsou v priabéhu vychovné vzdélavaciho procesu
aktualizovany, dle aktudlnich potieb ditéte, kterému byl stupenn podplirné¢ho opatieni

pridélen.

Valenta (2012) rozd¢€luje podptirna opatieni do téchto 4. stupmt:

1. V prvnim stupni funkéniho deficitu do 25% hovofime o nizké mife specidlné-
pedagogické podpory. V prvnim stupni zajiStuje podplrnd opatieni Skola,
kterou Zzak navstévuje. Pracovnik, ktery je ve Skole jako konzultant
poradenského pracovisté, pracuje se vSemi zaky, u kterych nemusi byt
diagnostikovano zdravotni postizeni. Pokud se v téchto pfipadech nejedna o

zaky s postizenim, naleZzi spiSe do pedagogicko-psycho-logopedické poradny.

2. Ve druhém stupni funkéniho deficitu do 50 % hovofime o stfedni mife
specialné-pedagogické podpory. Zde spoluprace probihd se specialné
pedagogickym centrem, kdy pracovnik nastavuje podminky pro vzd€lavani,

ktery pozoruje a nasledné vyhodnocuje stupeni podpiirného opatieni dle zékona.

3. Ve tfetim stupni funkcniho deficitu do 75 % se jedné o vysokou miru specialne-
pedagogické podpory. V tomto ptipadé je poskytnuta pravidelna terapeuticka
intervence. Vzde¢lavaci proces je pfi tomto stupni Casto realizovan s dopomoci

asistenta pedagoga.

4. Ve ¢tvrtém stupni funkéniho deficitu nad 75% hovoifime o velmi vysoké mife

specidlné-pedagogické podpory. Pii tomto stupni podpirného opatifeni neni
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mozné dosdhnout efektivniho vzdélavani zaka bez asistenta pedagoga. (Valenta,

2012)

Pivar¢ (2020) uvadi, ze prvni stupenn podpurnych opatfeni minimalné ovliviiuje vychovné
vzdé€lavaci proces, tento stupen podpurného opatfeni ovliviiuje spise jedince, kterému byl
stupent podplirného opatieni ptidélen. Tento stupen je zpravidla pfidélen ditéti, jez ma
pomalejsi tempo prace, mirné obtize v oblasti gramatiky, rétoriky a dialektiky, dale pak
obtiZze v oblasti ¢astého zapominani, nebo zhorsenou koncentraci. Tyto faktory ovliviiuji
vnéjs$i podnéty, ¢imz mizeme oznalit rodinné prostiedi ditéte, rozvod rodicl, ¢i Castou
zménu bydlisté. Jsou ovlivnény také vnitinimi podnéty, které jsou zptisobeny naptiklad
Castou absenci z ditvodu zhorSeného zdravotniho stavu. Po diagnostice zaka provedené
ucitelem, lze urcit stupent podpirného opatieni, na zaklad¢ tohoto faktoru voli pedagogové
takové vyucovaci strategie, aby piispivali k co nejvét§imu moznému rozvoji zdka. Tato
podpora se projevuje v respektovani pomalej$iho tempa zaka, umoznéni specifickych styli
uceni, upravé délky vyucovaci hodiny. Pii vzdélavani zaka s prvnim stupném podpirného
opatfeni pedagog vypracovava individudlni vzdélavaci plan a pravideln€ ho hodnoti.

(Pivarc, 2020)

V druhém stupni podptrného opatieni, je pomoc poskytnuta v ptipade, kdy jedinec trpi
opozdénym vyvojem, zhorSenym zdravotnim stavem, naptiklad v oblasti zhorSené¢ho zraku
¢i sluchu. Jedincim, ktefi pochédzeji ze socidlné¢ znevyhodnéného prostiedi, trpi
specifickymi poruchami chovani, ufeni, maji mirnou vadu fe¢i a tim paddem se hiife
dorozumivaji, ¢i maji nedostate¢nou znalost v oblasti naSeho jazyka. V neposledni fad¢ do
této skupiny pafi jedinci s poruchami autistického spektra spomérné nevyraznymi
pfiznaky. V tomto ptipad¢ jsou ve vychovné vzdélavacim procesu vyuZzivany specialni
pomucky a specialni vyuCovaci metody. V tomto stupni lze zajistit ditéti specialné
pedagogickou péci napiiklad v podobé logopedie pro napravu vady teci apod. (Pivarc,

2020)

Tteti stupent podptirného opatteni je ur¢en zakiim, ktefi maji zavaznéjsi poruchy chovani,
poruchy uceni, poruchy autistického spektra, vady feci a télesné ¢i zdravotni postizeni.
V tomto stupni je potieba vétSich uprav ve vychovné vzdélavacim procesu, jak z hlediska
vyuky, tak z hlediska hodnoceni zdka v rdmci vyuky. V tomto pfipad¢ je vhodné provést
upravy i ve Skolnim vzdélavacim programu daného Skolniho zatizeni. V tomto piipadé Ize

vyuzivat nejen kompenzacni, ale také rehabilitaéni pomticky. V ptipadé, kdy je do tiidy
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umisténo dité, kterému nélezi podplrnd opatieni tfetiho stupné€ je nutno snizit pocet déti ve

tfid¢ a vyuzit moznosti ptrid€leni asistenta pedagoga. (Pivar¢, 2020)

Pivar¢ (2020) uvadi, ze podpiirna opatfeni Ctvrt¢ho stupné nalezi jedinctim, ktefi trpi
sttedni ¢i stfedné t€Zkym mentalnim postizenim. Déle jedinctim, ktefi trpi poruchami
autistické¢ho spektra, zrakovym postizenim, sluchovym postizenim, vdznymi vadami feci
apod. Ctvrty stupen podptirného opatieni zastituje také Zaky, ktefi jsou mimofadné nadani
a vyzaduji upravy ve vzdelavani podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. V tomto ptipad¢ je vhodné
upravit nejen vzd&lavaci plan, ale i prostiedi tfidy. Zaci v tomto stupni disponuji
individudlnim vzdé€lavacim planem a ve tiid¢ je pfitomen také asistent pedagoga. V tomto

ptipadé by mél byt taktéz snizen pocet déti ve tiide. (Pivarc, 2020)

mentalniho, zdravotniho, ¢i kombinovaného postizeni. Dit€¢ se specialnim vzdelavacim
planem v tomto ptipadé vyzaduje co nejvys$si moznou podporu. Tato podpora spociva
v prizpisobeni vychovné vzdélavaciho planu, pfizplsobeni prostiedi tiidy apod. Jedinec,
kterému byl pfidélen paty stupen podpirného opatieni, je vzdélavan pomoci individudlniho
vzdélavaciho planu a jako dalsi oporou ve vzdélavani je tomuto ditéti k dispozici asistent
pedagoga. V tomto ptipad¢ pedagog musi prizpisobit cely sviij vzdélavaci proces tak, aby
prispival k co nejvétSimu moznému rozvoji zZaka, vtomto piipad€ je nutné vyuZivat
kompenzacni pomicky, terapeutické pomilcky a zafazeni alternativnich metod do

vzdélavaciho procesu. (Pivarc, 2020)

Dle vyhlaSky €. 27/2016 Sb. o vzdé&lavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a
74k nadanych, zajiStujeme podminky podplirnych opatfeni v prvnim stupni pomoci
pravidelnych konzultaci pedagogickych pracovniki Skoly a vyhodnocovéani zvolenych
postuptl pii vychovné vzdélavacim procesu. Nasledné materidlni podporou, kterou urcuje
Skolské zatizeni. V neposledni fad¢ pak pomoci pedagogické podpory Zéka, ktera se tyka
zejména didaktickych uprav ve vyucovani a specifické prace s u¢ivem. (©Vyhlaska c¢.

27/2016 Sb. o vzdelavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych)

Dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a
zakli nadanych, zajiStujeme podminky podplrnych opatfeni v druhém stupni pomoci
doporuceni poskytnutého Skolskym poradenskym zatizenim. V tomto stupni podptirného

opatfeni zabezpecCuje komunikaci pracovnik Skolniho poradenského zafizeni, ktery
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odpovida za komunikaci se Skolskym zafizenim, poskytuje poradenstvi pro vzdélavani
nadanych zakt a spolupracuje s rodinou za ucelem maximdlniho naplnéni podpory pii

vzdélavani jedince. (©Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzd€lavani zakl se specialnimi

vzdélavacimi potiebami a zakl nadanych)

Ve tfetim stupni podptirného opatfeni zajistujeme podporu dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. o
vzdélavani zakid se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a z4akli nadanych podporu na
zéklad¢ doporuceni Skolského poradenského =zafizeni. Na zakladé tohoto opatfeni
zatazujeme zéka do oblasti specidlné pedagogické péce, podle individudlnich potieb zéka a
moznosti Skolského zafizeni, do kterého je tento jedinec umistén. Podpora je zaji§tovana
pomoci asistenta pedagoga, specidlnim pedagogem, pedagogickym pracovnikem piipadné
Skolnim psychologem. (©Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakid se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych)

Ctvrty stupefi podminek zajisténi podpory se dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani
zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych zajistuje na zakladé
doporuceni Skolského zatizeni. Podminkou je konzultace ze strany Skoly, ¢i Skolského
zafizeni, kdy probiha spoluprace se Zakem a zdkonnymi zastupci k co nejlepSimu naplnéni
podplirnych opatieni. Podpora je poskytnuta asistentem pedagoga, poradenskym
pracovnikem Skoly, specialnim pedagogem, Skolnim psychologem, tlumoc¢nikem
znakového jazyka, piepisovatelem pro neslySici a jinymi pedagogickymi pracovniky.
Podpora v podobé upraveni Skolského prostiedi dle potfeb jedince a v neposledni tade
zajisténi podpory ze strany specidlné pedagogickych center. (OVyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o

vzdelavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych)

Podminky pro zajisténi podpory v patém stupni podpirnych opatieni dle vyhlasky ¢.
27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych,
predstavuji jako u vSech opatfeni doporuceni Skolského poradenského zatizeni. V tomto
podplirném opatfeni je povazovano za kliCovy faktor konzultovani se Skolskymi
poradenskymi zatizenimi, kdy se pravidelné vyhodnocuje efekt podpiirného opatteni, které
bylo ur¢eno konkrétnimu ditéti. Podpora spociva stejné€ jako ve ¢tvrtém stupni podpiirného
opatfeni v upravé prostor ve Skolském zafizeni, dle individualnich potfeb ditéte. Jsou
zajistény pravidelné konzultace se specialné pedagogickym centrem a je vyuzivano
alternativnich forem komunikace, dle aktudlnich potieb jedince. (OVyhlaska ¢. 27/2016

Sb. o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych)
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3 UCASTNICI OVLIVNUJICIi VYCHOVNE VZDELAVACI PROCES

V nasi diplomové praci jsou klicovym pojmem také pedagog, vychovny poradce a asistent
pedagoga. Predevsim oni totiz piisobi na dité po celou dobu jeho pobytu v mateiské skole.
V této kapitole bychom radi objasnili jejich poslani, kompetence atd. Diillezitym faktorem

je v nasledujici kapitole také vzdélani, kterého dle zdkona musi kazdy pedagog dosdhnout.

3.1 Pedagog v materské Skole

Mateiska Skola je vyznamnou instituci pro predskolni vzdélavani déti, déti jsou v tomto
obdobi Zivota zatazeny do této instituce, kde jsou pro n¢ urceny cile, ukoly, a specificky
vzdélavaci Cinnosti. V matetské Skole se v prubéhu vychovné vzdélavaciho procesu méni
vztah mezi dospéladkem a ditétem, ucitelem a rodiCem, spolecnosti, institucemi. Ucitelé
v mateiskych Skolach maji v praci vice volnosti pfi vychovné vzdélavacim procesu, ale

maji také vétsi odpovédnost a vliv na vyvoj ditéte. (Gillnerova, Mertin, 2003)

Co viechno je zahrnuto v praci uditele v matefské $kole? Cim se ve své praci zabyva a jak
se na ni pfipravuje? Které ¢innosti realizuje ve své profesi? Kazdy pedagog ma rozsahly
zasobnik ¢innosti, v nichZ je promitnuta télesnd, vytvarna, hudebni ¢i dramatickéd vychova.
Cinnosti metodicky orientované, jako napiiklad jemna motorika déti. A v neposledni fad&
¢innosti, které souvisi se specidlné-vychovnymi, socidlné-psychologickymi a
diagnostickymi profesnimi dovednostmi, coZz znamend, jak pedagog dokaZe naslouchat
ditéti, jak dokéaze porozumét problémtim pii adaptaci ditéte, jak zvlada agresivitu ditéte,

pla¢, rozhovory s rodici apod. (Gillnerova, Mertin, 2003)

Syslové (2003) uvadi, ze se v Ceské republice kli¢ové kompetence staly cilovou kategorii
RVP. Definuje je jako ptedpoklddané schopnosti, dovednosti, védomosti, postoje a
hodnoty dulezité pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Rozvoj klicovych
kompetenci je v soucasnosti nejvétsim evropskym trendem. Kompetence jsou ovliviiovany

pfedevsim pfijimanymi a sdilenymi hodnotami ve spole¢nosti. (Syslova, 2003)

Svec (1999), definuje kompetence pedagoga, kdy vytyCuje oblasti rozvoje osobnosti

ucitele prostfednictvim téchto tfi skupin kompetenci:

1. Kompetence k vyucovani a vychové - tato kompetence zahrnuje komunikacni
dovednosti, nasledné¢ dovednosti z oblasti pedagogické diagnostiky a v neposledni

fad¢ z oblasti psychopedie.
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2.

Kompetence osobnostni, ovliviiujici uspésné pedagogické plisobeni — tato
kompetence obsahuje odpovédnost za své rozhodnuti a ¢iny, kreativitu, flexibilitu a

empatii.

Kompetence rozvijejici, pii které probiha adaptace, informacni a vyzkumna

&innost, perspektivni orientaci. (Svec, 1999)

Nezvalova (2003), pojimé kompetence pedagoga na zaklad¢ aktudlnich pozadavka, které

jsou kladeny na budouci ucitele z divodu zménéné funkce Skoly. Uvadi, Ze tento vzorec je

mozny vyuzit pro vSechny pedagogy vsech vzdélavacich stupiii. Nezvalova déli tyto

kompetence takto:

Kompetence fidici, kdy je pedagog schopen planovat vyuku, realizovat vyuku a

kontrolovat a evaluovat vyuku.

Kompetence sebefidici, pii které ma pedagog rozvijet sebe sama, za Ucelem

vzestupu kvality vlastni prace a podileni se na tymové spolupraci.

Kompetence odborné, kdy ma pedagog povinnost ovladat pifedméty své

kvalifikace, disponovat dovednostmi ze svého oboru, vytvaret hodnotovy systém.

Soucasné matetské Skoly mohou vyuZivat tento model, nebo si vytvofit sviy vlastni, ktery

bude orientovany na filosofii konkrétni matefské Skoly. Pfi kazdém definovani

osobnostnich kompetenci pedagoga v matetské Skole vychdzime ze soucasného pojeti

vzdélavani, orientovaného na tzv. osobnostni rozvoj ditéte. (Nezvalova, 2003)

Syslova (2017) uvadi, Ze inkluze se jako pfistup ke vzdélani opird o hodnoty, které jsou

v profesi predskolniho pedagoga povaZovany za stéZejni. Do téchto hodnot zatazuje

ocenéni rozmanitosti déti, podporu vSech déti, spolupraci, osobnostni a profesni rozvoj.

Tyto hodnoty tizce souvisi s kompetencemi pedagoga, které Syslova (2017) popisuje jako

1.

2.

3.

osobni postoje a vyznavané hodnoty,
znalosti a chapani dané problematiky,

dovednosti a schopnosti pedagoga.
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Postoje, hodnoty, znalosti a dovednosti umoziuji pedagogovi se v praxi maximalné
realizovat. Pedagog by mél na zakladé téchto predpokladi docilit odstranéni prekazek ve
vychovné vzd€lavacim procesu a docilit tak zapojeni vSech déti v mateiské Skole.

(Syslova, 2020)

Dle zékona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakoni, je
pedagog v matefské Skole povinen pro vykon své pracovni Ccinnosti disponovat
vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném programu v oblasti
pedagogickych véd, které se zamétuji na vychovatelstvi, pedagogiku volného casu,
pripravu uditelt matefskych kol apod. Vzdélani mize pedagog v matetské Skole ziskat
také pomoci vzdélavani v programu celozivotniho vzdélavani na vysoké skole, jez se
zamétuje na pripravu ucitelli do matetskych Skol. Pro vykon prace ucitele v mateiské Skole
je mozné absolvovat také studium v ramci vy$§iho odborného vzdélavéani, kdy toto
vzdélani ziskédva prostfednictvim uspésného zakonceni akreditované¢ho programu vyssi
odborné skoly. Nasledné uspéSnym absolvovanim vyssi odborné skoly, jez se zaméfuje na
ptipravu vychovateld a ptipravu ucitelti matetskych skol. V neposledni fadé¢ mlze pedagog
matefské Skoly disponovat pouze vzdé€lanim, kdy usp&$né zakonCil stiedni Skolu
prostiednictvim maturitni zkousky v oboru zaméfeném na vzdélavani vychovateld a
pedagogti matei'skych $kol. Cast maturitni zkousky musi byt zaméfena na zkousky
z predmétu, jeZ je zaméfen na pedagogiku ptedskolniho véku. (©Zakon ¢. 563/2004 Sb. o
pedagogickych pracovnicich.)

Pedagog ptlisobici v mateiské Skole, ktery vykonava vychovnou a vzdélavaci ¢innost ve
tfide ¢i Skolském zatfizeni pro déti se specidlné vzdélavacimi pottebami, ziskdva odbornou
kvalifikaci vzdélanim na vysoké Skole v oblasti pedagogickych véd, jez se zamétuji na
obor specidlni pedagogiky a vys$sim odbornym vzdélanim ziskanym pomoci uspésného
zakoncCeni akreditovaného vzdélavaciho programu vyssi odborné Skoly se zaméfenim na
speciadlni pedagogiku a vzdélanim ucitelti pro ucitele matetskych skol. Déle pak ziskanym
studiem bakalafskym studiem v oblasti specialni pedagogiky ¢i celozivotnim vzdélanim
uskuteciiovaném na vysokych Skolach zaméfenych na vzdélavani v oblasti specidlni
pedagogiky. (©Zakon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich.) Z tohoto vyplyva,
ze vzhledem k zacleniovani déti s postizenim do matefskych Skol by v soucasné dobé
vSichni ucitelé¢ v matetfskych Skoldch méli mit vzdélani dle tohoto zakona, tedy byt

vzd¢lani v oblasti specidlni pedagogiky.
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3.2 Asistent pedagoga

S profesi asistenta pedagoga se v Ceskych $kolach setkdvame jiz pomérné dlouhou dobu,
samotna profese asistenta pedagoga existuje v naSem Skolstvi vice nez ¢tvrt stoleti. Od
devadesatych let dvacatého stoleti probiha spoluprace mezi Skolou a romskymi asistenty,
nasledné vychovateli, kteti plsobili jako asistenti pro ucitele. V specidlnich Skolach pak
fungovali asistenti v ramci své civilni sluzby. Tuto civilni sluzbu vykonavali muzi, ktefi si
tak nahrazovali povinnou vojenskou sluzbu. Nazev a profese asistent pedagoga vznikl v

souvislosti s pfijetim nové skolni legislativy v roce 2004. (Némec, a kol. 2014)

V soucasné dob¢ je asistent pedagoga v Ceském vzdélavacim systému definovan jako
podpiirné opatieni ve vychovné vzdélavacim procesu zdka se SVP. Primarni roli asistenta
pedagoga je byt oporou pro jiného pedagogického pracovnika, vétSinou uciteli. Smyslem
této prace je pomahat ditéti se SVP, ale i pii praci s intaktnimi détmi. Diky tomu ziskava
ucitel vice prostoru a Casu na individualni pfistup k ditéti se SVP. Z toho vyplyva, Ze
asistent je primarné urcen jako pomoc pro pedagoga, nikoli pro dit€¢ se SVP. (H4jkova,

2018)

Dle Hajkove (2018) by mél asistent pedagoga disponovat vSeobecnym piehledem, diky
kterému bude schopen uvést déti do situaci kazdodenniho Zivota a vysvétlovat tak
souvislosti mezi tim, co se nauci a vyuzitim svych znalosti v zivoté. Néasledné by mél znat
vyucovaci obsah, ktery je aktualni pro dané téma pii pribéhu vychovné vzdélavaciho
procesu. M¢&l by mit znalosti v oblasti pedagogiky, specialni pedagogiky a psychologie,
aby co nejlépe porozumél potfebam ditéte se specidlné vzdélavacimi potiebami. Dale by
asistent pedagoga mé¢l odhadnout, jaké jsou moznosti ditéte se specialné vzdélavacimi
potiebami, aby na né&j nekladl pfili§ velké naroky nebo, naopak pfili§ nizké, jelikoz ani
v jednom piipad€ bychom nedokazali docilit maximalnich vysledki. Asistent pedagoga by
mél chapat situaci ditéte, kdy ma dité€ néjaké omezeni, ¢i znevyhodnéni a nedostat se tak do
situace, kdy by dité¢ nécim znepokojil. Asistent pedagoga je stejné jako vSichni pracovnici,
kteti maji informace o ditéti vazan slibem mlcenlivosti, ktery musi za kazdych okolnosti
respektovat a dodrzovat. Je také dulezité, aby fungoval v souznéni s myslenkou
inkluzivniho vzdélavani, kdy je o této skuteCnosti presvédCen a véti v jeji fungovani.

(Hajkova, 2018)
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Dle vyhlasky ¢. 73/ 2005 Sb. jsou hlavnimi kompetencemi asistenta pedagoga:

e, pomoc pedagogickym pracovnikum Skoly pri vychovné a vzdélavaci cinnosti,
pomoc pri komunikaci se zZaky a zakonnymi zastupci zakit a komunitou, ze které zak

pochazi,
e podpora zdakum pri prizpisobeni se Skolnimu prostredi,
e pomoc zdkim pri vyuce a pri pripravé na vyuku,

e nezbytnd pomoc Zakiim s tézkym zdravotnim postizenim pri sebeobsluze a pohybu
béhem vyucovani a pri akcich poradanych Skolou mimo misto, kde skola v souladu
se zdpisem do Skolského rejstriku uskutecnuje vzdélavani. “ (OVyhlaska ¢. 73/2005
Sb. o vzdélavani déti, zaka a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a

déti, zaka a studentli mimotadné nadanych)

Dle vyhlasky ¢&. 27/2016 Sb. je asistentem pedagoga poskytovana podpora jinému
pedagogickému pracovnikovi (nejCastéji uciteli), pfi vzdélavani zakl se specidlné
vzdélavacimi potfebami v rozsahu podpirného opatfeni, které bylo danému ditéti
pridéleno. Asistent pedagoga je nipomocen uciteli, pfi organizovani a realizovani
vychovné vzdélavaciho procesu. Podporuje samostatné jednani ditéte a aktivné zapojuje
dit¢ se specidln€ vzdélavacimi potiebami do vSech aktivit v rdmci vzdélavani, vcetné
poskytovani Skolskych sluZeb. Asistent pedagoga v ramci své pracovni ¢innosti pracuje se
vSemi détmi (intaktnimi détmi 1 détmi se specialné vzdélavacimi potiebami), s oddélenymi
skupinami, dle pokynti pedagogického pracovnika, v tomto ptipad¢ ucitele, v rdmci jejich
spoluprace. Hlavni ulohou asistenta pedagoga, je zajistovani piimé pedagogické ¢innosti,
pfi vychové a vzdélavani, podle piesn¢ danych postupti a pokynll ucitele, nebo
vychovatele, kdy se zaméfuje na individualni podporu zakl. Tato podpora spociva
v pomoci pii praci, ktera souvisi s aktudlni pfimou pedagogickou c¢innosti, nasledné
podporou v dosazeni stanovenych individualnich vzdélavacich cilti v pribéhu vyuky a
ptipravé na vyuku. Dité je 1 pii tomto procesu vedeno k co nejvétsi mife samostatnosti.
Tyto ¢innosti jsou zaméfeny na vytvofeni zdkladnich hygienickych, pracovnich a jinych
navyku. Tyto ¢innosti jsou vykondvany v souvislosti s nacvikem socidlnich kompetenci.

(©Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Vyhlaska o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a 74kt nadanych)
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Asistent pedagoga zajiStuje pifi vychovné vzd€lavacim procesu primarné pomoc
zamétenou na podporu pedagogického pracovnika, se kterym ve tfid¢ pisobi. Tato pomoc
je uskuteciiovana pii praci se zaky se specidlné vzd€lavacimi potiebami. Spolu
s pedagogem planuje asistent organizaci pii vychovné a vzdélavaci ¢innosti. Poméha
pedagogovi s adaptaci zakti se SVP, kdy je potieba dit¢ zaclenit do Skolského prostiedi a
do tfidy, v niz je umisténo. Asistent pedagoga je uciteli napomocen v oblasti komunikace
s détmi, se zdkonnymi zastupci déti a spole¢nosti, ze které dité pochazi. Ukolem asistenta
pedagoga je také pomoc détem pii sebe obsluznych c¢innostech, naptiklad pifi pouziti
toalety, podavani pokrmu, oblékani atd. Pokud $kola potada néjakou akci mimo pracovisté,
kde je uskutecniovan vychovny a vzdélavaci proces, pomaha asistent pedagoga pii nacviku
socialnich kompetenci zakl, coz se tyka naptiklad chovani, vii¢i jinym lidem, chovani
v jiném prostfedi a to primarn€ s détmi se specialné vzdélavacimi potiebami. Zaroveii
ditéti se specialné vzdeélavacimi potfebami nelze doporucit soucasné¢ vice nez jedno
podptirné opatieni, pii kterém lze vyuzivat pomoc asistenta pedagoga. (OVyhlaska ¢.
27/2016 Sb. VyhlaSka o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zaki

nadanych)

3.3 Spoluprace uditele a asistenta pedagoga

Dulezitou podminkou pro spravné fungovani inkluze je spoluprace vSech zaméstnancl
Skoly. Jak uvadi Svobodové (2017) ,,inkluzivni Skola je chapana jako spolecenstvi lidi
vazanych na skolu na zdklade principu partnerstvi.” Pod timto tvrzenim si muizeme
predstavit spolupraci, kdy spolu zaméstnanci Skoly jednaji se vzdjemnou uctou, maji stejné
idedly v oblasti inkluzivniho vzdélavani a stejny zdmér. Podporuji rozvoj v ramci Skoly,

planuji a realizuji aktivity a tim pfijimaji odpovédnost za své konani. (Svobodova, 2017)

Dle Svobodové (2017) by méla byt prioritou vSech zaméstnancii Skoly spoluprace v tymu,
kde si vSichni navzdjem pomahaji, podporuji se a spolecné plni své ulohy. Spoluprace je
v tomto piipadé povazovéana za zodpovédnost vSech, ktefi se ucastni tohoto procesu jako
celku pifi dosahovani pozadovanych cili. To znamend, Ze vSichni pracujeme za ucelem
dosaZzeni naSich spolecnych cili. Forma takovéto spoluprice dava pedagogickym
pracovnikiim prostor, kdy se mohou inspirovat od svych kolegli v oblasti ziskanych

zkuSenosti a poznatki ohledné cilt tohoto procesu. (Svobodova, 2017)

V inkluzivnim vzdé€lavani pracujeme za piedpokladu, ze pedagogové zapojuji do vychovné

vzdélavaciho procesu podplirny persondl v podobé asistenta pedagoga, specialniho
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pedagoga, své kolegy, rodice déti, atd. Na pedagoga v matetrské skole je v tomto piipadé
kladen pozadavek, aby umél spravné pracovat v tymu, kdy se mohou v pribéhu vychovné

vzdélavaciho procesu zapojovat riizni podpiirni pracovnici. (Svobodova, 2017)

Valenta (2012) uvadi, ze spoluprace ucitele a asistenta pedagoga je nejvice ovlivnéna
osobnimi sympatiemi a profesnimi zkuSenostmi, které ovliviiuji vzdjemnou spolupraci.
Dalsim faktorem ovlivitujicim spolupraci jsou zéci, kteti sehrdvaji svou roli pfedevsim ve
slozeni tiidy, napt. zda se ve tfidé vyskytuji zaci se SVP ¢i ndrocnost prace s zaky. Za dalsi
faktory lze povazovat ptistup k détem, vstticnost, osobnost ucitele, aktivni pfistup asistenta

pedagoga. (Valenta, 2012)

Spoluprace ucitele a asistenta pedagoga funguje pouze za predpokladu, maji-li jasné

vyjasnény role a spole¢né se na vyuku pfipravuji. (Sharma a Salend, 2016)

Hutyrova a Rizickova (2018) uvadi, ze pfi souasném plisobeni ve vychovné vzdélavacim
procesu kde vystupuje asistent pedagoga a pedagog, vyvstava potieba rozdéleni
kompetenci a ukoll nejenom pfi piisobeni na zéka se specidlné¢ vzdélavacimi potiebami,
ale s celym tfidnim kolektivem. Pfi této spolupraci vyplyva ze situace, Ze by méli ucitel a
asistent pedagoga mit mezi sebou kladné vztahy. Dale poukazuje na fakt, Ze v ramci
spoluprace ucitele a asistenta pedagoga muze dojit k rozdéleni vztahi, které nabyvaji tii

podob. (Hutyrova, Ruzickova, 2018)

Hutyrova a Razickova (2018) tyto vztahy nasledné déli do téchto tii skupin:

e Jedna se o partnersky vztah, kdy se jedna o rovnocenny vztah mezi obéma Ciniteli
vychovné vzdélavaciho procesu, jez by se dal nazvat jako velmi blizky. V tomto
vztahu by méla probihat vzijemna zpétnd vazba, ktera zaruci co nejkvalitnéjsi
prabéh vychovné vzdélavaciho procesu. Mezi ulitelem a asistentem by méla
dominovat vzijemna podpora a divéra. Asistent pedagoga by mél rozvijet své
kreativni mySleni a pfendset jej do vychovné vzdélavaciho procesu, ovSem
s védomim pedagoga, aby mu tak nenarusoval autoritu, popfipad¢ jeho edukacni
Zamer.

e Druhd forma vztahu pfedstavuje dominantni postaveni ucitele, kdy si ucitel od
asistenta pedagoga udrzuje odstup. Ukolem asistenta pedagoga je v tomto piipads
plnéni instrukei dle jeho kompetenci. Zpétnd vazba probihd velmi sporadicky.

Vztahy jsou zaloZeny pouze na profesionalni trovni, kdy jeden respektuje druhého.
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e Dale hovofime o formalnim vztahu mezi ucitelem a asistentem pedagoga, kdy se
jedna o vztah lhostejny. V tomto piipad¢ ucitel i asistent pedagoga plisobi dle svych
kompetenci v ramci svého pracovisté. Zpétna vazba je nulova a vztahy za zadnych
okolnosti nezasahuji do osobni roviny. Ucitel je v tomto modelu povazovan za
dominantniho a asistent se nachdzi v podiazené roli vici uciteli. (Hutyrova,

Rizickova, 2018)

Héjkova (2018) rozdéluje role mezi ucitelem a asistentem pedagoga ve tfid¢, kdy uvadi:
,UCitel uci, asistent podporuje. V praxi si toto tvrzeni miizeme piedstavit jako podplrnou
praci asistenta, kdy ma ucitel na starost vedeni celé tfidy, zaddva zakiim ukoly a sdm je
kontroluje. Asistent vysvétluje zadani ukolti détem se SVP, zaznamenava pokyny ucitele,
vytvaii pomicky, pomaha zapojit se do aktivit. Jeho podpora je sméfovana pro vSechny
zaky, ktefi ji potfebuji. Asistent mlze upravovat pracovni listy ¢i pomicky. (H4jkova,

2018)

Héjkova (2018) jako dalsi déleni roli popisuje: ,,Ucitel uci, asistent pozoruje.“ Pod timto
pojmem si miizeme piedstavit asistenta pedagoga, ktery pozoruje vSechny zaky ve tfid¢ a
snazi se rozpoznat jejich individualni vzdélavaci potfeby. Své poznatky pak pfipravi pro

plan vyuky. Hodnoti pak zapojovani a kvalitu prace zakl. (H4jkova, 2018)

Jako posledni pti déleni roli Hajkova (2018) popisuje spolupraci takto: ,,Ucitel a asistent
pedagoga v paralelnim ptlisobeni v praci s celou tfidou.” Jedna se o spolupraci uciteli a
asistentli pedagoga, kdy soubézné pusobi na tiidu. Pfi této spolupraci kladou diraz na
spolecné planovani vyuky a na stejny vyucovaci styl. Jedna se o tymovou vyuku, kdy si
pedagog a asistent pedagoga vyuku jasné naplanuji a poté ji realizuji v praxi. Pti takové
spolupraci je mozné realizovat vyuku tak, Ze se navzajem dopliiuji naptiklad ve vykladu a

praktickych ukazkach. (H4jkova, 2018)

V pfitomnosti asistenta pedagoga mizeme ve vyuce 1épe realizovat praci se skupinami. Ve
skupinach je mezi zaky lepSi moznost spoluprace, rozhovoru, atd. Tento zplisob spoluprace
nazyvame jako audio-ordlni a je pro mnohé zaky nejvhodnéjSim zpisobem vymény
znalosti. Zaroven je pro asistenta pedagoga snazsi identifikace individualnich potieb a
spolu s ucitelem na né¢ mohou okamzité reagovat. Vychovné vzdélavaci proces mize byt v

tomto piipad€ naprosto homogenni a lisit se miiZze pouze slozenim skupin. Asistent by se
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m¢él primarné vénovat skupinam, kde jsou zatazeni zaci s podpirnym opatienim. (H4jkova,

2018)

Spoluprace ucitele a asistenta pedagoga pii vyuce na stanovistich, které slouzi pro
individualni, parovou, ¢i skupinovou vyuku, jsou vzdy uzpusobeny tak, aby jeden z
pedagogickych pracovnikii mél pod dohledem své centrum aktivity. Tato centra jsou
uzplsobena pro témata, kterymi se aktudlné zabyvaji a tomuto faktoru jsou ptizptisobeny
pomutcky, material i prostory. Zaci se mohou v centrech pohybovat, po splnéni

jednotlivych aktivit kazdého z center. (H4jkova, 2018)

Mimo vyucovani by spoluprace mezi pedagogem a asistentem pedagoga méla probihat
formou spole¢ného hledani vzajemné komunikace, ktera bude vyhovovat obéma stranam a
bude pro Zaky co nejpfistupnéjsi. Ucitel seznamuje asistenta s tématem vyuky, stanovuje

zpusob prace s zaky a vybird pomicky pro vychovné vzdélavaci proces. (Hajkova, 2018)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 DESIGN VYZKUMU

Ptedpokladame, ze v ramci inkluzivniho pfistupu ve vychovné vzdélavacim procesu se do
jedné skupiny zacleni déti, které se od sebe lisi schopnostmi, dovednostmi, potiebami,
znalostmi, zajmy apod. V heterogennich skupinach, kde se od sebe déti odliSuji, se
setkdvame s vE&tsi rozmanitosti a s odliSnymi podnéty déti, které jsou soucasti této skupiny.
Tyto faktory ovliviiuji, ze déti maji touhu se setkat s né¢im novym a ziskavat tak nové
znalosti a dovednosti. Vzajemn¢ se objevuje touha a potfeba uceni se od ostatnich. (Pivar¢,

2020)

Ve vyzkumu se vénujeme inkluzivnimu vzdélavani a jeho pifinosu pro déti, které jsou
zatazeny do konkrétni matetské Skoly. Téma bylo zvoleno na zdkladé mého povoléani, kdy
uz néjaky cas pracuji jako ucitelka v matefské Skole a setkala jsem se s mnoha nazory,
tykajicimi se této problematiky. Toto bychom chtéli promitnout v nasem vyzkumu, kdy
jsme se ptali ucitele a asistentek, jak hodnoti pfinos inkluzivniho vzdélavani v matetské

skole, kde ptisobi.
4.1 Vyzkumné cile

4.1.1 Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim cilem diplomové prace je zhodnoceni piinosu inkluzivniho vzdélavani z pohledu
ucitele a asistenta pedagoga v matetské Skole pomoci kvalitativniho vyzkumu.

4.1.2 Dil¢i vyzkumné cile

1. Zjistit, jaky ma podle uciteli a asistentl pedagoga inkluze ptinos pro intaktni déti,

2. zjistit, jaky ma podle ucitelt a asistentli pedagoga inkluze pfinos pro déti se specialné
vzdélavacimi potiebami.

4.2 Vyzkumné otazky

Na zaklad¢ vyzkumnych cild, jsme si stanovili vyzkumné otazky, které byly zpracovavany
pomoci kvalitativniho vyzkumu, jako metodu ke sbéru dat jsme zvolili hloubkovy
polostrukturovany rozhovor. Rozhovory byly provadény v jedné konkrétni matetské Skole

s ucitelkami a asistentkami pedagoga.
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4.2.1 Hlavni vyzkumna otazka

Jak ucitelé a asistenti pedagoga v matefské Skole zhodnocuji ptfinos inkluzivniho

vzdélavani?

4.2.2 Dil¢i vyzkumné otazky
1. Jaky ma podle uciteld a asistenti pedagoga inkluze ptinos pro intaktni déti?

2. Jaky ma podle ucitelii a asistentd pedagoga inkluze ptinos pro déti se specidlné

vzdélavacimi potiebami?

4.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor v tomto vyzkumu predstavuji ucitelky a asistentky konkrétni mateiské
Skoly, kde byl vyzkum realizovan. Rozhovory byly vedeny s osmi pracovnicemi mateiské

Skoly, z ¢ehoz se jednalo o ¢tyii ucitelky a Ctyfi asistentky pedagoga.

Ucitelky byly vybrany na zéklad¢ odlisnosti délky jejich praxe kvuli posouzeni zmén v
matefskych Skolach, které nastaly po zaCatku zafazeni déti se specialné vzdélavacim
planem do matetskych Skol. Druhym kritériem byly jejich dosavadni zkuSenosti z riznych
matetskych Skol. Jako posledni kritérium jsme si urcili rozmanitost v ucebnich stylech, kdy

kazda orientuje vychovné-vzdélavaci ¢innost jinym smérem.

Asistentky pedagoga byly do tohoto vyzkumu vybrany na zéklad¢ jejich dosavadnich
zkuSenosti, vSechny pracovaly pouze v této matetské skole, avSak pracovaly jiz s n¢kolika

détmi se specialné vzdélavacim planem.

Pro vyzkumny soubor byly vybrany respondentky dle zdmérného vybéru, ktery popisuje
Miovsky (2006), kdy uvadi, ze zamérny neboli Ucelovy vybér, slouzi jako nejrozsifend)si
metoda, kterou Ize v kvalitativnim vyzkumu vyuzit. Pfi tomto postupu vybéru respondentti
se zaméfujeme na ucCastniky, které vybirame dle jejich vlastnosti. Kritériem pro vybér
tohoto vyzkumného souboru je tedy vlastnost, projev urcitych vlastnosti ¢i stav, kdy
respondent zapada do nasi cilové skupiny. Pro na§ vyzkum tedy vybirdme respondenty, jez

spliuji tato kritéria, jsou vstiicni a ochotni se do vyzkumu zapojit. (Miovsky, 2006)

Rozhovory byly pro tento vyzkum poskytnuty pod podminkou anonymity, a proto jsou

ucitelky a asistentky uvadény pouze pod inicidly kiestniho jména.
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Tabulka 1 Seznam respondenti

(vlastni zpracovani)

Respondentky Délka praxe
Ucitelka A 6 let
Uditelka E 1 rok
Ucitelka L 25 let
Ucitelka Z 38 let

Asistentka pedagoga M 5 let
Asistentka pedagoga L 8 let
Asistentka pedagoga R 6 let
Asistentka pedagoga S 2 roky

4.4 Vyzkumna technika

Vyzkumnou technikou byl pro tuto diplomovou praci zvolen hloubkovy polostrukturovany
rozhovor. Hloubkovy rozhovor je nej€astéji uzivanou metodou ke sbéru dat v kvalitativnim
vyzkumu, ktery dle Svaticka a Sedové (2014) lIze definovat, jako nestandardizované
dotazovani, kdy ziskdvame informace pomoci n¢€kolika otevienych otazek, které badatel

poklada tazateli. (Svaticek a Sed’ova, 2014)

Pomoci hloubkového rozhovoru lze zkoumat ¢leny v ur€itém prostiedi, kdy se snazime o
pochopeni zkoumané skupiny, pochopeni jejich chovani ve skupiné a zjisténi udalosti, jaké
probihaji ve skupin€. Pomoci otazek v rozhovoru se tedy badatel snazi o porozuméni
pohledu vSech ucastniki rozhovoru, aniz by omezoval jejich vypovédi pomoci vybéru

otazek z dotazniku. (Svaficek a Sed’ova, 2014)

Hloubkovy rozhovor mizeme dle Svaiicka a Sed’ové (2014) rozdélit na dva typy. Prvnim
je hloubkovy polostrukturovany rozhovor, ktery jsme se rozhodli vyuzit v nasi diplomové
praci, pri¢emz vychazime z ptredem piipravenych otazek. Druhym typem je
nestrukturovany rozhovor, ktery vychdzi z pouze jedné polozené otdzky, kdy se badatel

nasledné dotazuje v priibéhu rozhovoru. (Svaiicek a Sed’ova, 2014)

Tazatel by mél byt soucasné¢ také pozorovatelem, vzhledem ke svému vztahu s

dotazovanym, toto se tyka naptiklad také vciténi se do dotazovaného, kdy je nutné
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pozorovat jeho neverbalni projevy. Tazatel by m¢l disponovat kvalitnimi komunikaé¢nimi
dovednostmi, jelikoz i toto je faktorem pro Uspé$né vedeni rozhovoru, béhem néjz, mize
dojit k situacim, kdy je tazatel nucen doptavat se svého respondenta, a to formalni i
neformalni cestou. Klicovym faktorem je tedy pozorovani a porozuméni respondentovi.

Tyto faktory nasledné ovliviiuji podstatu tohoto typu zkoumani. (Svaticek a Sedova, 2014)

Hloubkovy rozhovor vSak neni pouze o samotném rozhovoru a jeho nasledném piepisu.
Sklada se z celého procesu, pii kterém ziskadvame potiebna data pro nas vyzkum. Jak
popisuji Svaiiéek a Sed’ova (2014): ,,Cely proces ziskani dat prostfednictvim této metody
sestava z vybéru metody, ptipravy rozhovoru, pruibéhu vlastniho dotazovani, piepisu
rozhovoru, reflexe rozhovoru, analyzy dat, psani a prezentace vyzkumné zpravy.*

(Svaiicek a Sed'ova, 2014)

4.5 Zpiusob zpracovani dat

Ziskana data byla, jak je vySe zminéno, ziskdvdna pomoci hloubkovych
polostrukturovanych rozhovorii. Rozhovory byly provedeny v jednom konkrétnim zafizeni
se Ctyfmi ucitelkami a ¢tyfmi asistentkami pedagoga v ramci matetské Skoly. Rozhovory
byly nasledné rozpracovany pomoci otevien¢ho kodovani, jak popisuje Miovsky (2006)
kody oznacuji urcité jevy, udalosti, pocity, atd. Na zéklad¢ téchto kédh pak vznikaji
kategorie, které zahrnuji pojmy, u kterych nasledné zkoumame, zda nélezi, nebo nenalezi
jinému podobnému jevu a tvoii tedy samostatny celek. Proces kodovani neslouZzi pouze ke
vzniku kategorii, ale poukazuje na nové dimenze a vlastnosti danych jevi. (Miovsky,

2006)

Jako metodu zpracovéani dat jsme se rozhodli zvolit zakotvenou teorii, pfi¢emz Miovsky
(2006) ji definuje jako induktivné odvozenou teorii z procesu zkoumani jevl, které
nasledné reprezentuje. Miizeme ji tedy chapat jako soubor ziskanych dat, rozbor dat, a
samotnou teorii, kdy se vSechny tyto jevy propojuji. Nezaciname teorii, kterou nasledné
ovéiujeme, jako je to u kvantitativniho vyzkumu. Zalindme zkoumanou oblasti,
skuteCnostmi a davame prostor, aby se ve vyzkumu mohlo objevit to, co je skute¢né
vyznamné. (Miovsky, 2006) Vysledkem vyzkumu je spiSe teoretické vyjadieni
zkoumanych jevi, nez sada Cisel. Dle této metody jsou vztahy mezi jevy a pojmy nejen

vytvareny, ale 1 ovéfovany. (Strauss a Corbinova, 1999)

Hendl (2016) uvadi, ze zakotvend teorie je navrhem hledani specifické teorie, tykajici se

vybrané c¢asti populace, prostfedi, ¢i doby. V pedagogice se tyto teorie mohou tykat
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vyucovani, Skolniho prostfedi, vybranych aspektii uceni apod. Nékdy se z této nové teorie
stane spiSe typologie, kterou nemiizeme povazovat za teorii za piedpokladu, Ze neni

pecliveé zdiivodnéna, zdokumentovana ¢i navzajem propojena. (Hendl, 2016)

Cilem zakotvené teorie, je vytvofeni nové teorie, ktera se zabyva zkoumanou oblasti a
vysvétluje ji. Védecti pracovnici pak doufaji, Ze jejich noveé vzniklé teorie budou hromadné

propojeny mezi sebou a nasledné budou prakticky vyuzivany. (Strauss a Corbinova, 1999)
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5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole predstavujeme vysledky ziskanych dat od ucitelek a asistentek pedagoga

z konkrétni matei'ské Skoly, které byly ziskany pomoci rozhovora v tomto zafizeni.

Rozhovory byly nahravany, ptepsany do elektronické formy a nésledné rozpracovany

pomoci koédi. Kody jsme vtomto piipadé rozdélili do &Etyf kategorii, které jsme

pojmenovali:
1.) Srazka s realitou
2.) Jak to vidim ja?
3.) Tvtj uspéch je mij Gspéch
4.) Jak spravné fungovat?

Tabulka 2 Kategorie a kody

(vlastni zpracovani)

»Srazka s realitou® »Jak to vidim ja?* | ,,Tvij uspéch je mij
uspéch*
Tolerance, Finan¢ni podpora, Zaclenéni, zplsob

spolupréce, respekt, = materialni zajisténi, = prace, pokroky, silné

socialni inteligence, = pfipravenost Skoly, stranky, Uspéch,
socialni citéni, pfipravenost samostatnost, prijeti,
empatie, Skolskych pomoc, dodrzovani
nesoustfedénost, pracovnikd, pocet pravidel, navyky,
agrese, odliSnost, déti (ve tride), uceni, spoluprace,
znevyhodnéni, stupeni postizeni, motivace Skolskych
odmitani, Sikana, casova dotace, pracovniki
neoblibenost, Skola, komunikace
pomoc, naruseni, (s rodici),
pochopenti, komunikace (s
trpélivost, piijeti, détmi), Casova
dobrosrdec¢nost dotace, asistent

pedagoga

»Jak spravné

fungovat?*

Asistent pedagoga,
spoluprace, empatie,
zkuSenosti z praxe,
individualita,
komunikace (s
rodici), komunikace
(s détmi), stupent
postizeni, financni
podpora, materialni
zajisténi,
pripravenost Skoly,
pfipravenost
Skolskych

pracovnikl
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5.1 ,,Srazka s realitou®
Nasledujici podkapitola popisuje, jak intaktni déti pfijimaji, €i nepfijimaji déti se specialné
vzdélavacimi potfebami. Jaka pozitiva a negativa vidi ucitelky a asistentky u intaktnich

déti v ramci inkluzivniho vzdélavani, ale i u déti se specialné vzdélavacimi potfebami.

Klicova slova kategorie: tolerance, spoluprace, respekt, socidlni inteligence, socialni
citéni, empatie, nesoustfedénost, agrese, odliSnost, znevyhodnéni, odmitani, Sikana,

neoblibenost, pomoc, naruseni, pochopeni, trpélivost, piijeti, dobrosrde¢nost.

Asistentky pedagoga i ucitelky, se kterymi byly tyto rozhovory provadény, vidi v ramci
inkluzivniho vzdélavani mnoho pozitiv jak pro intaktni déti, tak pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, avSak soucasné poukazuji na spoustu negativ, ke kterym dochazi
jen diky inkluzi a bez tohoto faktoru ovliviiujiciho vychovny a vzdé€lavaci proces by se
v mateiské Skole neobjevovala. Ucitelky jsou toho nézoru, ze inkluzivni vzdélavani pfinasi
spoustu pozitiv, které bychom nasledné chtéli predlozit. Asistentka L. je toho ndzoru, ze
inkluzivni vzdélavani ptinadsi détem tato pozitiva: ,,Déti se uci spravné reakce v danych
situacich, byt tolerantni, vstricni k zajmiim a potiebam druhych.* Z tohoto tvrzeni vidime,
ze podle asistentky L. se intaktni déti mohou naucit néco nového i1 od déti se specialné
vzdélavacimi potfebami. Ucitelka A. potvrzuje toto tvrzeni, kdy uvadi, ze: ,,integrace deti
se specidlné vzdelavacimi potrebami do béznych materskych skol ma také prinos i pro
intaktni deti. Praveé zdravé déti se tak uci byt vice tolerantni k ,,jinakosti* deti se SVP,
respektuji jejich odlisnost a pozitivné oviliviiuji jejich chovani, emocionalitu, empatie a
dalsi. “ Tuto vypoveéd’ lze chépat, jako jakési oboustranné pozitivni piisobeni, jak intaktnich
déti, tak déti se specialné vzd&lavacimi potiebami. Castokrat uitelky i asistentky pedagoga
ve svych vypovédich ohledné¢ kladného plsobeni na intaktni déti zmifuji empatii, coz
dokazuje 1 vypovéd ucitelky E., kterd uvadi, Ze pozitivnim faktorem pro intaktni déti je:
., uceni se empatii, soucitu, pochopeni a trpélivosti, ovSem k tomuto jak jsem jiz zminila,
nedospéji vSechny deti. “ Je az neuvéfitelné, Ze ulitelky a asistentky vidi v malych détech
to, ze se dokdzou vcitit do kamarada, ktery trpi néjakych druhem postizeni. Toto vSak
dokazuje, ze bychom nikdy neméli podcenovat malé déti, které vnimaji vSe, co se v jejich
okoli d&je, velmi dobte. V nckolika ptipadech intaktni déti ptijaly dit€¢ se SVP, naprosto
bez problému, ba dokonce pochopily, ze pokud potiebuje dit€¢ se specidlné vzdeélavacimi
potfebami pomoct, samy mu podaly pomocnou ruku, bez jakéhokoli nabadani od ucitelky,
¢1 asistentky pedagoga. Ucitelka E., uvedla v rozhovoru krasny ptiklad, kdy nékteré z déti

ve tfidnim kolektivu pfiSlo za pani ucitelkou a teklo: ,, Raduska je nemocna a ja ji musim
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pomdahat. “ Déti Castokrat oznacuji dit€ se SVP jako ,,nemocné®, ale chapou, zZe nema rymu
nebo kasel, ale je nemocny jinak, zvlastnim zplisobem, ktery neznaji. Ucitelka E., také
uvedla piiklad, ktery slouzi spiSe pro zamysleni pro nas ctenare, kdy na zaklad¢ spoluprace
divenky s Raduskou vypovédéla: ,,V tomto pripadé si miizeme idealizovat to, Ze inkluze ma
néjaky vyznam pro intaktni deti, ze mozna v budoucnu, kdy pujdou do skoly s ditétem se
SVP, budou nekym, kdo vnima kazdého kamarada bez rozdilu a nahlizi na néj jako na sobé
rovneho. Za tohoto predpokladu, kdy jsme se setkali s uspéSnou socializaci ditéte,
bychom méli ptredpoklédat, ze dité, které je v matetské Skole se svymi kamarady, s nimi
bude pokracovat také na zdkladni Skolu. Asistentka M. uvadi piiklad spoluprace, kdy
vypovida: ,,Nyni jiz chlapci sami od sebe pomohou, vysvetli, doprovodi na toaletu, nebo
spolecné uklidi hracky. Opét se tedy setkdvame s jakousi formou pomoci ditéti se SVP,
kterou mu intaktni déti poskytuji ze své vlastni ville. Bohuzel, ucitelka E., ve své vypovédi
uvedla, ze ne vSechny déti dospéji k bodu, aby dokazaly piijat svého ,.kamarada®, coz je
hlavnim cilem inkluzivniho vzd€lavani. Setkdvame se tedy s jakymsi odmitanim na
zaklad¢ ,,jinakosti, coz dokazuje vypovéd asistentky M., kterd se v praxi setkala
s odmitanim ditéte na daleko vétsi Grovni, kdy: ,,Déti byly velmi prekvapené, kdoze to s
nimi tridu navstévuje. Obcas se chlapce bali, dokonce plakali a nechtéli navstévovat
materskou Skolu.” V tomto piipadé¢ se jednd o problém, kdy inkluzivni vzdélavani
negativné ovlivituje vychovny a vzdélavaci proces intaktnich déti. Pokud déti nechtéi
navs§tévovat matefskou Skolu, nastava problém nejen s détmi v tfidnim kolektivu, ale
dochazi také ke konfrontaci s rodi€i, coZz dokaZeme v kapitole ,,Jak to vidim ja*. Dalsi
negativum, které se v rozhovorech Casto objevovalo, bylo v oblasti naruSovani vychovné
vzdélavaciho programu a dochazelo tak k omezovani a nesoustfedénosti intaktnich déti, ale
také déti se specidlné¢ vzdélavacimi potfebami. NaruSovani vzdélavaciho procesu je tak
castym faktorem, ktery se objevuje ve vypovédich ucitelek i asistentek pedagoga. Ucitelka
E., uvedla ptiklad, kdy jednozna¢né hovofii o naruseni vychovné vzd€lavaciho procesu, pii
kterém je naruSen také tiidni vzdélavaci program a plan na cely tyden, uvadi konkrétni
ptiklad: ,,P7i ranni cinnosti, kdy vypracovavame napriklad pracovni list zaméreny na
matematickou gramotnost, délame tuto cinnost vetsinou ve skupinkdach. Pokud se stane, Ze
deti se SVP jsou jiz ve Skolce pritomny, narusuji pozornost intaktnich deti. Chlapecek,
ktery je umistén v mé tride ma mentalni postizeni a panické ataky, pri kterych zacne kricet
a je téemer neutisitelny. V téchto situacich se intaktni deti nemohou soustredit, je narusena
Jjejich pozornost, tim padem i vzdélavaci proces a tato ¢innost na tomto faktoru zkrachuje.

Pak je odsunuta na dalsi den a dalsi den a déti jsou omezeny v jejich maximalnim rozvoji a
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Jjsou stale necim zpomalovany.“ Tento fakt 1ze povazovat za nedostatek, pii kterém jsou
skute¢n¢ intaktni déti omezovany v jejich védomostnim rozvoji. Jsou vSak uvedeny do
reality, kdy ne vSe se uskute¢ni vzdy tak, jak jsme si to pfedstavovali. Tuto zkuSenost
predstavuje asistentka M., kterd vypovédé€la: Nas chlapec nikdy nebyl v kolektivu vice déti,
nezvladal téemer nic, socializace byla na stupni nula. Stdle vyluzoval zvuky, neumel mluvit,
vyrusoval pri jakékoliv cinnosti, bylo nutné s nim odchdzet do samostatné mistnosti.
Vyrusovalo to nejenom deti, které nebyly schopné se soustredit, ale vadilo to i pani
ucitelce.“ V tomto ptipadé se setkdvame s ukazkou, kdy dit¢ se SVP vyruSovalo, a pani
asistentka s dité¢tem odesla, tim padem bylo urcitym zptisobem opét vyclenéno z kolektivu.
Coz mizeme povazovat jako chybné jednéni, jelikoz cilem inkluze neni takovato selekce,
ale naopak zacClenéni se v§im, co k tomuto procesu patfi. Toto uvadi i asistentka R., ktera
se na véc diva zjiného uhlu pohledu a to, kdy intaktni déti omezuji dité se specidlné
vzdélavacimi potfebami. Popisuje, ze ,jakmile je nds vice, je rozptyleny vsim, co se déje
kolem néj a stale ho odvadet nekam jinam mimo kolektiv také neni vhodné. “ uvédomuje si
vSak, Ze toto neni cilem inkluze a Ze je nevhodné neustdle dit€¢ odvadét, proto by bylo
vhodné postupovat tak, aby byly intaktni déti 1 déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
v takovém souladu, aby nenarusovaly vychovny a vzdélavaci proces ani z jedné strany.
Z téchto vypoveédi mizeme chapat, ze intaktni déti citi naruseni, pokud se dit¢ se SVP
projevuje napt. né€jakymi hlasitymi zvuky, ¢i jinymi projevy. Dé&ti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami naopak vyruSuje velky kolektiv déti, kdy se v takovém prostiredi
neciti komfortné. Pojd'me se ale podivat na silné stranky, které inkluze predstavuje nejen
pro intaktni déti, ale také pro déti se specialné vzdélavacimi potiebami, kdy téchto pozitiv
naSly ucitelky 1 asistentky daleko vic. Ucitelka A. uvadi, Ze: ,,zarazeni déti se specidlné
vzdelavacimi potrebami do béznych materskych Skol ma prinos predevsim v tom, Ze i tyto
deti mohou navadzat bézna pratelstvi v kolektivu a zlepsit tim tak socialni vztahy. Détem
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se SVP se posiluje sebevedomi, jelikoz se citi byt soucasti vetsiny.” Poznatek se
sebevédomim uvadi i asistentka R., kterd vypovedéla: ,,Dité se SVP se diky inkluzi nauci i
vice véci, bude mit vice znalosti od ostatnich déti, nebude v Zivoté odstrkované a bude mit
vice sebevédomi, které je diilezité pro Zivot.” Ucitelky 1 asistentky berou inkluzivni
vzdélavani, jako takovou praktickou priipravu déti pro zivot, coz hodnotime velmi kladné.
Dit¢ se uz odmali¢ka zacCleniuje do majoritni spolecnosti a proto md moznost, setkat se
s realitou, kterou uvadi ucitelka L., ktera tika: ,,Déti se uci zit v prirozeném a redalném
prostredi, mezi stejné starymi vrstevniky, v prostiedi, v kterém budou Zzit za prijemnych i

méné prijemnych okolnosti, kdy na né nebude bran neustale ohled od vsech lidi. *
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Dal8im bodem, ktery je potieba v této problematice zminit, je agresivni a nepfedvidatelné
chovani v podobé panickych atak déti se SVP, jelikoz se v rozhovorech objevuje také
pomérné Casto. Asistentka R. uvadi zkusenost z praxe, kdy: ,,byla ve tride, kde byl chlapec,
ktery mel casto agresivni sklony a také mél problémy se stolici. Kdybych ve tride nebyla,
kdyby tam nebyl asistent, pani ucitelka by na ostatni déti neméla vitbec cas. Musela by
odbihat s chlapcem stdle na toaletu, sledovat, zda nekomu néco nenici, ba dokonce nékomu
neublizuje.“ Rada bych toto tvrzeni spojila se situaci, kterou uvadi ucitelka E., ktera
popisuje: ,,Chlapecek, ktery je umistén v mé tride ma mentalni postizeni a zachvaty vzteku,
pri kterych zacne kricet a je témer neutisitelny.” Tento faktor se také jist€ vyraznym
zpisobem dotyka vychovné vzdélavaciho procesu, coz svym tvrzenim doklada také
ucitelka L., ktera uvadi: ,,Nekdy se setkavame se situacemi, kdy déti dost dobre nechdpou,
Ze se nesmi chovat nebo mluvit tak, jako znevyhodnéné dité. To jsem se setkala i s nazorem
od rodicii, Ze doma to musi dost resit a vysvetlovat. “ Toto je ukazka, kdy nelze predvidat,
jak se dité s postizenim zachova. V tomto ohledu by mély ucitelky i asistentky disponovat
takovym vzdélanim, aby védeli jak takovychto situacich pracovat s ditétem, které ma
urcity druh postizeni, tuto problematiku vSak objasnime v nasledujici podkapitole ,,Jak to
vidim ja?* V neposledni fad€¢ bychom chtéli uvést ptiklad od asistentky R., kterd uvadi, ze
nejen déti se SVP mohou byt pfedmétem jakéhosi znevyhodnéni, ale mohou se takto citit i
intaktni déti. Uved’'me si tedy ptiklad: ,,Intaktni Zaci casto negativné hodnoti ,,vyhody *
spoluzaka s postizenim, vytvari se mezi nimi odstup c¢i nendvist a zavist. Pokud je dite s
postizenim uprednostiiovano, md néjaké vyhody, miiZe se stat, Ze se intaktni Zaci mohou
citit, Ze jsou zastinéni.” Tento fakt muze opét vést k tomu, pro¢ intaktni déti Spatné

piijimaji dité se SVP. Toto by mohlo vést az k projeviim odmitani ditéte se SVP.

Zavérem bychom k této podkapitole mohli uvést, Ze ucitelky vidi pfinos pro intaktni déti
pfedev§im v oblasti, socialniho citéni, uci se jakési toleranci a pochopeni pii vychovné
vzdélavacim procesu, avSak pro intaktni déti dle ucitelek a asistentek pedagoga dochazi
k negativnimu ovlivnéni v oblasti nesoustfedéni pifi vychovném a vzdélavacim procesu,
kdy jsou déti ruSeny riznymi zvukovymi, €i agresivnimi projevy ze strany déti se specidlné
vzdélavacimi potfebami. Ucitelky a asistentky vidi v tomto ptipad€ piinos pro déti se
specidlné vzdélavacimi potfebami v oblasti adaptace ve tfidnim kolektivu a nésledné
socializace, za piedpokladu, kdy je dit¢ se SVP piijato intaktnimi détmi bez jakychkoli

ohledti na jeho zvlastnosti.
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5.2 ,Jak to vidim ja?«

V nasledujici podkapitole bychom chtéli popsat, jakd negativa vyvstavaji z inkluzivniho
vzdélavani, nebo by se dalo fici, jaka negativa jsou v soucasném Skolstvi. Zde ucitelky a

asistentky pedagoga popisuji vSe, co negativné ovliviluje vychovné vzdélavaci proces.

Klicova slova kategorie: finan¢ni podpora, materialni zajiSténi, piipravenost Skoly,
pripravenost Skolskych pracovnikili, pocet déti (ve tfid€), stupen postizeni, asova dotace,

Skola, komunikace (s rodi¢i), komunikace (s détmi), Casova dotace, asistent pedagoga.

V této podkapitole, jak uz jsme zminili, se zabyvame hlavné negativy, které ucitelky a
asistentky ve svych vypovédich popisuji. Nejcastéjsi zminkou byly v tomto piipade
materidlni pomucky, které jsou nezbytné k maximalnimu rozvoji ditéte. Asistentka R.
vtomto piipadé uvedla, Ze obCas se z poskytnutych finan¢nich prostfedki nakoupi
pomticky, které jsou nespravné zvoleny pro konkrétni dité, nelze je tedy plnohodnotné
vyuzivat. Nastava také problém, kdy se nakoupi néco, co se dale nevyuziva z jinych
davodd, jako je naptiklad tvrzeni, Ze nejprve 1ze opotiebovat staré hracky, které se pozdéji
mohou vymeénit za ty nové. Pojd'me si tedy uvést jeji vypoved, kdy uvadi: ,,nékdy se
nakoupi pomiicky a lezi nékde ve sborovné, kde se na né zapomene a nevyuzivaji se
dostatecné na to, aby danym détem pomdahaly rozvijet své znalosti, dovednosti a
schopnosti. Pomiicek na trhu je nespocet a také je nékdy problem vybrat ty sprdavné.
Ucitelka A. ve své vypove&di srovnava materialni zajiSténi v podobé pomicek pro dité se
specidlni matetskou Skolou, kdy se domniva, Ze specialni mateiské Skoly jsou daleko 1épe
materialné uzplsobeny na to, aby se dit¢ mohlo s témito pomiickami Iépe rozvijet
v konkrétnich oblastech jeho postizeni. ,,Oproti béznym MS je ve specidlnich Skoldach vice
vybaveni a specidalnich pomiicek, které usnadnuji a zefektiviiuji vyuku deéti se specialnée
vzdéldvacimi potfebami. Toto svym tvrzenim potvrzuje také asistentka pedagoga S., které
uvadi: ,,Na dité dostaneme urcitou financni castku, kterou muzZeme vyuzit na ndkup
pomiicek pro néj, avsak ani zdaleka se nejedna o takové pomiicky, které jsou nabizeny
détem ve specidlnich Skolkach.“ Nakup pomiicek pro déti se specidlné vzdélavacimi
potfebami miiZeme zlepSit napiiklad tim, kdy si zjistime informace o pomitckéach a
nastudujeme si, co je u konkrétniho ditéte tfeba zlepsit, jaké dovednosti tfeba dale
posilovat apod. Tyto informace muzeme dle asistentky R. ziskdvat pomoci ,,riiznych
webinari na téma vzdelavaci pomiicky pro deéti SVP anebo si nechat poradit od znamych,

kteri maji s urcitymi pomuckami zkusenosti.“ Touto vypoveédi ndm vyvstavaji dalsi dvé
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oblasti negativ, které uclitelky a asistentky v rozhovorech prezentuji. Za prvni negativum
povazuji ucitelky i asistentky u sebe samych to, ze nemaji dostatecné vzdélani na to, aby
umély spravné pracovat s détmi s ur€itym typem postizeni. V teoretické casti uvadime, Ze
pedagog v mateiské Skole mé disponovat vzdélanim v oblasti pfedSkolni a mimoskolni
pedagogiky, které ziskava uspeéSnym zakonceni sttedoskolského studia v podobé maturitni
zkousky, ¢i uspéSnym zakoncenim vysokoskolského studia v oboru predSkolni
pedagogiky. Zde ve vypovédich uclitelek se vSak setkavame s faktem, kdy poukazuji na to,
ze v soucasné dobé, kdy jsou do tfidy zatazeny déti se specialné vzdélavacimi potfebami,
toto vzdélani prost¢ a jednoduse nestaci. Nehled¢ na to, Ze asistentkam stac¢i pouze
disponovat kurzem, ktery ziskavaji v pomémé kratkém casovém intervalu a s praxi se
Castokrat viibec nesetkaji. Tento fakt bychom chtéli uvést na nékolika piikladech, kdy
ucitelka A. uvadi: ,,Zacinala jsem zde jako asistentka pedagoga, ktera neméla zdadnou
zkuSenost s détmi spadajici do kategorie déti se SVP. Proto jsem se rozhodla ke studiu
triletého vysokoskolského oboru Specialni pedagogiky. Studium mi pomohlo orientovat se
v problematice vzdeéldavacich moznosti déti se SVP, v poskytovani riiznych sluzeb, které
odpovidajici potrebam techto deti a v neposledni radé podpiirnych opatieni nezbytnych
pro deti se SVP. Béehem vysokoskolského studia jsem musela absolvovat néekolik semestrii
povinnych praxi ve specialnich Skolkach, kde jsem méla moznost nahlédnout do sveta deti
se SVP a mohla jsem je tak lépe pochopit.” Pani ucitelka A., diive asistentka si tedy
musela dodélat maturitni obor v oblasti pfedSkolni pedagogika a nasledné se z vlastni viile
ptihlésila k vysokoskolskému studiu specidlni pedagogiky, jelikoz citila, Ze tuto
specializaci pro 100% vykon ve své praci zkratka potfebuje. Studium a sebevzdélavani je
opravdu potieba pro kazdého z nas, ale setkavame se zde také s problematikou, v oblasti
podpory Skoly, kterd toto vzdelani nepodporuje, Castokrat ba dokonce sabotuje. Jelikoz
ucitelky, pokud chtéji studovat, nedostanou Zadnou finan¢ni podporu, ba dokonce jim hrozi
pokles jejich mési¢niho piijmu, jelikoZz si musi diky studiu nechat zmensit pracovni
uvazek. Bohuzel ani po dokonceni studia zde nedochéazi k Zzadnému finanénimu odménéni
na zaklad¢ vysokoskolského titulu, jak uvadi ucitelka Z.: ,.Jako ucitelce MS mi vadi, Ze se
inkluze spustila bez jakékoli systematické pripravy ucitelti na tuto prdci s detmi, kterd je
pochodu a vse se od nds ocekava naprosto samoziejmé a bez néjakého valného financniho
ohodnoceni. Jako zodpovedny clovek jsem se sama prihlasila ke studiu na vysoke Skole,
kterému jsem veénovala cas a penize a mam z toho jen dobry pocit, protoze se mi po

dokonceni bakalaiského studia ani nezvysil plat, nebot k vykondvani prace ucitelky MS
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staci pouze maturita, jak mi bylo objasnéno.” Zde tedy dochdzi ptimo az k demotivaci
ucitell v oblasti studia, jelikoz jim studiem kromé& dobrého osobniho pocitu ze sebe sama
nevznikaji viibec zadné benefity. Setkavame se také s nedostatecnymi schopnosti asistenttl,
které v rozhovoru popisuje ucitelka E., ktera uvadi: ,,Jak uz jsem uvedla, momentalné mam
ve své tride 25 deti, z toho dveé trpi tezkym postizenim. Jedno dité je postizeno mentalné a
druhé ma autismus pridruzen s mentdalnim postizenim. Ma prdce je timto velmi omezena,
jelikoz se nemohu détem s postizenim vénovat v takové mire, v jaké bych chtéla, a
asistentka, kterou mam ve tride pridélenou, nema dle mého nazoru dostatecné znalosti na
praci s takovymi détmi. Ma absolvovany kurz socialni prdace, pri kterém jak sama priznala,
byla obeznamena spise s praci se seniory a s detmi se v praxi v ramci kurzu vitbec
nesetkala. “ Tato asistentka absolvovala kurz socidlni prace a na zaklad¢ néj, byla pfijata
do tohoto Skolského zafizeni. V neposledni fad¢ toto uvadi i ulitelka L., kterd vypovida:
,Je potreba promysleného kvalitniho vzdeélavani, jak ze strany pedagoga, tak asistenta.*
Co se tyka asistentll pedagoga, ucitelky zde shledavaji nedostatek v oblasti personalniho
zajisténi, kdy se Casto stane, ze asistentka onemocni a ucitelka je v tomto disledku sama na
vSechny intaktni déti, véetné déti se specialné vzdélavacimi potfebami. V tomto piipadé,
kdy je ditéti pridélen vyssi stupenn podptrného opatieni, nemtizeme zarucit spravny chod
vychovné vzd€lavaciho procesu, jelikoz dit€¢ se specialné vzdélavacimi potiebami
potiebuje individualni pfistup ve vzdélavani. Toto tvrzeni bychom radi potvrdili
vypovéd'mi od ucitelek a asistentek, kdy uvadi ucitelka L.: ,,Jestlize onemocni asistentka a
neni nikdo, kdo by ji nahradil, obcas se stane, Ze déti jsou netrpélivé, dité se SVP je zdrzuje
a ucitelka nevi kde vypomoci prvni. ““ Toto potvrzuje asistentka L., kterd uvadi: ,Jestlize ve
trideé neni asistent pedagoga, ale jeho pritomnost je nezbytnd, nemiize inkluze probihat
adekvatnim zpiisobem. “ Stejny nazor ma 1 ucitelka E., kterd vypovédéla: ,, V pripade, kdy
asistentka onemocni, nemame ve tride jiny zastup. Z toho vylivad, Ze ziistavam na vsechny
deti jak intaktni, tak deti se specidlné vzdelavacimi potrebami uplné sama.* DalSim
faktorem, ktery ucitelky a asistentky pedagoga povazuji za stézejni, je stupen podptirného
opatfeni, které¢ bylo ditéti pfidéleno. Ucitelky uvadi, Ze je potieba 1épe rozdelovat déti,
které je a neni vhodné zarazovat do vychovné vzdélavaciho procesu. Ucitelky a asistentky
nepovazuji za vhodné, aby byly déti s vysokym stupném podplirného opatieni zafazeny do
bézného vychovné vzdélavaciho procesu. Asistentka M. uvadi: ,,Prvni a druhy stupen
myslim, Ze neni probléem. Sama jsem se setkala se tretim stupném a to bylo, alespon
v zacatcich, pro intaktni deti velmi velkou zatézi a silnym zazZitkem.” S touto problematikou

se vpraxi setkala také ucitelka L., kterd uvadi: ,,Pokud je dité s vyssim podpiirnym
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opatienim, které je méne prizpiisobivé a je zarazeno do kolektivu s vétsim poctem déti,
stava se bezné, zZe tridy maji od zrizovatele navyseny pocet deti na tridu az na 28 a z toho
se teprve snizuje pocet déti podle stupné ditéte s pFiznanym opatienim.* Asistentka S.
v tomto piipad¢ velmi striktné uvedla: ,,Ja osobné vidim prinos v inkluzi, kdyz se jedna o
dite, které trpi napriklad ADHD, nebo ADD, v pripade, kdy ma dité tézsi formy postizeni,
nechdapu, jaky by pro nej méla mit prinos. Asistentka pedagoga L. ve své vypovéedi
poukazuje na posuzovani individuality u kazdého ditéte, kdy tvrdi: ,Jako velmi diilezité
shledavam peclivé posouzeni a vyhodnoceni situace a podminek, za kterych muze byt diteé
zaclenéno do bezné materské skoly.” DalSim faktorem, ktery negativné ovliviiuje
vychovny a vzdélavaci proces, je vysoky pocet déti ve tiidach a tim padem mensi prostor
na individudlni pfistup k détem. Ucitelky 1 asistentky pedagoga uvadi, Ze pokud je ve tiidé
vyssi pocet déti, negativné to ovliviiuje nejen vzdé€lavaci proces, ale i chovani ditéte se
specialné vzdélavacimi potifebami. Takto to vidi asistentka R., kterd ve své vypovéedi
popisuje: ,,Chlapec by potieboval byt v mensim kolektivu, mit dostatek prostoru na
individualni prdci a zrovna u néj si nemyslim, ze by inkluze méla néjaky prinos. Prilis
hodné deéti, nesoustiedi se na viastni télo, na myslenky. Vsimla jsem si, ze kdyz je hodné
deti nemocnych a je nas ve tridé mdlo, chlapec deld pokroky, jakmile je nas vice, je
rozptyleny vsim, co se déje kolem néj. “ Toto potvrzuje ulitelka L., kterd vypovédéla, ze
pro uspedné fungovani pii inkluzivnim vzdélavani je potieba ,, méné déti v kolektivu a vice
casu pro individualni pristup. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze méné se prace darila, pokud bylo
dite se specidlné vzdelavacimi potiebami zarazeno mezi 26 déti, a lépe se vede diteti
s podpiirnym opatrenim 4. stupné v pripravné tridé mezi 13 deétmi.* Asistentka pedagoga
L. vypovédéla: ,,Vysoké pocty déti v MS jsou velky problém. Jestlize ve tiidé neni asistent
pedagoga, ale jeho pritomnost je nezbytnd, nemiize inkluze probihat adekvatnim
zpiisobem. *“ Pani ucitelka A. v tomto piipadé srovnava situaci, kdy se setkala s praxi ve
specidlni mateiské Skole a na zaklad¢ této zkuSenosti uvadi: ,,Pocet zapsanych deéti ve
tridach je mensi, a proto maji pedagogové vétsi prostor k individualnimu pristupu prace s
detmi. “ Pani ucitelka Z., je toho nédzoru, Ze pii zatfazeni ditéte se specidlné vzdélavacimi
potiebami by se mély posuzovat vSechny faktory, které ovliviiuji vychovné vzdélavaci
proces. ,,Pri zarazeni ditéte do inkluze je treba kazdy pripad posuzovat individuadlne
(velikost kolektivu, délku pobytu v predskolnim zarizeni). V zohlednéni vSech negativ
byla uvedend také vypoveéd’, kdy ma asistentka R. pocit, Ze Skolska zafizeni Casto nejsou
spravné upravena tak, aby bylo dit¢ se specidlné¢ vzdéldvacimi potfebami zatazeno do

hladkého prabéhu vychovné vzdélavaciho procesu. V tomto piipadé uvadi: ,,Dalsi situaci,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

kdy nema inkluze prinos pro deti se SVP, je bezpecnost pro tyto deéti. Nekteré skolky nejsou
vybavené na to, aby takovymto détem poskytovala vzdélavani. Nekteré deti potrebuji napr.
prebalovaci pult, bezbariérové pristupy, specialni pomiicky apod. Pokud toto Skola
neposkytuje, je pro dité i pedagoga vse narocnéjsi a nema to prilis velky prinos.“ Jako
posledni faktor bychom pii posuzovani negativ chtéli uvést komunikaci s rodi¢i, kdy se
setkavame s piekvapivymi reakcemi od dospélych osob, kteti vychovavaji budouci ¢leny
nasi spoleCnosti. Rodi¢e jsou v tomto piipadé moznad Spatn¢ seznameni se samotnym
pojmem inkluze, kdy nevédi, co si pod timto pojmem pfedstavit, ¢i chapou inkluzi svym
individudlnim zptisobem. V tomto ptipad¢ uvadi asistentka R.: ,,Neni vsak dobré to, zZe dité
si stéZovalo svému rodic¢i na jiné dité se zdravotnim znevyhodnénim, Ze mu zbouralo
stavbu, kterou postavil. Rodic¢ se k tomu postavil tak, Ze ditéti odpovedel slovy: ,on je
postizeny, nevyhleddvej ho a nehraj si s nim‘." Asistentka pedagoga S., se setkala se
situaci, kdy rodi¢ velice nelichotivé hovofil o ditéti se specialné vzdélavacimi potiebami,
ktera vypovida: ,,Problém nastdiva v pripade, kdy jsou nékteri rodice neradi, ze je jejich
dite ve tridé s nékym postizenym. Rodice tieba reknou no on je ,vadny*, , postih“,
,retard”, , dement”, atd. Pro nds je toto mozna nepochopitelné, ale bohuzel i takovi
nekteri rodice dokazou byt *“ Tato situace je az neuvetitelnd, ale toto tvrzeni potvrzuje
ucitelka Z., ktera se v praxi bohuzel setkala se stejnou zkuSenosti, kdy uvadi: ,,Pokud
neprijimaji dospéli (ucitelé, rodice zdravych déti) dité se specialné vzdélavacimi
potrebami, vyjadruji se o ném nevybirave, pak se inkluze vetsinou nedari, pokud vsak do
takové situace vkroci zkuSeny pedagog, pak se inkluze dari. Velmi diileZity je vzor

dospélych.

Zaveérem této podkapitoly mizeme fici, ze ne vSe vzdy probiha tak, jak bychom si to
predstavovali a ne vzdy je tato prace tou kouzelnou praci s détmi. Za hlavni negativa pii
procesu inkluzivniho vzdélavani tedy ucitelky a asistentky pedagoga povazuji
nedostatecnost vlastniho vzdélani, 1 kdyZ v tomto miizeme vidét 1 jakési malé pozitivum,
jelikoz ucitelky maji zajem se déle vzdélavat. Za dal$i nedostatek povazuji materialni
zabezpeceni ve své matetské Skole, kdy se détem nedostava dostateCnych pomicek k jejich
maximalnimu rozvoji. Jako dal$i negativni faktor vidi ulitelky a asistentky finan¢ni
ohodnoceni, ucitelky, vzhledem k jejich dosazenému vzdélani, asistentky pak zejména
diky nizkému pracovnimu uvazku. V neposledni fad¢ pak ptikladaji vinu Spatnému

roziazovani déti do matefskych kol dle stupné postizeni, velkému tfidnimu kolektivu a
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nedostate¢nému zabezpeceni Skolskych pracovnikti. Dale pak vidi negativa také

v komunikaci s rodici. VSem témto faktorim se vSak budeme jesté vénovat.
5.3 ,,Tvij uspéch je mij uspéch*

Nasledujici podkapitola ukazuje, jakych pokrokl ucitelky a asistentky spole¢nymi silami

dosahly v ramci inkluzivniho vzd€lavani s détmi se specialné vzdélavacimi pottebami.

Kli¢ova slova Kkategorie: Zaclenéni, zpusob prace, pokroky, silné stranky, uspéch,
samostatnost, pfijeti, pomoc, dodrzovani pravidel, navyky, ueni, spoluprice, motivace

Skolskych pracovnikd.

V této kapitole bychom radi ¢tenaifim piedstavili krasné hledisko inkluzivniho vzdélavani,
kdy dochazi k uspéchiim, jak ze strany intaktnich déti, tak déti se specialné vzdélavacimi
potfebami. Popisujeme zde také Uspéchy v pracovnim kolektivu, kdy na vyborné tirovni
funguje spoluprace mezi ucitelem a asistentem pedagoga a za téchto podminek dochazi
k nejlepsimu moznému fungovani inkluzivniho vzdélavani. V neposledni fad€ popisujeme,
co vSechno se intaktni déti a déti se specialné¢ vzdélavacimi potfebami naucily. Kazda
ucitelka ma jiné zkuSenosti z praxe, které jsou vSak ukazkou rozmanitosti této prace a
rozmanitosti jednotlivych charakteri déti. Toto muzeme chéapat tak, ze nejen déti se
specidlné vzdélavacimi potfebami jsou urcitym zplisobem odlisné, ale odlisné je také kazdé
intaktni dité, které je zatazeno do vychovné vzdélavaciho procesu mateiskych skol. Vzdy
se tedy jedna o heterogenni kolektiv déti. Ucitelka Z. v tomto piipadé uvadi: Z pocdtku
jsem byla kinkluzi velmi skepticka a myslela jsem si, Ze inkluzivni déti budou pouze
zatézovat ucitelku, rusit vychovné vzdeélavaci proces bez néjakého valného vysledku.
Nastesti jsme meéli v nasi materské Skole déti se specialné vzdelavacimi potrebami, se
kterymi se nam prace darila, a vidéli jsme pokroky, coz nam ddavalo motivaci k dalsi
praci. “ Ucitelka L. potvrzuje toto tvrzeni a uvadi, ze: ,,Zatim jsem méla vidy stésti a darilo
se mné dobre spolupracovat s ditétem se SVP a s ostatnimi deétmi.* Ucitelky v tomto
ohledu uvadi i ptriklady, kdy se jim na zakladé ziskanych zkuSenosti z praxe podafilo na
zaklad¢ jejich komunikacnich dovednosti Uspé$né zaclenit né€kolik déti do tfidniho
kolektivu., kdy déti nerozliSuji kdo je jaky, ale to, Ze jsme vSichni lidé a musime spolu
fungovat a pomahat si. Toto ve svém tvrzeni potvrzuje ucitelka A., kterd uvadi: ,,/nkluzivni
vzdelavani umoziuje zapojeni déti se specialné vzdeélavacimi potrebami do hlavniho
vzdelavaciho proudu, predevsim do pripravené normy, a zabranuje tak vyclefiovani

specialnich deti ze spolecnosti.” Ucitelka L. vypovédela podobné jako ucitelka A. kdy
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v rozhovoru uvedla: ,Jako pozitiva vnimam moznost seberealizace v zaclefiovani
znevyhodnénych deti do spolecnych her a ¢innosti v pritbéhu dne. Intaktni déeti vidi podnéty
ke vzdelavani ditéte se SVP, uvedomuji si rozdilnosti, ale také to, zZe kazdy jsme jiny.*
V téchto piikladech muzeme vidét, ze se ucitelkam 1 asistentkdm pedagoga povedlo
zaclenit déti se specialné vzdélavacimi potiebami mezi ostatni déti. Ucitelka Z. dokonce
uvadi, ze na zéklad¢ tohoto poznani se intaktni déti od déti se specidlné vzdelavacimi
potfebami mohou mnohé naucit, a toto dokazujeme na vypovédi: ,,Pokud se obcas
vyzvednou silné stranky ditéte se specialné vzdeélavacimi potiebami (dobrosrdecnost,
dokaze pomoci...) i zdravé déti k inkluznimu ditéti vzhlizi s respektem. Déti si pak uvédomi,
ze i slabsi dite miize v necem vynikat.* Asistentka R. uvadi: ,,Z mé praxe vim, ze kdyz
néjaké takové dité ve tride je, nejdiiv si na néj ostatni zvykaji, ale casem jej mezi sebe
prijmou, staraji se o néj a néekteri ho zacnou brat jako sobé rovného. “ Jak jsme jiz uvedli,
klicem k tspéchu je komunikace ucitelek a asistentek s détmi, kdy se snazi co nejlépe
détem vysvétlit, ze kazdy z nds ma své individualni vlastnosti a kazdy je dobry v néem
jiném. Jakmile by ucitelky a asistentky nebyly schopny spravné komunikovat, jisté¢ by
nedosahovaly takovych vysledkd, jakych dosahuji v souc¢asné dobé. V neposledni fadé
bychom chtéli uvést priklad, ktery uvadi asistentka M., ktera vypovédéla: ,,Détem jsme
stale dokola vysvétlovaly danou situaci. A ano, je to potieba jiz od raného veéku. Pomalym
socializovanim se z deti a chlapce stal jednolity kolektiv. Chlapce berou mezi sebe do hry,
neni to klasicka hra, ale snaha o spolecné fungovani. Déti pochopily, ze mezi nami Ziji i
jiné deti a je potreba je respektovat, pomdhat jim, nebat se jich a neublizovat jim.*
Klicovym tspéchem je souhra pedagoga a asistenta pedagoga, kdy se snazi fungovat spolu
v harmonickém vztahu, aby dosahli co nejlepSiho vyvoje a pokrokii u vSech déti. Krasny
ptiklad z praxe uvadi asistentka M., kterd popisuje, Ze spolenym fungovanim s pani
ucitelkou dosahly u chlapce s vysokym stupném postizeni neuvéfitelnych pokrokd za
pouhé dva roky ptsobeni. Chlapec je jiz schopen dodrzovat pravidla procesu fungovani
v matetské Skole, kdy poslechne na dany pokyn, apod. asistentka uvadi: ,,Drive se sam
nenajedl, nenapil. Dnes mame Sikovného chlapce, ktery si pripravi pribor, prinese talir,
poprosi o pridani a podékuje. Sloviim rozumi a pouziva je tam, kde ma. Byl to tvrdy orisek,
ale vytrvaly jsme. Hygienické navyky byly zdokonaleny na patricnou uroven, uci se
napodobou, vidi, Ze déti se jdou umyt a on jde s nimi. Drive jsem dennodenné, néekolikrat,
viastné vzdy, sla s nim a ukazovala mu vse krok po kroku, pozdeji jsem ubirala na intenzite.
A nyni zvlada vse sam. A to je to hlavni, aby byl samostatny. Dva roky prdce zacinaji

prinaset vysledky. “ Tento ptiklad dokonale popisuje, ze 1 pokud dostaneme do tiidy dite,
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které je prédzdnou stranou, spolecné ji mizeme vymalovat vSemi barvami a docilime
néceho, co ho jednou dovede tfeba jesté dal, nez jsme oCekavali a i takové dité se stane
naprosto plnohodnotnym ¢lenem nasi spolecnosti. Déle velmi dojemnymi slovy uvadi:
»Pokud jde vsem o to jediné, néco dité naucit, socializovat ho, do té miry, aby zvladalo
zdakladni navyky sebeobsluhy, hygienu atd. pak je to nejlepsi zpuisob — inkluze. Také pro
mne je to obrovské zadostiucinéni, Ze mohu svym pristupem pomoct pri jeho vychove,
mnohdy mi jeho uspéchy vhani sizy do oci. Chlapciiv usmév, smich a radost, vidy predci ty
trpké chvile, kdy bojujeme za néjaky novy ukol, za nové slovo, novy vyrobek. Jesté mné
Cekaji s chlapcem dva roky v materské skole, proto se uvidi, kam se posune, jestli mu jeho
postizeni dovoli pokracovat na klasické zakladni Skole, nebo opravdu bude muset nastoupit
do specidlni skoly. Ale uz nyni jsem hrda na to, co jsme si spolu vybojovali. “ Motivaci pro
ucitelky a asistentky vSak nejsou pouze Uspéchy jich samotnych, ani Gspéchy intaktnich
déti a déti se specialné vzdelavacimi potiebami, je to také motivace z ust rodict, ktefi jsou
v nékterych ptipadech velice vdécni za to, ze jejich dit¢ dostalo moznost byt zatfazeno do
bézné matetské Skoly a tyto slova vdécnosti radi prezentuji i1 pred ucitelkami a
asistentkami, vyucujicimi v této matefské Skole. Asistentka M. v tomto piipad¢ uvadi:
»VSichni odsuzovali rodice, pro¢ nemaji chlapce doma, nebo ve specialni skolce. Ja jsem
se snazila vcitit do matky, kterd prece potrebuje také cas pro sebe a jediné odpocata
maminka se posléze dokdaze vénovat nadale svemu ditéti. Empatie funguje mezi nami vSemi
dodrzovani pravidel, jak v MS, tak doma. Zmény jsou patrné i tam. Kdyz chlapec nastoupil,

nemél zadné navyky, o vse se postarali ¢lenové rodiny. “

Zaverem této podkapitoly bychom chtéli fict, ze k docileni uspéchu této prace je motivace
od samotnych déti, kdy ucitelky a asistentky vidi vysledky ve vychovném a vzdélavacim
procesu. Kdy doslo k iplnému zaclenéni ditéte se specidlné vzdélavacimi potiebami, kdyz
ho déti piijaly bez jakéhokoli odmitani mezi sebe. Toto v§ak nastalo na zdkladé odborného
chovani ucitelil, ktefi komunikuji s détmi, vysvétluji jim, jaké jsou zvlaStnosti lidi, jaké
zvlastnosti jsou kolem nas a pomoci téchto kriicki zacaly jejich snazeni nést pozitivni
vysledky. Ucitelky a asistentky také poukazuji na fakt, ze klicem k ispéchu je spoluprace
mezi vSemi asistenty pedagoga a vSemi uciteli. Jelikoz se bohuzel skolskym pracovnikiim
nedostava odmén v podobé finan¢niho ohodnoceni, dostava se jim alespont ohodnoceni
z osobni strany rodict, kdy dékuji ucitelim a asistentim za to, jakych pokrokid dokézali

v ramci vychovné vzdélavaciho docilit. A tato motivace je mozna pro Skolské pracovniky i
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lepsi. Tuto praci totiz nemize vykondvat nikdo, kdo nemd socialni citéni, jak uvadi
ucitelka L. ,,Zdakladem je dle mého ndzoru empatie pedagogického tymu, jeho zkusSenost
umeét pracovat s kolektivem dle veku déti, kdy pedagog dokaze primérené déti spojovat a

upevnovat dobré klima ve tride.

5.4 ,Jak spravné fungovat?“

V posledni podkapitole bychom chtéli zndzornit, za jakych okolnosti podle ucitelek a
asistentek pedagoga dochézi k hladkému priibéhu inkluzivniho vzdélavani. Zde ucitelky a

asistentky pedagoga popisuji vSe, co pozitivné ovliviiuje vychovny a vzdélavaci proces.

Klic¢ova slova kategorie: Asistent pedagoga, spoluprace, empatie, zkuSenosti z praxe,
individualita, komunikace (s rodici), komunikace (s détmi), stupeni postizeni, financni

podpora, materialni zaji$téni, pfipravenost Skoly, pfipravenost Skolskych pracovniki.

Tato podkapitola popisuje spravny chod vychovného a vzdélavaciho procesu za ptisobeni
ruznych faktorl, jako je naptiklad spoluprace s asistentem pedagoga. Asistent pedagoga
totiz pro ucitele pfedstavuje velikou oporu v rdmci vychovné vzdélavaciho procesu. Toto
se snazi dokazat asistentka R., ktera v rozhovoru casto zminuje diileZitost a podstatu
zafazeni asistenta pedagoga jako stézejniho pracovnika, pro spravny proces fungovani
inkluzivniho vzdélavani. ,,Ve tidé nemate jen deti, které vSechno zvidadaji, maji perfekini
hrubou i jemnou motoriku, grafomotoriku, rec, samoobsluhu, nebo rozumové schopnosti,
Jsou v ni i déti, které potiebuji nekteré oblasti upeviiovat a rozvijet. Proto, se nemiizete cely
den zamérovat a starat jen o dité s podpiirnymi opatienimi, ale vénovat se musite vSem
detem. Je to velmi ndrocné a je skvélé, ze je pedagogovi k ruce asistent. Od pedagoga
dostavam ukoly a pracuji se vSemi detmi, ne jenom s détmi se zdravotnim postizenim. “
Touto vypovédi se snazi poukdzat na fakt, ze v soucasné¢ dob¢ nelze dosdhnout pribehu
hladkého procesu vzdélavani, bez asistenta pedagoga, proto zdiraziuje 1 fakt, ze pedagog
by si mél asistenta vazit a brat ho jako spolupracovnika sobé rovného. ,,Proto by si mél
kazdy pedagog vazit toho, ze ma pri sobé clovéka, ktery je mu napomocen, je mu stile
k ruce a nebrat to tak, Ze je na obtiz a ve tridé navic, nebo dokonce Ze jeho prdci chce jen
sledovat a hodnotit. “ Asistent neni pedagogovi ndpomocen pouze v piimé praci s détmi,
pii spravném fungovani mu pomahd vytvaiet program, za kterého se bude vychovné
vzdélavaci proces odehravat. Toto uvadi taktéz asistentka R., kterd vypovédéla: ,,Diky

asistentovi se mohla ucitelka détem vénovat, anebo naopak vénovala se chlapci a asistent
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detem. Ano je to pro pedagoga slozité zvyknout si na to, Ze ma ve trideé jesté nekoho, koho
musi veést, davat mu ukoly, chystat pro néj prdaci. Ja po case jsem také prindsela néjaké
navrhy a napady, jak vyuku zlepsit a bud’ se to uciteli libilo, anebo jsme spolecné nasli jiné
lepsi Fesent, takové, které vsem vyhovovalo. Pokud je ve tridé asistent pedagoga, tak je
vyhodou to, Ze prace s detmi muze byt skupinova, nebo také individualni. Pokud bych tam
nebyla, myslim, Ze by deti velmi trpély tim, ze pedagog by vedl vyuku jen frontalne a nemél
by cas individualné se kazdému vénovat. “ Toto tvrzeni asistentky R., potvrzuje ucitelka L.,
ktera tvrdi, ze: ,,Velmi diilezita je spoluprdace pedagoga s asistentem a celym kolektivem a
pak vse funguje v dobré souhre.” Asistentka L., pak uvadi, Zze je nemozné dosdahnout
uspésného pribéhu vzdélavaciho procesu bez asistenta pedagoga. Toto dokladame
tvrzenim: ,,Za nezbytnou povazuji spolupraci s asistentem pedagoga. Bez této spoluprace
je inkluze velmi obtizna az nemozna.“ Ucitelky 1 asistentky pedagoga jako dalsi pozitivni
faktor ovlivitujici vychovné vzd€lavaci proces vnimaji své zkusenosti z let praxe, kdy se
v prub¢hu let setkavaly s riznymi détmi, které disponovaly riznymi druhy postizeni. Toto
dokladédme tvrzenim ucitelky L. kterd uvadi: ,,Velmi kladné se v danych situacich zurocuje
zkusSenost ucitele s konkrétnimi zkusenostmi v oblasti prace s ditétem se SVP, at uz se to
tyka jakéhokoliv znevyhodnéni. “ K hladkému prabehu inkluzivniho vzdélavani dochézi za
predpokladu, kdy ucitelky komunikuji s détmi a vysvétluji jim, jak spravné spolecné
fungovat. DalSim ptfedpokladem pro spravné fungovani, je poskytovat osvétu rodicim
v oblasti inkluzivniho vzdé€lavani, jelikoz jak jsme se v minulych podkapitolach mohli
dozvédét, 1 toto byva Casto problémem. Za pozitivum povazujeme, ze ucitelky 1 asistentky
jsou ochotny tuto osvétu provadet v ramci tfidnich schiizek, jak vypovida asistentka R.:
»INejsem ucitel, ani rodic, jsem asistent pedagoga, nemam deti, a nez jsem nastoupila do
materske skoly, pojem inkluze jsem neznala. Myslim, Ze spousta rodicii tento pojem neznd,
nechdpe a ani nevi, Ze se ve skolstvi néco takového déje. I kdyz jsem ten pojem neznala, tak
Fict ditéti, aby si nehralo s jinym jen pro to, Ze ma néjaké postizeni je pro mé hrozna
predstava a nepochopitelné. Néekdy mi prijde, Ze nejsme vdécni za to, co mame a
neuvedomujeme si, ze ten clovek si takovy osud nevybral. Proto si myslim, Ze by se o tom
mélo vice mluvit i pred rodici na néjakych tridnich schiizkach a pokud je nejaké dité se
SVP ve tride, tak je s touto informaci seznamit a naucit je, jak svéemu ditéti tuto vec sdelit.
Dal§im pozitivnim faktorem, ktery ucitelky a asistentky popisuji, jsou financni dotace,
které dostavaji na pomicky pro dité, které je potiebuje ke svému vzdélavani. ,,Dalsim

ditvodem, za jakych situaci ma inkluze prinos je ten, Ze jsou nakoupené spravné vzdelavaci
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pomiicky a hlavne, ze jsou spravné vyuzivané pedagogickymi pracovniky, tak aby to melo

ten spravny ucel.
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6 INTERPRETACE ZAKOTVENE TEORIE

Pomoci otevieného kodovani jsme ziskali potiebna data pro interpretaci tohoto vyzkumu,
ziskand data jsme déle rozpracovali pomoci axiadlniho koédovani, kdy jsme data dale
zpracovavali. Strauss a Corbinova (1999) definuji toto zpracovani dat, jako kodovani, kdy
spojujeme jednotlivé kategorie a subkategorie. Zde spojujeme jednotlivé mysSlenky a
poznatky, které vyvstaly znaSeho vyzkumu. V ramci téchto informaci mizeme spojit
jednotlivé jevy, které ovlivnily konecné vysledky naseho zkoumani. (Strauss a Corbinova,

1999) Data nasledné zpracovavame dle paradigmatického modelu.

Obrazek 1 Paradigmaticky model

(vlastni zpracovani)
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Dle tohoto grafu nésledné rozpracovavame ziskand data. Strauss a Corbinova (1999)
popisuji jev jako hlavni bod déni ¢i jakousi hlavni myslenku, ke které se vztahuji jednani a
interakce a mezi sebou vytvafi vztah. Nasledné kontext, do kterého lze zatadit soubory
vlastnosti, které k zminénému jevu nalezi. Kontext pak pfedstavuje podminky, za nichz
jsou uskutec¢iiovany interakce a uplatnény strategie jednani. Nasledn€ popisuji intervenujici
podminky, prostfednictvim kterych l1ze usnadnit, nebo naopak znesnadnit riizné strategie,
které vyuzivame v daném kontextu. Nasledn¢ strategické jednani, pomoci né¢hoz reagujeme
na jev za urcitych podminek, a nasledky, které nam popisuji vysledky nasledujicich

interakci. (Strauss a Corbinova, 1999)
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6.1 Interpretace paradigmatického modelu

V nasem vyzkumu piestavuje jev inkluzivni vzdélavani v matetské Skole, jehoz fungovani
dle ucitelek a asistentek pedagoga popisujeme ve vsech naSich kategoriich. Coz znamena,
ze pomoci otevien¢ho kddovani a axidlniho kodovani propojujeme jevy, které vyvstaly z

naseho vyzkumu.

Za pricinné podminky povazujeme propojovani vzdélavani intaktnich déti a déti se
specialné vzdélavacimi potfebami. Ziskand data popisujeme v kategoriich ,,Srdzka s
realitou” a ,,Jak to vidim j&“. V téchto kategoriich jsme se mohli dozvédét, jak funguje
spoluprace mezi intaktnimi détmi a détmi se specialné vzdélavacimi potfebami, co se od

sebe déti mohou naucit, jaké mezi nimi panuji vztahy, apod.

Intervenujici podminky v naSem vyzkumu pfedstavuje zatazeni déti se specidlné
vzdélavacimi potfebami do vychovného a vzd€lavaciho procesu v béznych mateiskych
Skolach. Ktery ucitelky a asistentky popisuji taktéz ve vsech kategoriich, v tomto ptipadé¢

tedy propojujeme jevy napii¢ mezi vSemi kategoriemi.

Strategie jedndni v naSem vyzkumu popisujeme pii podminkach, za kterych se v této
konkrétni mateiské Skole odehrava vychovné vzdélavaci proces. Pii kterém ucitelky 1
asistentky pedagoga projevuji maximdlni snahu, aby rozvijeli intaktni déti 1 déti se

specidlné vzdélavacimi potfebami v nejvyssi mozné mifte.

Kontext chapeme jako pfipravenost Skoly a Skolskych pracovnikli, kdy tyto faktory
popisujeme v kategoriich ,Jak to vidim ja?* a ,Jak spravné fungovat?. V téchto
kategoriich ucitelky a asistentky pedagoga popisuji, jakd byla jejich piiprava na inkluzivni
vzdélavani, jak jsou ptizpusobeny Skolni prostory a celkové jaké matetskd skola nabizi
détem materidlni prostfedky, pfiCemz jsme se dozvédeli, ze v tomto ohledu v této

konkrétni matetské Skole shledavame bohuzel vice negativ, nezli pozitiv.

Jako nasledky oznaCujeme v nasi praci pozitiva a negativa inkluzivniho vzdélavani v

matetské Skole, které uvedly ucitelky a asistentky pedagoga ve svych vypovédich.

Na zékladé¢ téchto informaci zasazujeme ziskand data do paradigmatického modelu.
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Obrazek 2 Interpretace paradigmatického modelu

(vlastni zpracovani)

6.2 Shrnuti dat a diskuse

V nasledujici podkapitole odpoviddme na hlavni vyzkumnou otazku a dil¢i vyzkumné
otazky. Na tyto otdzky jsme se snaZili najit odpovéd’ pomoci osmi rozhovort, které byly

provedeny se ¢tyfmi ucitelkami a ¢tyfmi asistentkami pedagoga v jedné mateiské Skole.

Hlavnim vyzkumnym cilem této diplomové prace, bylo zhodnoceni ptinosu inkluzivniho
vzdélavani z pohledu ucitelii a asistentd pedagoga v matetské Skole. Kdy jsme zjistili, ze
pedagogové 1 asistenti hodnoti inkluzivni vzdélavani pomérné kladnym zplsobem.
Ucitelky 1 asistentky jsou vsak toho ndzoru, ze ke spravnému fungovani inkluzivniho
vzdélavani 1ze dospét pouze za urcitych predpokladi, jako naptiklad za ptredpokladu, ze
jsou $kolsti pracovnici kvalitné pfipraveni na prabéh inkluzivniho vzdélavani. Zde jsme se
setkali s nazory, kdy ucitelky 1 asistentky pedagoga uvadi, ze maji jist¢ mezery ve
vzdélani, které si vSak aktivné dopliiuji pomoci samostudia. Ucitelky kladou také diraz na
upravu Skolniho prostiedi, které¢ je také potifeba nadédle zlepSovat. AvSak celkové
zhodnocuji pfinos inkluzivniho vzdé€lani jako kladny jak pro intaktni déti, tak také pro déti
se specidlné vzdélavacimi pottebami, kdy uvadi, ze déti se od sebe mohou mnohé naucit.

Déti se jiz od predskolniho véku ptipravuji na zivot, kdy se uci jak fungovat ve spolecnosti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 66

jako v jednotném celku, kdy se setkdvdme s rUznymi nastrahami a ptrekazkami
kazdodenniho zivota. Pivar¢ (2020) uvadi, Ze Skolské prostiedi by mélo byt nejen
nevylucujici, ale také podnécujici bezpecné prostiedi pro vSechny déti, jeZ jsou zatazeny
do vychovné vzdélavaciho procesu a také pro Skolské pracovniky. Proména bézné Skoly na
Skolu inkluzivni spociva v pfijeti principil inkluzivniho vzdélavani a ztotoznéni se s témito

principy. (Pivar¢, 2020)

Piinos inkluze pro intaktni déti hodnoti uditelky 1 asistentky pedagoga také pomérné
kladnym zpisobem. Zde uvadi, Ze intaktni déti maji moznost se setkat s jakousi jinakosti a
pochopit, Ze nikdo neni stejny a kazdy ma své silné i slabsi stanky. Ve svych vypovédich
uvadi, ze intaktni déti se primarné uéi empatii vici ostatnim, mohou se naucit pomahat
n¢komu, kdo pomoc potiebuje a uci se také spolupraci v jejich riiznych podobach. Ptinos
pro intaktni déti vidi také v toleranci, kterou se déti musi za urcitych okolnosti snazit
naucit, napiiklad jak bylo ve vyzkumu uvedeno, kdy jsou déti se specidlné vzdélavacimi

potfebami hodnocené malinko odliSnym zpiisobem.

Piinos pro déti se specialné vzdélavacimi potfebami vidi ucitelky i asistentky pedagoga
primarné v zaclenéni déti se specialné vzdélavacimi potfebami do kolektivu intaktnich déti,
kdy poukazuji na fakt, Ze détem se diky tomuto procesu mize zvysit sebevédomi, jelikoz
se déti citi byt soucasti bézného kolektivu, o coz by byly ochuzeny v ptipad¢ umisténi do
specialni matetské Skoly. Ptinos zhodnocuji také v uceni se samostatnosti, ke které kazdé
dit¢ vedou. Ucitelky a asistentky tedy uci dit¢ sebe obsluznym ¢innostem od Uplného
zakladu, jelikoZz nékteré déti se specidlné vzdelavacimi potfebami si z pocatku pobytu v
predSkolnim zatizeni nedokaZou dojit samy ani na toaletu, nebo se samy najist, ¢i napit.
Déti se specidlné vzdélavacimi potfebami se stejné jako intaktni déti uci spolupracovat v
kolektivu a u¢i se navzajem si pomahat. Déti se specidlné vzdélavacimi potiebami se
nasledné uci dodrzovat pravidla, kterd jsou ve spolecnosti nastavena. Déti, které maji svou
hlavu, totiz Castokrat vzdoruji svym rodi¢iim a je potieba vétsi autority pro dité na to, aby

se dokazalo zlepSovat.

Zavérem bychom chtéli zdiraznit, Ze ucitelky 1 asistentky pedagoga kladné¢ hodnoti
vSechny oblasti inkluze, na které byly dotazovany, avSak je potfeba nadale upeviiovat
rizné oblasti, které tento proces ovliviiuji. Dle naSeho nazoru ucitelky i asistentky vyvijeji

maximalni snahu a z rozhovora lze vycist jejich zapal a lasku k préci, kterou vykonavaji.
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Avsak samy citi jisté nedostatky, ve kterych se chtéji nadale zlepSovat a prtispivat tak k

maximalnimu rozvoji vSech déti v matetské skole.

Inkluzivni vzdélavani v mateiskych Skolach by mélo probihat za predpokladu, kdy
jsou na tento pribéh vzdélavani pripraveni Skolni pracovnici takovym zpiisobem, aby
dokazali propojit vyucovani intaktnich déti a déti se specidalné vzdélavacimi
potiebami. Nasledné by méli SkolSti pracovnici disponovat takovym vzdélanim, aby
védéli, jak spravné pracovat s détmi se specialné vzdélavacimi potiebami.

Inkluzivni vzdélavani dale miZe spravné fungovat pouze tehdy, bude-li Skola
pripravena a uzpusobena tak, aby dokazala prijmout vSechny déti se specidlné
vzdélavacimi potiebami, dle jejich individualnich potifeb na zikladé podpiirnych
opatieni.

Nasledné povaZujeme za nezbytné, aby vSechny osoby, které jsou soucasti vychovné
vzdélavaciho procesu, byly obezniameny s pojmem inkluzivni vzdélavani a se vSemi

nalezitostmi.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Tato kapitola je vénovana doporucenim, kterda mohou byt uplatnéna v praxi na zéakladé
zjisténi naSeho kvalitativniho vyzkumu. Vzhledem k tématu prace by tedy tato doporuceni
m¢éla slouzit pro pedagogické pracovniky, v nasem ptipad¢ ucitele a asistenty v matetskych

Skoléach, poptipad¢ vedenim Skol.

Jako prvni jsme shledali problém v oblasti materialniho zabezpeceni v rdmci matefskych
skol, kdy mateiské Skoly nejsou dostatecné vybaveny pomuickami, které¢ by mely prispivat
k maximalnimu rozvoji ditéte se specialné vzdélavacimi potfebami. Doporucujeme tedy,
aby byly pomtcky zakoupeny na zaklad¢ druhu a stupné jeho postizeni a tim napoméhaly

k co nejlepSimu rozvoji v oblastech, které je tteba posilovat.

Jako dal8i jsme shledali problém v oblasti vzdé&lani uclitelli a asistenti pedagoga, kdy
nedisponuji takovym vzdélanim, diky némuz by rozpoznali jednotlivé zvlaStnosti u
jednotlivych druhti postizeni. Proto doporucujeme, aby na zéklad¢ inkluzivniho vzdélavani
byli ucitelé a asistenti vice proSkolovani v oblasti specidlniho vzdé€lavéni, pfipadné aby

disponovali vzdélavanim v oblasti specialni pedagogiky.

Nasledné doporucujeme lepsi zajisténi Skolskych pracovnikd, kdy je potfeba ndhrada

asistenta pedagoga za dobu jeho neptitomnosti.

Dalsi problematikou je finan¢ni ohodnoceni, kdy se ucitelim nijak nenavysil plat, po
ukonceni vysokoskolského vzdélani a ucitelé tedy ztraci motivaci se jakkoli dovzdélavat,

jelikoz jim na zéklad¢ studia nevznikd zadné finan¢ni ohodnoceni.

Ucitel¢ 1 asistenti dale doporucuji, aby se détem se specialné vzdélavacimi potiebami
dostalo vzdélavani na bézné zakladni Skole, jelikoz pokud se dit€ po ukonceni
predskolniho vzdélavani zatradi do specidlni Skoly, postrada pro ucitele i asistenty vyznam
jejich prace a jejich snahy v ramci zaclenéni ditéte do kolektivu intaktnich déti. Co se tyka
této problematiky, bylo by vhodné, pokud se jedna o dité, které se hiife pfizptisobuje, aby
snim asistent pokracoval i ve vzdélavani v bézné skole, pokud tuto variantu Skola
umoziuje. V neposledni fad€ aby dité do bézné zékladni Skoly pokracovalo pokud mozno

ve stejném kolektivu déti.

Vramci praxe pak prozkoumat, jak zamezit situacim, kdy je nutno dit¢ vyclenit
z kolektivu, (napf. kdy ucitelky a asistentky uvadély, Ze dit¢ bylo neklidné a musely s nim

odejit do vedlejsi mistnosti).
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Nasledné pozménit ¢asovou dotaci na jednotlivé tseky, kdy je v této konkrétni matetské
Skole 6:30 — 8:00 prichod déti do matetské Skoly, 8:00 — 9:00 fizena Cinnost, 9:00 — 9:15
svaCinka, 9:15 — 9:45 ranni kruh, 9:45 — 11:30 pobyt venku. Ucitelky a asistentky
pedagoga v rozhovorech poukazuji na to, ze v téchto Casovych intervalech nelze docilit

toho, aby se stihly vénovat v§em détem a u vSech tak rozvijet jejich potencial.

Déle pak doporucujeme provadét Castéji rodiCovské schiizky, pii kterych bude probihat
osvéta v oblasti inkluzivniho vzd€lavani pro zékonné zastupce.

V neposledni fadé bychom chtéli doporucit, aby pted pfijetim ditéte do matefské Skoly
bylo dikladnéji prozkoumano, jakym stupném postizeni disponuje a nedochazelo tak

k nedostatkim, které se objevuji ve vychovném a vzdélavacim procesu.
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ZAVER

Diplomova byla zamétena inkluzi v pfedSkolnim vzdélavani z pohledu ucitela a asistenta
pedagoga, kdy bylo nasim cilem zjistit, jak ucitelé a asistenti pedagoga vyhodnocuji piinos
inkluzivniho vzdélavani v matefskych Skoldch. Dale bylo naSim cilem zjistit, jaky ma
inkluzivni vzdé€lavani pifinos pro intaktni déti a pro déti se specidlné vzdélavacimi

potiebami.

V teoretické ¢asti jsme popsali definici pojmu inkluze, nastinéni inkluzivniho vzdélavani v
matefskych Skolach, ukotveni inkluze v zakon¢ a spolupraci matetské Skoly v ramci

inkluzivniho vzdélavani.

V druh¢é kapitole jsme se vénovali definovani pojmu dit€ se specidlné¢ vzdéldvacimi
potfebami a kratce jsme nestinili druhy postizeni, se kterymi se mizeme v ramci
inkluzivniho vzdélavani setkat. Dale jsme popsali, co musi obsahovat individudlni
vzdélavaci plan, na zdkladé kterého probiha vzdélavani ditéte se specialné vzdélavacimi
potiebami. Nésledné& jsme popsali podpiirna opatieni, které Ize pfidélit détem se specialné
vzdélavacimi potfebami pro jejich maximalni rozvoj. Nakonec jsme definovali stupné

podpurnych opatieni, které lze ditéti pridélit na zaklad¢ zavaznosti stupné postizeni.

Ve treti kapitole jsme popsali, jakym vzdélanim musi disponovat pedagog v mateiské
Skole a jaké jsou jeho kompetence, poté jsme se snaZili nastinit profesi asistenta pedagoga,

a v neposledni fadé popsat, na zakladé ¢eho funguje jejich vzajemna spoluprace.

r w7

V praktické Casti jsme se dozveédeli, za jakych okolnosti funguje vychovny a vzdélavaci

proces v ramci inkluzivniho vzdélavani a s jakymi tskalimi se v praxi mizeme setkat.

Prakticka ¢ast byla zpracovana pomoci metody zakotvené teorie, kde byla prezentovana
data ziskdna od Ctyf ucitelek a Ctyf asistentek zjedné konkrétni matetské Skoly.

V praktické ¢asti se nam podatilo objasnit hlavni 1 dil¢i cile diplomové prace.

Doufame, Ze tato prace bude slouzit jako inspirace koleglim a ze naSe doporuceni pro praxi

budou v jejich dalsi praci zohlednéna.
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