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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace se vénuje vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, ktera je
zakladnim prvkem lidské spolecnosti a zahrnuje Siroké spektrum riiznych projevi a aktivit,
které odréazeji kreativitu, hodnoty, tradice a historii lidstva. Studium a porozuméni umeéni
a kultufe je dulezité pro rozvoj intelektu, kreativity a kulturniho povédomi kazdého jedince.
Hlavni vyzkumné Setieni prace ma kvalitativni charakter, jehoz cilem je kriticky zhodnotit
vzdélavaci oblast Uméni a kultura a vzdélavaci obor Vytvarna vychova v ¢eském a finském
kurikulu pro primarni vzdelavani. Vyzkum probihal na zakladé komparativni analyzy
textovych dokumentii pro primarni vzdélavani Ceské republiky a Finska. Vysledky ukazaly
shody, ale i1znacné odliSnosti v obsahu a struktufe porovnavanych kurikul. Vysledky
obsahové analyzy mohou nésledné slouZzit jako inspirace k feSeni nynéjSich problémi
vzdelavaci oblasti Umeéni akultura v ¢eském vzdélavacim programu pro zékladni
vzdelavani.

Kli¢ova slova: kurikulum, uméni a kultura, vytvarny vychova, komparace

ABSTRACT

The presented master's thesis focuses on the educational field of Arts and Culture, which is
a fundamental element of human society and includes a wide range of various expressions
and activities that reflect the creativity, values, traditions and history of humanity. The study
and understanding of arts and culture is important for the development of intellect, creativity,
and cultural awareness of individuals. The main research of the thesis has a qualitative
character, aiming to critically evaluate the educational field of Arts and Culture and the
educational subject of Visual Arts in the Czech and Finnish curricula for primary education.
The research was conducted on the basis of a comparative analysis of textual documents for
primary education in the Czech Republic and Finland. The results showed similarities, but
also significant differences in the content and structure of the compared curricula. The results
of content analysis can subsequently serve as inspiration for addressing the current issues in
the educational field of Arts and Culture in the Czech educational program for primary

education.

Keywords: Curriculum, Art and Culture, Art Education, Comparison
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UvVOD

Uméni a kultura jsou dva propojené koncepty, které se tykaji rtiznych projevi lidské
kreativity, hodnot, tradic a zpusobu vyjadieni. Uméni je Casto povazovano za zpiisob,
kterym lidé vyjadtuji své myslenky, emoce, zkusenosti a vnimani svéta kolem sebe. Uméni
a kultura ovliviluji rozvoj avzdélavani nejen jednotlivel, ale icelych spolecnosti.
Z hlavnich vlivii uméni na vzdélavani jsou napiiklad kreativita a inovace, rozvoj kritického
mySleni a analytickych dovednosti, emocni inteligence aempatie, kultura a identita,

a v neposledni fadé¢ je uméni uzce spjato s rozvojem komunikacnich dovednosti.

Finsky vzdé¢lavaci systém je Casto povazovan za jeden z nejvyspélejSich a nejlepSich
vzdélavacich systému na svété. Z tohoto diivodu bylo prave Finsko vybrano pro komparaci
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, a také abych zjistila, co stoji za jeho ispéchem a co ho
déla tak vyjimeénym.

Cilem teoretické c¢asti diplomové prace je sumarizovat strukturu kurikularnich dokumenti
Ceské republiky a Finska, objasnit vzd&lavaci oblast Uméni a kultura a také popsat, jaké jsou
charakteristiky Vizudlniho uméni ve Finsku. Prvni kapitola teoretické casti pojedndva
o struktufe vzdélavacich systémt Ceské republiky a Finska v kontextu evropského ramce.
Druha a tteti kapitola se vénuji blize charakteristice vzdélavaci oblasti Uméni a kultura
a Vizudlni uméni, a konkrétnéji vzdélavacimu oboru Vytvarna vychova. Vzhledem
k rozsahu prace a hloubce zkoumanych dat, je prace zaméfena pouze ve vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura na vzdélavaci obor Vytvarna vychova, Hudebni vychova je zde vynechéna.
Posledni kapitola je zaméfena na srovnavaci pedagogiku, kterd pozvolna navazuje na

praktickou ¢ast diplomové prace.

Cilem praktické casti je kriticky zhodnotit vzdélavaci oblast Uméni a kultura a vzdélavaci
obor Vytvarna vychova v ¢eském a finském kurikulu pro primarni vzdélavani. A to pomoci
komparativni obsahové analyzy Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni
vzdélavani pro Ceskou republiku a Narodniho vzdé&lavaciho programu pro primarni
vzdélavani ve Finsku. Ve vyzkumu byly stanoveny cCtyfi oblasti analyzy, kterymi jsou
obsahova dimenze narodniho kurikula v Ceské i Finské republice, charakteristika vzd&lavaci
oblasti Uméni a kultura, struktura a obsah vytvarné vychovy a cile vytvarné vychovy v obou

porovnavanych zemi.

V zavéru diplomové prace jsou shrnuty odpovédi na vychozi otazky vyzkumu a navazujici

diskuse nad zjisténymi daty analyzy kurikularnich dokumentd.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVACI SYSTEMY V KONTEXTU EVROPSKEHO
RAMCE

Pokud by mély byt charakterizovany jisté profily vzdélavacich systému v soudobé Evropé,
je tfeba uvést, ze tyto systémy jsou velmi nesourodé. Ve vsech statech lze najit spolecné
tendence neboli kolektivni principy, nicméng¢ jejich uplatiiovani a provedeni je rozdilné. Ve
viech zemich svéta, véetné Ceské republiky, se stale formuji rozhodnuti o transformacich
a inovacich vzdélavaciho systému daného néaroda. Touto ulohou se zabyvaji odbornici
vzdélavaci politiky, jejim planovanim afizenim Skolstvi v daném staté. Pozndvanim
zahrani¢nich vzdé¢lavacich systéml se mohou ostatni zemé navzijem od sebe ucit
a zdokonalovat tim vzdélavani ve svém vlastnim staté. V dnesni dobé povazujeme jiz za
jistou normu, Ze narody vzajemné spolupracuji a aspiruji na zdokonaleni zptisobu vzdélavani
ve své vlastni zemi — nékteré vice, nckteré méné UspéSné. Poznatky o zahrani¢nich
vzdélavacich systémech jsou potiebné i v sektoru ekonomie Skolstvi a vzdélavani, kdy se
vynalozené naklady ve vzdélavani projevuji v jeho vystupech a dlouhodobych efektech. Zde
navazuje také oblast posuzovani kvality vzd€lavacich systémi podle dosazenych
vzdélavacich vysledkt, k ¢emu napiiklad napomaha projekt Programme for International
Student Assessment (PISA), ktery pouzivd adekvatni poznatky mezindrodnich evaluaci
vzdélavacich vysledki. Vyuziti komparace vzdélavacich systémi je mozné spatfit i ve sféfe
pripravy ucitelti a feditel jednotlivych stupii $kol na pedagogickych a dalSich fakultach.
V neposledni fadé ma také neopomenutelny uzitek pro rodiCe a SirSi vefejnost. Vefejnost
ziskava informace o tom, jaky je stav v okruhu Skolstvi a vzdélavani nejen v jejich zemi, ale

také v jinych zemich a tim se tak odstranila jistd neinformovanost (Pricha, 2017).

Vzdélavaci systémy napii¢ Evropou se v nékterych ptipadech velmi odlisuji, pokud se jedna
o strukturu a obsah daného kurikula. Na zaklad¢ toho, mlZe byt obtizné provadét komparaci
narodnich vzdélavacich systémi se systémy jinych zemi ¢i porovnavat progres smérem
k ndrodnim a mezinarodnim ciliim. K deskripci a srovnani svétovych vzdelavacich systémil
byvé uplatiiovana jako vhodny nastroj mezinarodni klasifikace vzd€lavani, International
Standard Classification of Education (ISCED) je klasifikace, ktera byla schvalenda UNESCO
vroce 1976, je soucasti skupiny ekonomickych a socidlnich klasifikaci Organizace
spojenych naroda (OSN). Poskytuje komplexni rdmec pro sdruzeni vzdélavacich programi
a ke svému meéfeni pouzivda kompaktni a mezinarodné uznavané definice, jez usnadiuji
komparaci vzdélavacich systémt napiic¢ zemémi. Obsah vzdélavacich programii klasifikace

ISCED je rozliSovan pomoci dvou priifezovych hodnot: Grovné vzdélavani a oboru vzdélani.
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Ty jsou na sob¢ nezavislé a mohou byt na sob¢ i nezavisle pouzivany. Aktualni verze ISCED
2011 rozliSuje devét trovni vzdélani, od urovne 0 do urovné 8, oproti predchazejici irovni

ISCED 1997, kterd méla sedm trovni vzdélani. Rozdé€leni jednotlivych trovni je nasledujici:
e ISCED 0: vzdélavani v raném détstvi;
e ISCED I: primarni vzdélavani;
e ISCED 2: niz8i sekundarni vzdélavani;
e ISCED 3: vyssi tercidlni vzdélavani;
e ISCED 4: postsekundarni netercialni vzdélavani;
e ISCED 5: kratkodobé tercialni vzdélavani;
e |SCED 6: bakalaiska nebo ekvivalentni Groven;
e ISCED 7: magisterska nebo ekvivalentni troven;
e ISCED 8: doktorska nebo ekvivalentni urovenn (UNESCO, 2012).

Ceska republika tuto klasifikaci také pfijala a byla vytvoiena tzv. pfevodni tabulka, ktera je
pfizpisobena podminkam statu (UNESCO, 2012). Soucasnou tendenci evropské vzdélavaci
politiky je snaha orozvoj klicovych kompetenci azdkladnich dovednosti v ramci
celozivotniho vzdélavani. Tyto kliCové kompetence, jak uvadi European Commission
(2018), zahrnuji ,,znalosti, dovednosti a postoje, které vsichni potiebuji ke svému osobnimu

naplnéni a rozvoji, zaméstnatelnosti, socialnimu zacleneni a aktivnimu obcanstvi.

Tato prace se zabyva popisem a naslednou srovnavaci analyzou vzdélavacich systémil dvou
vybranych evropskych stati — Ceské republiky s Finskem a jejich konceptualizaci vybrané
vzdélavaci oblasti umeéni a kultura, kdy se zaméfuji piedevS§im na charakteristiku
a porovnani vzdélavaciho oboru vytvarna vychova v Ceské republice a Vizualni uméni ve

Finsku z pohledu priméarniho vzd¢lavani.

1.1 Struktura vzdélavaciho systému Ceské republiky

Veskeré vzdélavani v Ceské republice se fidi podle Skolského zdkona ¢. 561/2004 Sh.
o predskolnim, zakladnim, stFednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani a prislusnymi
vwhilaskami a vnitinimi predpisy Ministerstva Skolstvi, mlddeze a télovychovy Ceské
republiky (MSMT, 2022). Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (dile MSMT) je

odpovédné za pojeti, stav a rozvoj vychovné vzdélavaci soustavy. Obce zajist'uji povinnou
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Skolni dochazku a maji ve své kompetenci mateiské Skoly (ISCED 0) a zakladni Skoly
(ISCED 1 a ISCED 2). Jednotlivé kraje poté ziizuji stiedni skoly (ISCED 3), konzervatote
(ISCED 2, ISCED 3 a ISCED 5) a vyssi odborné skoly (ISCED 6) (Eurydice, 2022).

Eurydice (2022) uvadi, ze péci o déti raného veéku poskytuji zafizeni pro péci o déti do 3 let
nebo mohou tuto péci také poskytovat détské skupiny. Predskolni vzdéldvani probiha
predevs§im v matetskych skolach (ISCED 0), které je uréeno détem od 2 do 6 let. Vzdélavani

v poslednim ptedskolnim roce je pro déti povinné.

V Ceské republice je zakladni vzd&lavani tvofeno ucelenou instituci, ktera se nazyva
zakladni Skola. Zakladni vzdélavani pojima primérni (ISCED 1) a nizsi sekundarni (ISCED
2) vzdélavani, kdy jeho povinna doba absolvovani je 9 let (obvykle od 6 do 15 let). Prvni
stupeil (primarni uroven) pojima 1.-5. ro¢nik, druhy stupeii (nizsi sekundarni troveil) pojima
6.—9. ro¢nik. Mimo zakladni plnéni vychovnych, vzdélavacich a socialnich funkci zajist'uje
zakladni Skola také vychovné poradenstvi, $kolni stravovani. Obvykle také zajistuje mimo
vyucovaci aktivity zakti ve Skolnich druzinach a Skolnich klubech, jez poskytuji zajmové

vzdélavani (Eurydice, 2022; Pricha, 2017).

Po splnéni povinné Skolni dochazky Zaci dale mohou postoupit k vy$§imu sekundarnimu
vzdélavani (stfedni vzdélavani), které v Ceské republice probiha z velké ¢asti na stiednich
Skolach a ¢astecné take na konzervatotich (ISCED 3). Pouze absolventa stfedniho vzdélani

s maturitni zkouskou opraviiuje vstup k tercialni urovni vzdélavani (Eurydice, 2022).

Tercialni sekce se déli na vzdélavani vysokoskolské (ISCED 6, 7 a 8) a vy$si odborné
(ISCED 6). VysokoSkolské vzdélavani probihd na vysokych skolach, které maji stupniovou
strukturu: bakalafsky studijni program (délka 3—4 roky), magistersky studijni program
(délka 4-6 let) a doktorsky studijni program (délka 3-4 roky). Vyznamnou zvlaStnosti
ceského Skolstvi jsou vyssi odborné skoly, kde studenti ziskavaji vyssi odborné vzdelani
(Priicha, 2017). Pro lepsi piehlednost je nize uvedeno schéma vzdélavaciho systému Ceské

republiky.
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Obrazek 1: Schéma vzdélavaciho systému Ceské republiky (Eurydice, 2022)

S ohledem na zformovani Evropského prostoru vzdélavani do roku 2030, byl roce 2021
schvalen novy strategicky ramec evropské kooperace v oblasti vzdélavani a odborné
pfipravy. Evropské unie stanovila kvantitativni cile v oblasti vzdélavani, jejichZ clenské
staty (tedy i Ceska republika) maji dosahnout do roku 2025 a 2030. K ¢emu ma vzdélavani
slouzit a k jakym idealiim vychovavaného jedince mame sméfovat je filosofie narodnich
kurikul, které ndm mohou bliZze pfiblizit vzdélavaci model dan¢ zemé (Eurydice, 2022;

Prtcha, 2017).

1.1.1  Vyvoj kurikularnich dokumentii v Ceské republice

Jednim ze zékladnich pilitt vzdélavacich systému je tvorba kurikula. Souhrnné mizeme fict,
ze ,, kurikulum vymezuje skolu tim, ze stanovuje cile a obsahy Skolniho vzdélavani...zajistuje
reprodukci kulturniho dédictvi a soucasné pripravuje mladé lidi na veSeni klicovych

problémii zivota a sveta“ (Janik, 2021, s. 47).

Jak popisuje Tupy (2018) v moderni historii kurikulum proslo mnoha zménami. Potieba
tvorby novych kurikularnich dokument byla pokazdé zaloZena na nutnosti zmény ve
vzdélavani. 1tyto zmény vychéazely napiiklad ze zahrani¢ich zkuSenosti (jejich vzori),

zkuSenosti Skolské praxe ¢i jednotlivych poznatki ceské Skolni inspekce.

Moore (2013) vyznaduje, Ze po roce 1989 byla velkou hnaci silou Ceské republiky touha
vyrovnat se Zapadu, zasluhou toho doSlo na nasem uzemi k transformaci vzdélavaciho

systému a novelizace Skolského zédkona z roku 1984. V prabéhu 80. let postupné vznikaly
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Ucebni osnovy zakladni skoly, které v t¢ dob¢ byly jedinym kurikuldrnim dokumentem pro
zakladni vzdélavani. Obdobi v letech 1993 az 1998 bylo z hlediska Skolskych dokumentii
velmi urodné. V prvnim desetileti vznikly tii varianty vzdélavacich programt pro zékladni
Skoly: Narodni Skola, Obecna Skola a Zakladni Skola. Na pocatku nového stoleti byl
formulovan Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001), neboli tzv. Bila
kniha, ktera se stala stéZejnim koncepcnim dokumentem ceského vzdélavani (Tupy, 2018).
Nového $kolského zakona se poté Ceska republika doc¢kala v roce 2004: Zdakon 561/2004
Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani. Na zéklade
impulsu Cerstvého zdkona nastala transformace kurikula a zptisobu prace ve Skole. Ucebni
osnovy byly nahrazeny rdmcovymi vzdélavacimi programy (RVP), podle kterych si kazda
$kola produkuje své vlastni $kolni vzdélavaci programy (SVP). Tyto zasadni zmény

zapocaly novou kurikularni reformu (More, 2013).

Udalosti mezi lety 2008-2013 jsou spjaty se zavadénim kurikularnich dokumentt do praxe,
zahajenim rozvah o revizich RVP anasledujicim uskute¢nénim revizi RVP ZV (Tupy,
2018). Navazujicim kli¢ovym dokumentem vzdé&lavaci politiky Ceské republiky mezi roky
2013-2020 byla Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (Strategie 2020),
kterou stale dopliiovala Bil4 kniha. Nyni figuruje ve vzdélavaci soustavé Ceské republiky
zasadni dokument Strategie 2030+. MSMT (2020) uvadi, jako hlavni cile ,,modernizovat
vzdélavaci systém Ceska v oblasti regiondlniho Skolstvi, zajmového a neformalni vzdélavant
a celozivotniho uceni, pripravit ho na nové vyzvy a zaroven resit problémy, které v ceském
Skolstvi pretrvavaji.“ Poslanim Strategie 2030+ je vymezit orientaci rozvoje Skolstvi

a priority na pfistich 10 let.

1.1.2 Charakteristika souc¢asnych kurikularnich dokumenti pro primarni
vzdélavani

StéZejnim cilem zakladniho vzdélavani podle Skolského zédkona, je Zdkova schopnost ziskat
potiebné strategie uCeni a pomoci nich byt motivovan k celozivotnimu uceni. Nejnovejsi
revidovany Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani (dale RVP ZV) vydalo
MSMT vroce 2021. Modernizace obsahu odpovida nutnosti vzdélavat tak, aby
korespondovala s dynamikou a potiebami 21. stoleti (MSMT, 2020). Podstatou RVP je
vymezit standartni a zavazujici Uroven vzdélavani. Tuto Urovenl by méli byt schopni
dosahnout vSichni Zaci ve ctyfech urovnich: védomostech, dovednostech, postojich

a kompetencich (Safrankova, 2019).
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Kurikulum je strukturovdno do 9 vzdélavacich oblasti, integrujicich nékteré vyucovaci
pfedméty, které jsou vymezeny v rdmci vzdélavacich obori. Jsou zde uvedeny i dopliujici
vzdélavaci obory, jejichz cilem je doplnit a rozsifit vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani.
Celym RVP se prolinaji prifezova témata, ktera postihuji vzdélavani ve vSech pfedmeétech
(oblastech a oborech). Hlavni vystup zdkladniho vzdélavani tvoii klicové kompetence, které
propojuji zaméry vsSech vzdélavacich oblasti. Na zdkladé rozvoje téchto klicovych
kompetenci, jak uvadi Safrankova (2019), by mél kazdy Z4k na konci zakladniho vzd&lavani
dosahovat urCité urovné znalosti, dovednosti, schopnosti a kompetenci, které jsou
perspektivni pro 21. stoleti. Pro $kolu jsou zdvazné mimo jiné i o¢ekavané vystupy, které
pojima RVP, jelikoz vytvari zasadni tsek vzdélavaciho obsahu. V RVP nalezeme také
vychovné a vzdélavaci strategie, coz jsou postupy, pomoci kterych Skola napliuje klicove
kompetence aplni ocekavané vystupy (RVP 2021). Dand Skola na zdkladé RVP
vypracovava svilj vlastni pedagogicky dokument — Skolni vzdélavaci program (SVP), jez

obsahuje uc¢ebni osnovy a skolou rozpracovany vzdélavaci obsah.

1.2 Struktura vzdélavaciho systému Finska

Finské Skolstvi po dlouhou dobu prochézelo vyvojem a transformaci, jez byla komplikovéna
etnickymi, a také jazykovymi problémy. Primarnimi aktéry, kteti fidi finské Skolstvi, jsou
parlament a vlada, tedy respektive Finské ministerstvo Skolstvi. Ve vzdélavaci politice hraje
klicovou roli 1 Finskd narodni rada pro vzdélavani, kterd zodpovida za implementacni
rozhodnuti, dale stanovuje ramcové vzdélavaci programy na vSech urovnich Skoly (mimo
vysoké Skoly). Za realizaci vzdélavaci politiky statu jsou odpovédné jednotlivé obce a Skoly,
které maji za vzdélavani veskerou zodpovédnost a stat jim zcela diivéfuje. Finsky vzdélavaci
systém se, stejn¢ jako u ostatnich statli, vyvijel postupné skrze historické reformy, které
vedly aZ k soucasné podobé finského vzdélavaciho sytému (Priicha, 2017). Zakladni princip
je zalozen na socialné-demokratické vzdélavaci filozofii, spole¢né se zdsadou rovnosti.
Klic¢ovym aspektem finského ndrodniho vzdélani je zajistit pro vSechny rovné pfilezitosti,
které zarucuji, ze kazdy jedinec naplno vyuzije svilj individudlni potencidl. Seversky
vzdélavaci systém je zalozen na diivéfe a odpovédnosti, kdy za klicové je povazovéano
celozivotni vzdélavani jedince (Eurydice, 2022).

Predskolni vzdélavani ve Finsku je popisovano jako pocatecni etapa celozivotniho
vzdélavani jedince. Pro toto obdobi je uzivan termin vzdélavani a péce v ranem véku, které

je urceno pro deti od narozeni az po zahajeni povinné Skolni dochazky (ISCED 0) (Priicha,
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2015). Od roku 2015 je zavedena tzv. ,,predskola“ (predskolni tfida), ktera je povinna a déti
ji navstévuji rok pred zahdjenim povinné Skolni dochazky. Jak uvadi Kopisto (2014) finska
pedagogika rané péce o deéti spojuje péci, vychovu a vyuku do jednoho soudrzného celku.
Péce, vychova a vyuka jsou kombinovany v kazdodennich ¢innostech jakozto pospolitého

celku, pficemz hlavnim cilem je podpora harmonického rlistu, vyvoje a ueni se.

Povinna skolni dochazka ve Finsku za¢ind ve véku 7 let a trva celkem 9 let. Zakladem je
jednotnd devitiletd zakladni Skola s deviti ro¢niky, kterd neni Clenénd na stupné.
Mezinéarodni klasifikace vzdélavani tento typ clenéni zdkladniho vzdélavani oznacuje jako
single structure school (ISCED 1 a 2). PomysIné rozdéleni mizeme ovSem spatfit v odliSeni
niz8ich ro¢nika (1.—6. ro¢nik), ve kterych vétsSinu predmétu vyucuje jeden ucitel. Na vyssim
stupni (7.-9. ro¢nik) vyucuji jednotlivé pfedméty specializovani ucitelé. Dobrovolny desaty
ro¢nik je nabizen pro zaky, ktefi potiebuji intenzivnéjSi podporu, aby mohli pokracovat
k dalSimu stupni vzdélavani (Priicha 2017). Obsah finského vzdélavani je vymezen
celostnim narodnim vzdélavacim programem — Narodni kurikulum pro zakladni vzdélavani.
Tento dokument je pro vSechny Skoly zavazny a na zéklad€ n¢j kazda Skola vypracuje sviij
vlastni Skolni vzdélavaci program, ktery si mohou pfizpisobit podle svych individudlnich
potieb, vyplyvajici z regionalnich a mistnich podminek (Prticha, 2015). Cilem je podpoftit
rust sebepoznani, studijnich dovednosti a pomoci zakiim uvédomovat si sviij pokrok
aproces uceni. Diraz je kladen nejen na podporu ristu zakt k lidskosti a eticky
odpovédnému ¢Eloveku ve spole€nosti, ale také poskytnout zaklim znalosti s dovednostmi,

které jsou velmi potiebné pro kazdodenni Zivot (Ministry of Education and Culture, 2012).

Finské vyssi sekundarni vzdélavani se odlisuje od toho Ceského strukturni jednoduchosti
a také vysokou flexibilitou uvnitt systému. Po ukonceni povinného zakladniho vzdélavani
maji finSti zdci mozZnost nastoupit na dva typy dalSiho vzdélavani: bud’ si zvolit vSeobecné
vzdélavani na gymnaziu, které pfipravuje pro navazujici studium, nebo stfedni odborné
vzdélavani, které pfipravuje na profesni drahu. Studenti po ukonceni jedné z vySe zminénych
variant studia ziskavaji zptisobilost pro vysokoskolské vzdélavani (Eurydice, 2022; Ministry

of Education and Culture, 2012).

Vysokoskolské vzdélavani nabizi univerzity a polytechnika. Univerzity kladou vétsi diraz
na védecky vyzkum a vyuku, jsou tedy vice akademicky zaméteny. Polytechnika jsou také
znamé jako univerzity aplikovanych véd, vice se soustfedi na profesni zameéteni
a praktictéjsi pristup (Pracha, 2017). Pro lepsi pfedstavu je uvedeno schéma finského

vzdélavaciho systému.
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Poznamka: Z4ci se mohou zapojovat do programi ISCED 4 v riizném véku

Obrazek 2: Schéma vzdeélavaciho systéemu Finska (Eurydice, 2022)

1.2.1 Kurikulirni reformy ve Finsku

Prvni dvé desetileti po druhé svétové valce byla zasadni pro obnovu finského vzdélavani.
Nejprve vlada ztidila vybor pro osnovy zakladnich Skol, ¢im se pohled na kurikulum ve
Finsku posunul od zaméfeni pouze na sylaby k popisu vzdélavacich cili a procesu
vzdélavani a hodnoceni. Tyto myslenky byly prvni, které modernizovaly finské kurikulum
podle mezinarodnich standardii. V 50. letech 20. stoleti nastal tzv. ,,babyboomu* a to vedlo
k rychlému rozsifeni poc¢tu Skol. S tim souvisely nové zdkony, které stanovily povinnou
Skolni dochazku skladajici se z povinnych 6 let zakladni Skoly a2 let obCanské Skoly.
V druhé poloviné 60. let byla pfipravena nova legislativa (1966) a narodni kurikulum (1970).
Socialni politika v té dobé upevnila hodnoty rovnosti asocidlni spravedlnosti naptic
spoleCenskymi vrstvami finské spolecnosti. V 80. letech 20. stoleti doslo k sjednoceni
stavajicich gymnazii, obCanskych Skol a zdkladnich kol do ucelené devitileté Skoly. Doslo
také k prehodnoceni teoretickych a metodologickych zakladt vyuky a uceni. V 90. letech
20. stoleti pak dochazi ke zménég prostfednictvim vytvareni siti a samo regulovanych zmén.
Od roku 1985 se finské kurikulum dé€li na dvé Grovné: kurikulum na narodni irovni a na
urovni mistnich nebo obecnich §kol. Od roku 2000 je hlavnim cile zvySovat efektivity
struktur a administrativy vzdélavani (Sahlberg, 2015). Dalsi vyznamna Finské kurikuldrni
reforma na politické Grovni zacind v letech 2013-2014. Vlada zdiiraznila, Ze kompetence
21. stoleti by mély byt do skol integrovany lépe, nez tomu bylo doposud v ptedchozich
kurikulech. Jeji procesy tvorby probihaly ve vzéjemné spolupraci odbornikd, fediteli $kol,
ucitelti, Skolitel, védci avyzkumnikll zrlznych oborG a zastupcii rGznorodych
zainteresovanych stran. Po dokonceni prvniho navrhu, byly vSechny materidly umistény na
webovy portal Finské narodni rady pro vzdélavani. K ndvrhu se mohla vyjadrit veskera

vetejnost. Na zdkladé pfipominek byla provedena obsahova analyza, na jejimz podkladu se
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pfipravil novy navrh, jez byl opét umistén k pfipominkam na webovy portdl. Timto
zpisobem se dale rozviji finsky proces tvorby kurikula, ktery odpovida pozadavkim 21.

stoleti (Lavonen, 2020).

1.2.2 Charakteristika finskych kurikularnich dokumenti pro primarni vzdélavani

Za procesy tvorby kurikula odpovida Finska narodni rada pro vzdélavani, jejimz tikolem je
rozvijet zékladni narodni kurikulum. V této oblasti méa také rozhodovaci pravomoc
a odpovida za podporu implementace kurikula do praxe. Obsah zakladniho vzdélavani je
stanoven celostnim vzdélavacim programem Ndrodni kurikulum pro zdkladni vzdélavani
(Halinen et al., 2016). Je to celkem rozsahly dokument, ktery je roz¢lenén do 9 Casti: pojeti
kurikula, zakladni principy kurikula, implementace do vyuky, podpora pro vzdélavani,
vyuka pro zéky se specialnimi potifebami, vyuka rtiznych kulturnich a jazykovych skupin,
vzdélavaci cile a zdkladni obsah vzdélavani, hodnoceni zak a specialni pedagogické formy
vzdélavani. Také zde nalezneme instrukce pro bilingvalni vzdélavani. Kurikulum poté
obsahuje seznam jednotlivych pfedméti zakladniho vzdélavani s poétem hodin
v jednotlivych ro¢nicich. Finské kurikulum nemé z4dné vzdélavaci oblasti, ale je rozdéleno
na tfileté obdobi, které obsahuje dany pfedmét a jeho popis (Finnish National Board of
Education, 2016). Cilem je, aby finské kurikulum slouzilo nejen jako aktivni, ale 1 flexibilni
podpora vyuky a Skolnich aktivit. Finské kurikulum je slozeno z obecnych cilii a obsahti
popsanych pro jednotlivé ptedméty, kde jsou také zminé€ny zakladni hodnoty, pojeti uceni
a kultury Skoly. Pro zakladni vzdélavani jsou stanoveny cile a obsah vyuky, kterd miize byt
organizovana separované (jako jednotlivé pfedméty) nebo integrované. Narodni kurikulum
vSak klade velky diraz na podporu prufezovych kompetenci ve vyuce. Dale poskytuje
Narodni kurikulum pro vzdélavani jednotny zaklad pro Skolni kurikula, a tim posiluje
rovnost ve vzdélavani v celé zemi, kazda zékladni Skola si poté vytvaii sviyj individudlni

Skolni vzd¢lavaci program (Finnish National Agency for Education, 2022).

Mimo jiné se budu zabyvat charakteristikou vzd€lavaci oblasti Uméni a kultura

a konkrétnim vzdélavacim oborem vytvarna vychova.
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2 VZDELAVACI OBLAST UMENI A KULTURA

Platny kurikuldrni dokument RVP ZV (2021) obsahuje vzdélavaci oblast Umeéni a kultura,
ktera je zastoupena vzdélavacimi obory Hudebni vychova a Vytvarna vychova. Vzdélavani
v této oblasti ,,Prinasi umélecké osvojovani svéta, tj. osvojovani s estetickym ucinkem.
V procesu umeéleckého osvojovani svéta dochazi k rozvijeni specifického citeni, tvorivosti,
vnimavosti jedince k uméleckému dilu a jeho prostrednictvim k sobé samému i k okolnimu
svetu“ (RVP ZV, 2021, s. 87). Pomoci vybranych vychov by zak mél mit moznost nového
poznani, nabyti schopnosti pracovat se svymi emocemi, a také ziskdni novych zazitkt
a zkuSenosti. Vzdélavaci oblast Uméni a kultura mé ve svém obsahu rozpracované cile na
obecné urovni, a také ucivo a vystupy Hudebni a Vytvarné vychovy. Jednotlivé pasaze jsou
pfizptisobeny tomu, aby $kolam byla dana svoboda pfi tvorbé jejich SVP a pedagogové méli
vEtsi prostor pro vlastni pedagogickou kreativitu (Stadlerova & Taylor, 2019). RVP ZV
neurcuje, jaké vzdélavaci oblasti jsou vice ¢i méné dulezité pro zivot. V souCasné praxi
muizeme ale pozorovat, ze vychovy jsou stale podceiiovany a podle Stadlerové a Taylora
(2019) jsou dokonce i konkrétni lekce v ptimém rozporu s u¢ivem danym v RVP ZV. Tuto
skutecnost vnimame nejvice ve vytvarné vychove, kdy Zaci nemaji moznost pro uplatnéni
subjektivniho pohledu na svét a ani moznosti vytvarné reflexe. Vyplyva z toho tedy, ze Zaci
v soucasné Skole by méli mit moZnost svobodné tvofit, poznavat uméni a kulturu a méli by
byt vedeni k tolerantnimu pfistupu k umeéni ale také i tvorbé jinych Zakt. Naopak by neméli
prvotné odsuzovat dila, kterd jim nejsou srozumitelna ¢i jsou odliSna s naSim osobnim
vkusem. Na vySe zminénou problematiku by se tedy mél v budoucich revizich RVP ZV brat
vetsi zietel.

V poslednich letech probihd intenzivni prace na revizi RVP ZV a s ni souvisejici odborné
diskuse. Profesni a odbornd organizace propojena s mezindrodni komunitou vytvarnych
pedagogi, vSak nesouhlasi s revizi RVP ZV a jeji vzdélavaci oblasti Uméni a kultura z ledna
2021. V otevieném dopisu se k tomuto stanovisku vyjadiilo mnozstvi odborniki, které
sdruzuje Ceska sekce INSEA. Podle slov Sobafiové (2022) je INSEA , mezindrodni
spolecnost zamérend na obhajobu vytvarné vychovy a jeji vyzkum a na propojovani lidi
a poznatku z tohoto oboru.“ Obecné se nové RVP ZV vydava hlavnimi sméry, které se
orientuji k mnoha kladnym principim RVP a vzestupnym tendencim, které jsou popsany ve
strategiich 2030+. To je chvéalyhodné, avSak oblast Uméni a kultura je v tomto dokumentu
uminéna pouze okrajové. To mlZeme pozorovat piedevsim u klicovych kompetenci.

Naptiklad zde neni obsazena kompetence v oblasti kulturniho povédomi a vyjadfovani, jez
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je soucasti i Evropského referen¢niho ramce o kli¢ovych kompetencich. Autoti Mackova,
Marusak, Blazickova a Hlavicova (2022) také kritizuji, ze byly z kurikula odstranény
pasaze, které jsou spojeny s dalsi klicovou kompetenci, jejiz podstatou je pojmenovat,
rozpoznat a interpretovat vizualné obrazna vyjadieni. Ceska republika se dlouhodobé
zavazala k posileni vyznamu uméleckého vzdélavani v ramci zakladniho vzdélavani. Mnoho
pomoci tvorby a jeji nasledné reflexe. Jedna se o odlisné a nemén¢ dulezité poznavani, které
dopliiuje to védecké. Je to jiny typ ueni se, ziskavani zazitkl a zkuSenosti, pomoci kterych
ma 74k ojedinélou moznost vypovidat rovnéz sam o sob¢ a svéte, ktery nas obklopuje. Dale
zak muze vyjadrit svlyj ndzor, postoje, také moznost podilet se na né¢em, co ho jako jedince
pfesahuje (koncert, vystava apod.) a experimentovat. Ale téz se potkdvat snovymi
mySlenkami, materidly a taktéZ rolemi. Pravé vSechny tyto specidlni moznosti jsou zakiim
nabizeny prostfednictvim uméni. Autofi ve svém stanovisku uvadi, ze ,,podpora
komplexniho, viceoborového pojeti této oblasti, posileni jejiho mista v ramci kurikula tak
vyrazné pomaha i enkulturaci, budovani kulturni identity deti, jejich postojii ke kulturnimu
dedictvi, ucté kumélecké tvorbé a duchovnim hodnotam.* (Mackova et al., 2022).
Vzdélavaci oblast Uméni a kultura se mimo jiné podili 1 na rozvoji dalSich vyznacnych a

nezastupitelnych kli¢ovych kompetenci.

Dalsi vyznamny problém v revizi RVP ZV spatiuji védci v zmenseni obsahu a poc¢tu hodin
uréené pro vzdélavaci oblast Uméni a kultura. Sobafova et al. (2021) argumentuji, Ze
vytvarna vychova (i hudebni vychova) jsou , prakticky jediné, které Zdakiim umozZinuji
pracovat jinak, nez s pojmovymi schématy a nabizeji intenciondlni uzivani jazyka umeéni pro
vyjadreni viastni subjektivity Zaka a pro reflexi sloZitych kulturnich jevii. “ Mimo jiné ma
uméni dalsi diilezité a podstatné prvky potiebné pro vSechny oblasti Zivota, jako je naptiklad
stoupajici diiraz na kulturni a kreativni priimysl. Snizeni ¢asové dotace téchto oborti tedy
redukuje kvalitu vyuky, ovlivni provedeni cili kurikula ajeho ucinek na rozvoj zaka
v konkrétnich oblastech. Samotna redukce bude v budoucnu piisobit nepatiicné€ i na rozvoj
digitalni gramotnosti, kterd neodmyslitelné patii k obsahu nynéjs$i Vytvarné vychovy. Bylo
potvrzeno, Ze vychodisko pro podporu této gramotnosti poskytuje praveé vytvarnd vychova,
jelikoz prave ona je svétem technologii provazana vice nez jiné (herni pramysl, reklama,
film apod.). V blizké budoucnosti bude hrat kreativni priimysl klicovou roli v ekonomickeé
sféte. Na tuto budoucnost ma moznost zaky pfipravit pravé Vytvarna vychova ve vztahu

s digitalnimi technologiemi a jejimi nastroji (Sobatiova et al., 2021).
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Mackova et al. (2022) v reakci na hlavni sméry revize RVP ZV a celkové posileni Uméni

a kultura ve vzdélavani navrhuji nékolik bodi:
e Vychazet primarné z potieb zaka, nikoli Skoly a kurikula;

e Doplnit do soustavy kompetenci kulturniho povédomi a vyjadfovani (ptipadné

kompetenci k tvofivosti);
e Zrovnopravnit jednotlivé obory vzdélavaci oblasti Uméni a kultura;

e Jasn¢ pojmenovat specifika jednotlivych druhti uméni a ptinos, ktery ma vliv na

rozvoj zaku a jejich piipravu na budouci zivot;

e Teprve nasledné se zabyvat otdzkami jako je hodinova dotace a navrhy zpisobi
realizace cili oblasti v uc¢ebnich planech na irovni RVP a jejich konkretizacemi na
urovnich SVP. Avsak neredukovat casové dotace a obsah vzdélavani pro vzdélavaci

oblast Uméni a kultura.

Autorka Sobatiova (2022) se zabyvala problematikou kurikuldrni reformy ve vytvarné
vychové. Ve svém vyzkumu se zabyvala riznymi aspekty implementace reformnich ideji do
vytvarné vychovy na 1. stupni ZS. Podle jejich slov , Lze kurikuldrni reformu jen stézi
povazovat za implementovanou, nové kurikulum ani deset let po zavedeni nemad ocekdavany
dopad. “ (Sobafova, 2022). Ze zavéri vyzkumu je patrné, Ze je nutné neustale promyslet
reformu, myslet také na podporu ucitelii a jak navazovat na to, co bylo doposud konéno. Je
nutné se zamyslet nad tim, jak transformovat reformni pfedstavy do praxe a skute¢né

smétovat Skolstvi tak, aby odpovidalo na potieby soucasného svéta.

2.1 Vytvarna vychova v soucasné Skole

Vyucovaci predmét vytvarnd vychova seznamuje zdky s vytvarnym uménim a také
s vizudlni kulturou, to v§e obecné pomoci vlastni vytvarné tvorby zaka a také jeji uvédomélé
reflexe. Vytvarna vychova nezprostfedkovava zakiim pouze umeélecka dila jako takova, ale
také je seznamuje s celym procesem vzniku, jejim subjektivnim pusobenim na ¢loveka,
autorskym zameérem a také jeho interpretaci a zapojeni do komunikace — ve smyslu vystavy
¢1 medializace (Pastorova, 2016). Cilem vytvarné vychovy je v souladu s aktualnim RVP
ZV (2021) ,,naucit zZaka aktivne, s nejvyssi mirou jeho vlastniho zajmu, uzivat vizualne
obrazné prostredky krozvoji jeho smyslového vnimani, kuvoliiovani jeho obrazné

predstavivosti a k rozsirovani schopnosti jejiho komunikacniho uplatneni“ (Kitzbergerova

et al., 2019, s. 3). StéZejnim cilem vytvarné vychovy je tedy jedince naucit vizudlnimu
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vyjadiovani spolu s komunikaci, a tuto nabytou schopnost uzivat aktivné a plnohodnotné po
cely zivot. V soucasné Vytvarné vychové je kladen velky diraz na vizualni gramotnost,
ktera je pojimana jako mnohotvarna kompetence, ktera zahrnuje vizualni komunikaci,
aktivni kooperaci soucasné kultury, kritické mysleni jako ¢teni a tvorbu vizudlnich text
a trans-kulturni a trans-didaktické ptistupy. Tento obor je blizce spjat s oblastmi vizudlni

kultury a digitalnich médii (Kitzbergerova et al., 2019).

Jak je uvedeno v RVP ZV (2021), zdrojem vytvarné vychovy je vytvarné umeéni soucasné
s vizudlné obrazovymi prostfedky v komunikaci obecné, kdy se tyto dvé roviny navzajem
ovliviiuji. Soucasny sémioticky pfistup k vytvarné vychové i vytvarnému umeéni oznacuje
(Edelman, 2010, podle Vancata, 2016, s. 22) jako ,strukturalizaci lidského vizudlniho
vaimani a jim strukturovaného mysleni za ucelem rozsireni moznosti individudlniho
poznavani a socialni komunikace a kooperace a v techto diisledcich i moznosti lidského
praktického jednani. © Esteticky pocit, ziskany béhem uméleckého procesu, neni kone¢nym
cilem, nybrz indikatorem, ktery potvrzuje pfirozenou angazovanost jedince v této strukturaci
vizualniho vnimani a ndvazného mysleni. Prokazatelny ucinek na rozvoj lidské tvofivosti,
je nutnost vytvarného uméni, jakoZzto testovaciho nastroje pii vynalézani, zkouSeni
a prezentovani novych vizudlnich znakd. Vytvarna vychova je jedine€nym prostfedkem,
vzhledem k redlnym zivotnim zkusenostem zak, jak dosahnout jejich celozivotniho zajmu
a nasledneho rozvoje zdrojl za pomoci vlastni tvofivosti. Nemini se pouhé soustfedéni se na
vlastni uméleckou tvorbu, ale rozvoj konceptualni schopnosti pracovat s obrazovymi
relacemi a jejich pfetvofeni, se zdmérem formovani a projevu své individuélni a jedine¢né

obrazivosti (Vancat, 2016).

2.1.1 Vizualni gramotnost ve vytvarné vychové

Soucasné se zvySuje vyznam a naléhavost na rozvoj vizualni gramotnosti, kterou jsem jiz
nékolikrat zminovala v textu vyse. Pojeti vizualni gramotnosti se konstruuje asi poslednich
50 let, a to jako reakce na rychle rostouci podoby nové komunikace a stoupajiciho ptisobeni
socialnich (vizualnich) médii. Existuje celd fada vymezeni pro termin vizudlni gramotnost,
(Dobes, 1969, podle Vasquez, Comer a Troutman, 2010) jako jeden z prvnich autort
popisuje, Ze vizudlni gramotnost se tyka skupiny zrakovych schopnosti. Tim, Ze jedinec vidi
a soucasn¢ zapojuje dalsi smyslové orgdny, rozviji tuto potiebnou gramotnost. Pro lidské
uceni je rast téchto schopnosti zasadni. Jsou-li vyvinuty, poskytuji vizualné gramotnému
¢lovéku schopnost rozeznavat a interpretovat viditelné postupy, pfedméty isymboly.

Nezalezi na tom, zda se jedna o pfirodni nebo uméle vytvotené, jde zkratka o vSechny ty, se
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kterymi se ve svém prostiedi pfirozené setkdva. Jen prostfednictvim kreativniho vyuziti
téchto schopnosti je clovék schopen komunikovat s ostatnimi. Vhodnym pouzivanim téchto
kompetenci, je jedinec schopen porozumét uméeleckym diltim vizualni komunikace a ocenit
je. VSeobecné miizeme fict, Ze je vizualni gramotnost pojiména jako ,, schopnost cist a psat
vizualni texty nebo schopnost vyvodit vyznam z vizudlnich obrazii“ (FiSerova, 2015).
V Souvislosti mit schopnost Cist obrazy a porozumét jim, vyvozuje Rodriguez Tocikova
(2016) tzv. dva typy vizualni gramotnosti — kulturné-vizualni gramotnost a gramotnost pro
vnimani vytvarného uméni. Kulturné-vizualni gramotnost ,, vychdzi z predpokladu, zZe jsme
se museli naucit ¢ist svét..., do kterého spada schopnost cteni vizualnich znakui dnesniho
., informacneé-technologického *“ sveta. “ (Rodriguez Tocikova, 2016). Autorka vyzdvihuje
fakt, Ze je nezbytné zlepsit uroven vyuky kulturné-vizudlni gramotnosti v ¢eskych skolach,
jelikoZ kulturné-vizudlni gramotnost povazuje ,,za jednu z klicovych vizi vytvarné vychovy*
a stav vizudlnich zobrazeni, kterd musime znat, by se nemél dlouho odkladat. Gramotnost
pro vnimani vytvarného uméni zahrnuje hlubsi uvédoméni si vnimani dila, schopnost
soustfedéného nahlizeni na dilo, naladit se na né&j, ajeho naslednd interpretace, jejimz
kone¢nym vysledkem je estetické vnimani. Tato gramotnost je silné¢ podminéna procesem
uceni se, pojima schopnost objevit v dile subjektivni smysl, ale i vSeobecné a platné
interpretace dila. Ty lze vyvodit na bazi zkuSenosti a znalosti, jeZ mé jedinec o ndmétu dila
¢1 vytvarném uméni zprostfedkované.

Porozuméni vizudlniho jazyka umoziuje pochopit dals§i kulturni oblasti okolniho svéta,
rozvijet kriticko-analytické mySleni a kultivovat vlastni vizuélni jazyk, coZ je povazovano
za klicovy faktor soucasn¢ho Zivota. V souCasném multikulturnim svété je vizudlni
gramotnost spojena také zejména s mnozstvim socialnich kompetenci v oblasti mezilidskych
vztahl. Je to druh gramotnosti, ktera nabyva na velké vyznamnosti. Vizualni gramotnost,
jakoZzto soubor kompetenci, ktery umoziuje jedinci ¢ist vyznam a vytvaret vizualni texty, je
v soucasnosti odborniky povazovan nejen za jeden z nejpodstatn€jSich oborovych cili
vytvarné vychovy, ale ijako cil vSeobecného vzdélavani (FiSerova, 2015). Piestoze se
v soucasném RVP ZV (2021) doslova nesetkdme s terminem vizudlni gramotnost, miiZzeme
zde vsak jeji prvky najit, ato v pojetich pramenicich z komunikacnich obsahi vytvarné

vychovy a vyvoji kompetenci spjatych prave s vizualni gramotnosti.

2.1.2 Tvorivost ve vytvarné vychové

Stejn¢ jako vizudlni gramotnost, ma v soucasné vytvarné vychoveé své opravnéné misto také

uzce souvisejici tvorivost (nebo také kreativita), ktera naléhave potiebuje rozvoj a vychovu
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k jejimu uplatnéni. Kreativita mlze byt definovdna mnoha zpusoby, at' uz zahrnujici
kognitivni procesy, osobnostni charakteristiky anebo reakci na neustéle se ménici prostiedi.
Tvoftivé schopnosti 1ze chapat jako synonymum pro divergentni mysleni, protoze zahrnuje
jak deduktivni, tak i induktivni mysleni, vyuzivajici strategii pro feSeni problému, vytvaieni
novych poznatkii a samotného kone¢ného feseni (Wechsler et al., 2017).

Zakladnim predpokladem pro rozvoj tvotfivosti zakii ve vyuce, je utvaireni podminek pro
uplatnovani riznorodych tvofivych ¢innosti. ,,Koncepce tvorivého vyucovani je zamérena
na rozvijeni tvorivého potencialu zZdku. Predstavuje komplex teoretickych a empirickych
poznatkii v oblasti cilii, metod a ndstroji, které smeéruji krozvijeni tvorivosti Zaku
a formovani tvorivé osobnosti ve vyucovani. “* (LokSova & Loksa, 2001 in Honzikova, 2017,
s. 34). Tvofivost mizeme pojmout jako jistou dovednost, kterou Zaci mohou zdokonalovat
prostfednictvim ucebni Cinnosti. Za pomoci vytvarné tvorby, méa zdk moznost rozvijet svou
nezévislost divergentniho mysleni, kritickou komunikaci, originalitu svého vyjadfeni
a autentické vyjadiovani ideji a hodnot (Slavik & Lukavsky, 2017). Tvofivost a vytvarna
vychova jsou uzce spjaté. V samotném RVP ZV (2021) je formulovano: ,,V procesu
uméleckého osvojovani svéta dochdzi k rozvijeni specifického citéni, tvorivosti, vnimavosti
jedince kuméleckéemu dilu a jeho prostiednictvim k sobé samému ik okolnimu svetu.“
Vytvarna vychova slouzi jako jedine¢na platforma pro trénink a rozvijeni tvorivosti zakda.
Tvotivost patii k cennym vlastnostem lidské osobnosti a je jednim z centralnich hybatelt
vyvoje lidské spolecnosti. Kopecky, Kusa a Sladkova (2015) avSak uvadi ve své publikaci,
ze v poslednich letech probéhlo né€kolik mezinarodnich studii a vyzkum, které prokazaly,
ze kreativita déti se béhem Skolni dochazky dramaticky snizuje. Zatimco déti v matefskych
Skolach dosahuji kreativniho potencialu kolem 98 %, u déti Skolniho véku se snizuje tento
potencial na pouhych 50 % a s rostoucim vékem stale klesa. Skolni testy, ve kterych Zaci
vybiraji spravné odpovedi nebo mechanické biflovani jsou jednou z pficin upadku kreativity

zaka. Je tedy nutné rozvijet kreativni potencial u déti jiz od predskolniho véku.

Mnoho odbornikl se shoduje, ze pro zkvalitnéni a zlepSeni nabidky vzd€lavani je klicem
uvolnéni ekonomického a kreativniho potencidlu spole¢nosti. Dovednosti pro 21. stoleti
zahrnuji dovednosti, schopnosti a kompetence, které jsou povazovany za dulezité nejen pro
uspéch ve vzdélavani, ale ikvalitnim Zivoté ve 21. stoleti. Aktudlné jsou ve vytvarné
Thinking), jiz zminovana kreativita (Creativity), spoluprace (Collaboration) a komunikace

(Communication) (Kaufman, 2013). Velmi okrajov€é se niZe pokusim nastinit poslani
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jednotlivych dovednosti. S kritickym myslenim se studenti neuci pouze soubor faktti, ale uci
se je také sami objevovat, klast vhodné otazky a zapojovat se do svéta kolem sebe. Jiz vyse
zminéna kreativita pomaha zakovi se na dany problém podivat z riznych uhli pohledu —
vcetné tech, které ostatni nevidi a vytvofit tak néco nového. Spoluprace je dal§Sim dilezitym
pilifem, Zéci si diky ni uvédomi, jak mohou spole¢né fesit problémy, navrhnout riznoroda
feSeni arozhodnout se o nejvhodnéjsim postupu. Komunikace je v dnesSni spolecnosti
povazovana za klicovou vlastnost, pomoci ni pfedavame své myslenky svému okoli, diky
spravné komunikaci se mohou dané napady jesté vice zefektivnit. VSechny ¢tyii dovednosti
se navzajem propojuji a ovlivituji. Kritické mysleni uc¢i zaky zpochybnovat tvrzeni a hledat
nova, kreativita uci zaky myslet zptisobem, ktery je pro n¢ jedine¢ny, spoluprace je zase uci,
ze skupiny mohou vytvofit néco vétsiho nebo dokonce 1 lepsiho, nez samotny jedinec
a komunikace zaky uci, jak efektivné pfeddvat mysSlenky. Nelze tedy, a neni to ani mozné,
tyto dovednosti od sebe striktnd oddélovat. Tyto Ctyii C dovednosti spole¢né umoziuji
zaktim byt pfipraveny pro zivot v 21. stoleti a mély by tak byt v soundlezitosti s RVP ZV
(Stauffer, 2021).
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3 VIZUALNI UMENI

Zatimco cCeské kurikulum obsahuje umélecké vzd€lavaci obory (Hudebni a Vytvarnou
vychovu) v jedné zeSiroka pojaté oblasti Uméni a kultura, finském néarodni kurikulu
odd€luje hudbu (Music) a Vizudlni uméni (Visual Arts) samostatné a nezastituje je tedy
jedna velka samostatnd vzdélavaci oblast. Vizualni uméni je ve finském kurikulu rozdéleno
na 3 zakladni obdobi: 1. a 2. roénik, 3.—6. ro¢nik, 7.-9. ro¢nik. Podle Kitzbergerové et al.,
(2019): ,, Ceské kurikulum stile jesté akcentuje vychovnou slozku téchto oborii, finské
kurikulum se zcela zietelné i nazvy predmétit Music a Visual Arts hlasi k jednotlivym druhiim
umeni jako zdsadnimu a neodmyslitelnému zdkladu a vychodisku pro obsah predmetii.

Vytvarna vychova je tedy zrovnopravnéna aje na stejné urovni dulezitosti k ostatnim

predmétim. Zakladni obsah vizualniho uméni je ¢lenén na Ctyfi obsahy:
e Vizudlni vniméni a mysleni (Visual Perception and Thinking);
e Vizualni produkce (Visual Production);

e Interpretace vizualniho uméni (Interpreting Visual Culture);

e Estetické, ekologické a etické hodnoty (Aesthetic, Ecological, and Ethical Values)
(Finnish National Board of Education, 2016).

Obsah finského kurikula se navzajem prolina, nelze jej chapat jako samotné jednotky. Mimo
¢tyfi zékladni obsahové okruhy ve Vizudlnim uméni, jsou zde uvedeny také klicové
obsahové oblasti, které tizce souvisi s cili vyuky predmétu (Key Content Areas Related to

the Objectives of Visual Art). Témito klicovymi obsahovymi oblastmi jsou:
e 7Zakova osobni vizualni kultura (Pupil’s Own Visual Cultures);
e Vizudlni kultura v prosttedi (Visual Cultures in the Environment);

e Svéty vizudlniho uméni (The Worlds of Visual Arts) (Finnish National Board of
Education, 2016).

Tyto klicové obsahy je také nutné propojovat s jiz zminénymi ¢tyimi obsahovymi okruhy
predmétu. Obsahové okruhy jsou stejné pro vSechny obdobi, avSak 1i§i se jejich
konkretizace, kterd je popsana ukazdé klicové oblasti a jejich narocnost se postupné
zvySuje. Tyto oblasti jsou popsany velmi obecné aje tedy nutné, aby je ucitel dale

konkretizoval. Klicové kompetence jsou v narodnim finském kurikulu integrovany do
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jednotlivych obort a jejich formulace je specifikovana pro dany vzdélavaci okruh (Finnish

National Board of Education, 2016).

Od prvniho ro¢niku se do vyuky zaclenuje vizualni tvorba, kdy se nejednd jen o tu
umeéleckou, ale také o tvorbu orientovanou na béznou vizualni produkei, probihajici skrze
experimentovani a hru. Ve druhém obdobi (3.-6. ro¢nik) se narocnost zvysuje. Doposud byl
zak veden ucitelem, nyni mé vSak uz sdm smétovat k stanovenym ciliim a k tomu se pokusit
zkoumat ,, vliv umeéni a kultury na nazory, postoje, chovani ve svém okoli a spolecnosti*
(Kitzbergerova et al., 2019). V poslednim obdobi (7.-9. ro¢niku) by se méla u zaku, diky
ziskanym dovednostem a védomostem z predeslych roc¢nikl, ukazat schopnost premyslet
0 jeho vyznamu pro spole¢nost. Rizné obsahové oblasti vzdélavani jsou pokryty ve vSech

w7

Vizualnim uméni je zaloZen na zkuSenostech a osobnich experimentech ve vyuce.

Cile formuluji, jaké jsou ve vizudlnim uméni rozvijeny znalosti, dovednosti, hodnoty
a postoje zaka, tedy to, ceho maji zaci dosdhnout. Primarnim cilem Vizudlniho uméni je
rozvijet vytvarné mysleni a vyjadfovani zéka. Tento cil by mél byt naplnén pokrytim obsahu
vzdélavani, ato dlouhodobym pfistup a postoji, které jsou v souladu se vzdélavacimi
moduly Narodniho kurikula. Ze samotného ndzvu vizualniho uméni, vyplyvaji dalsi dve
podstatné oblasti cilti: uméelecké a vizualni (které se navzéjem ovlivituji). Mezi cil umélecky
radime takovy, aby byl Zdk schopen si k uméni vytvofit osobni vztah. Na jeho vznik maji
vliv vSechny riizné obsahové oblasti a vzdélavaci moduly. Co této oblasti také fadime cil,
ktery zdky seznamuje srlznymi materidly anastroji, uméleckymi postupy a mezi-
uméleckymi pracovnimi metodami. Mezi cile vizualni gramotnosti patfi napiiklad rozvijeni
schopnosti Zakii porozumét a interpretovat vizualni kulturu a prostiedi. Predpokladem
k tomuto porozumeéni, jsou védomé pozorovaci kompetence, znalost pojmil ajevil
dob. VSechny cile se navzajem prolinaji a ovliviiuji. Vizualni uméni povzbuzuje zaky, aby
se ucastnili diskuse, odivodiiovali interpretaci, naslouchali a ocefiovali ndzory ostatnich

(Heinimaa, Hyytidinen & Hulmi, 2018).

Obsah vzdélavani Vizudlniho umeéni sdileji napli vztahu clovéka k ptirodé a kultute,
zkoumany prostfednictvim umeéleckych metod. Vizualni uméni a jeho vyjadfovaci jazyk
jsou povazovany za jadro vzdélavani. Nedilnou soucasti vzdélavaciho obsahu je takeé
udrzitelny rozvoj a dalsi formy, které evokuje, naptiklad udrzitelny Zivotni styl — coz souvisi

s podporou a ristem v odpovédného obCana. Béhem deviti let vzdelavani se zaci uci
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zakladnim dovednostem vizudlniho vyjadfovani a nahlizeni na uméni zrtiznych whlu
pohledu. Vizualni umélecké mysleni studentll je rozvijeno dlouhodobym a cilevédomym
pristupem, jehoz vysledkem je rozvoj osobniho vztahiti zaki k uméni (Finnish National

Board of Education, 2016).

Forma uceni je dana pomoci riznych materidlti a technik, diky ¢emuz se schopnosti
vizualniho vyjadfeni v tomto procesu postupné rozvijeji. Proces uceni je komplexni jev, ve
kterém se soucasné odehravaji mentalni funkce a tvarci ¢innosti, v procesu uceni jsou noveé
dovednosti a znalosti propojeny s jiz diive nau¢enymi pojmovymi strukturami (Heinimaa et

al., 2018).

3.1 Vizualni uméni ve finské Skole

Vzdélavani v oblasti vizualniho uméni stavi na kritickém mysleni, zahrnujici veskerou
vizualitu, v€etné¢ umeéni a obrazli popularni kultury. Obecné plati, ze celé kurikulum 2014
klade diiraz na uceni zaloZené na integraci predmétd, hodnot, kulturni rozmanitosti a etické,
estetické a ekologické spravedlnosti. Toto uceni zpochybiniuje myslenku, ze mysleni zaki
musi byt organizovano podle riznych Skolnich pfedméti. Cilem je vyhovét potfebam Zzaka
v soucasné spolecnosti. Vyuka je tedy zaloZena na fenoménu realného zivota, analyzovani
aosvojovani si  dovednosti avédomosti pomoci interdisciplinarniho  pfistupu.
»Multigramotnost* pronika do celého finského kurikula 2014. Pojem ,,multigramotnost* je
chédpéna jako pouzivani jazyka v riiznych akademickych oborech, a tedy i riznych jazyka
sruznymi Skolnimi pfedméty. Kromé toho to znamena multimodalni, symbolickou
a komunika¢ni uroven gramotnosti, prostfednictvim rtznych smyslovych kompetenci:
zrakovych, verbdlnich, kinestetickych, sluchovych a numerickych. Ve Vizudlnim uméni
jsou vSechny tyto znaky vnitiné spjaté. Mnoho oblasti dneSni kultury v sobé zahrnuje
vizualni praktiky (herni a filmovy primysl, design apod.), je tedy nezbytné podporovat

u 74kl rozvoj jejich vizudlni gramotnosti (Kallio-Tavin, 2017).

3.1.1 Vizualni gramotnost ve vizualnim uméni

Kli¢em k prohlubovéani vizualni gramotnosti je upeviiovani vlastni vizualni prace zakl
b&hem jejich vzdélavani. Zaci ziskavaji a prohlubuji své dovednosti pozorovanim vizualniho
prosttedi. Jsou také vedeni k ,,multi-smyslovému* pozorovani, k vyuZivani rozhrani uméni
a véd, 1k nasledné aplikaci téchto dovednosti ve své vlastni praxi. Posiluji se dovednosti

zakl v pouzivani, Cteni a interpretaci vizualniho jazyka, tzn. Ze jsou zaci schopni rozumét
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a pozorovat vizualni proménné spolu s prosttedky vizudlniho vypravéni. Cilem je zaka
nasmérovat k pochopeni postaveni uméni v soucasné spolec¢nosti a zdokonalit pochopeni
toho, jak miize uméni ovlivnit a vyzdvihnout hodnoty, interpretace i vyroky. Zaci jsou také
vedeni ke kritickému mysleni a kritickému zkoumani okolni vizudlni kultury (Heinimaa et

al., 2018). S vizualni gramotnosti je Uzce spojena také medialni gramotnost.

3.1.2 Medidlni gramotnost ve vizualnim uméni

Nové technologie a rostouci mobilita nabizeji lidem moZznosti osobni i virtualni komunikace,
at’ uz lokalné nebo i globalné — to vSe, zvySuje potfebu umét Cist, rozumét a vypotadat se
s riznymi kulturnimi kédy. Kulturni a medialni gramotnost je potieba umét ovladat doma
1 v zahrani¢i. Informacéni prostfedi se neustadle méni: nové informace jsou $ir§i vefejnosti
nabizeny agresivnéji a emotivnéji. To zpochybiiuje jedincovi schopnosti vidét a chéapat
vyznamy, najit soudrznost ve velkém mnozstvi kontextd a najit rovnhovahu mezi znalostmi
a emocemi. Vizualni gramotnost se stava interkulturni vyzvou, naptiklad: jak zpfistupnit
vizualni informace pro rizné skupiny lidi doma iv zahrani¢i? - Didaktické materialy,
inzeraty, ndvody na mobilni telefon, vytvarné vystavy — téchto par pfikladii feSeni ukazuje,
jak dulezité je, na Urovni spolecenského ipracovniho Zivota porozuméni, adaptace
a interkulturni znalosti 1 dovednosti (Finnish National Board of Education, 2016; Salo-Lee,

2007)

V tivodu kurikula charakterizujici Vizualni uméni je popsano, Ze Zaci jsou vedeni k tomu,
aby ,,rozvijeli svou multi-gramotnost pomoci vizudlnich vyrazovych prostredkii a dalsich
zpiisobech produkce a prezentace znalosti* (Finnish National Board of Education, 2016).
Zé4ci maji porozumét projeviim vizualni kultury ve spolednosti — uméni, média a vizualni
prosttedi. Soucasti vizudlni kultury jsou média a vizualni komunikace vyznamnym pojetim
pfedmétu. Ve finském kurikulu 2014 se sice nesetkdme piimo s terminem ,,medialni
gramotnost®, ale mizeme vidét jisté spojitosti v zadkladnim obsahu, a to v okruhu Vizudlni
mySleni a komunikace. Naptiklad v kurikulu Finnish National Board of Education (2016)
mizeme nalézt intepretaci, ktera popisuje, Ze , Zdci si prohlubuji své dovednosti
v odpovedné tvorbé a interpretaci obrazii pomoci informacnich a komunikacnich

‘

technologii a online zodpovedneho prostredi.” V textu se také setkdme s ucivem
zabyvajicim se filmem, dal§imi audiovizudlnimi médii a jejich charakteristikami. Z toho
muzeme tedy vyvodit, Ze se finské kurikulum zabyva otazkami, které jsou spjaty s medialni
gramotnosti a jejim rozvojem. ProtoZe samotnd média jsou zaloZena na technologiich, ktera

jsou jednim z dilezitych a nedilnych aspekti, pii orientaci v nyné&j$im svété propletenym
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technologiemi. Kli¢ové je do vzdélavani zaclenovat praktické vyuzivani digitalnich
technologii, spojené s vhodnym a bezpeénym zachdzenim vedouci k rozvoji medialni

gramotnost zaki.
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4 SROVNAVACI PEDAGOGIKA

Srovnavaci pedagogika se intenzivné rozviji déle nez jedno stoleti. Priicha (2012) definuje:
,Srovnavaci (komparativni) pedagogika oznacuje jednak teorii, jednak vyzkumné aktivity,
které se zabyvaji zkoumdanim charakteristik a fungovanim vzdélavacich systémii riiznych
zemi, jejich popisem, stavavanim a hodnocenim.‘ Autofi (Priicha, 2012; Walterova, 2015)
se shoduji, ze srovnavaci pedagogika se v zahranic¢i rozviji dlouhodobé;ji a intenzivnéji, nez
je tomu v ¢eském prostiedi. Vzhledem k praktickym a védeckym potifebam, neni rozvijena
dostateén€. Pocet publikaci srovnavaci pedagogiky je relativné nizky a Skala témat
nevyvazena. Pro vSechny obory a formy badani je zakladnim prostfedkem pravé srovnavani,
to ma totiz schopnost rozpoznat vzajemné nedostatky a pomoct k zdokonaleni vzdélavani ve
svete.

Utely a vyuzitelnost srovnavaci pedagogiky jsou nezbytné a vyuZitelné nejen pro
pracovniky pedagogiky, ale také napiiklad v sociadlni politice ¢i ekonomické sféte.
(Watsonova, 2001, podle RabuSicova a Zaleska, 2016) popisuje, ze smyslem srovnavaci
pedagogiky je nejen porovnavani soudobého stavu vzdélavacich systémi, ale 1 navrhovani
novych reforem, jez budou korespondovat snovymi socidlnimi aekonomickymi
podminkami. Tento kontext miZzeme tedy chapat jako inspiraci pro dalsi revizi vzdélavacich
plant. Srovnavaci pedagogika se diva pfedev§Sim do budoucnosti ,,...a miZe prispivat
k mozZnosti vyuziti vyzkumnych nadlezii novou generaci, ktera je miize (a méla by) vyuzivat ve
Jjménu mezinarodniho miru a socialni spravedinosti v neustale se propojujicim a sblizujicim
svete. “ (Rust, Johnstone, & Allaf, 2009, s. 134, podle Rabusicova & Zaleska 2016, s. 351).
Jedno ze zakladnich vychodisek srovnavaci pedagogiky je dal§i dikladné zkoumdani
postaveni obsahu vzdélavaci oblasti Uméni a kultura ve vzdélavacim systému nasi, pfipadné
1 dalSich zemi. Ze ziskanych vysledkli na zédkladé srovnavaci (komparativni) analyzy lze
zformovat doporuceni pro dalsi utvareni vzdélavaci oblasti uméni a kultura (pochopitelné

1 dalSich oblasti).

Uhl Skiivanova (2022) uvadi ve své publikaci, Ze v dneSni dob€ jsou zejména aktudlni
otazky pro metodologii kulturniho srovndvani. Pii porovnavani je tfeba klast diiraz na
kulturni specifika a porozumét kontextu, coz je samotnou podstatou komparativniho
1 mezindrodniho vyzkumu srovnavani v ramci vzdélavani. K zjisténi informaci jsou ve
srovnavacim vyzkumu uzivany zvlasté nasledujici metody — pozorovani, rozhovor, dotaznik

a nejCastéji obsahova analyza.
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4.1 Prehled analogickych vyzkumii

V této kapitole uvedu prehled vyzkumu, které vyuzivaly analyzu kurikularnich dokumentt
ke komparaci vzd€lavaci oblasti umeéni a kultura ve vybranych zemich. Tabulka 1 obsahuje

nazev dané studie, jejiho autora/autory a kratkou anotaci popisujici vyzkum.

Tabulka 1: Prehled vyzkumu zabyvajici se komparaci vzdélavaci oblasti uméni a kultura

Nazev studie Autor Strucny popis

Studie se zabyva vzdélavacimi cili

Oborové kompetence o a charakteristikami pedagogiky umeéni
8)
vytvarné vychovy . v némecky mluvicich zemi. Je
Skiivanova, V. )
v diskurzu némecky orientovana na dosahovani kompetenci
(2013)
mluvicich zemi. a pfinost oboru ke vSeobecnému
vzdélavani.

Pojeti vzdeélavacich cilu

v CR a Némecku, aneb,
Uhl Publikace se zabyva srovnanim
Umélecko-pedagogicka _ . o
Skiivanova, V.  pedagogickych poznatki o situaci ceské
intepretace kurikularnich
(2011). a bavorske vytvarné vychovy.
dokumentii Ceskych

a bavorskych gymnazii.

Analyza poskytuje zékladni informace
Porovnani segmentii

. Marsak, J., o obsahu a strukture kurikula Finska,
kurikul Finska a CR
Pastorova, M., zametenych obzvlasté na specialni
vzhledem k Zakum se
& Votavova, R. vzdélavaci potteby na zdmérné
specialnimi vzdélavacimi
(2017). vybranych vzdélavacich oborech —

potrebami. ' .
Matematika a Vizualni uméni.

Vytvarna vychova na

Svycarském gymndziu Clanek se vénuje vzdélavacim cilim
a Institutu Unterstrass Vavrova, P. a kompetencim, které jsou formulovany
v Curychu: Art education (2015). ve Svycarskych kurikulérnich
at Gymnasium and Institut dokumentech.

Unterstrass in Zurich.
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Clanek se zabyva osobni zkugenosti
autorky s americkou zékladni skolou (1.

Vytvarna vychova na 5
stupent ZS) v Boulder, Colorado, USA.

Divokém zapadé: aneb ValeSova, H. 5 ‘
Clanek obsahuje poznatky a nazory na
Perlicky z americké (2010). _ )
rozdily mezi americkym a ¢eskym
skolicky.
vzdélavacim systémem, véetné vytvarné
vychovy.
Comparison of Art _ 5 .
Zhao, Z., Liu, Clanek se zamétuje na srovnavaci
Education Between China
Z., Gao, L., hloubkovou analyzu, ktera zkouma
and Foreign Countries: . ‘
Pan,D., & rozdily mezi ¢inskou a zahrani¢ni
Taking Educational Ideas
Song, J. (2020). vytvarnou vychovou.
as an Example.
Arts in Education in Autor srovnava soucasnou situaci
Hernandez, F. - .
Southern European (2019) vzdélavani uméni na jihu Evropy (Recko,
Countries. . Francie, Italie, Portugalsko a Spanélsko).
Studie zkouma nékteré rozdily mezi
Cross-Culture Research: ¢inskym a americkym vzdélavanim
Comparison between uméni. Metodologii této studie je
Ye, L. (2019). o ‘
Chinese and American Art kvalitativni vyzkum pfipadovych studii,
Education vyuzivajici shromazdéna data

z americkych a ¢inskych kurikul.

Analyzou kurikularnich dokumenti vzdélavaci oblasti uméni a kultura zaméfené na
vytvarnou vychovu, se podle mé reserSe v Ceském prostiedi nejvice zabyva autorka Uhl
Sktivanova, a to konkrétné na némecky mluvici zemé. Zaroven se odkazuji na autory Priicha
(2012) a Walterova (2015), ktefi popsuji, ze srovnavaci pedagogika je rozvijena
nedostate¢né. Bylo obtizné dohledat dalsi ceské autory, kteti se hloubkové zabyvaji
komparaci vzdélavaciho oboru uméni akultura ve vybranych zahrani¢nich zemich.
Poznatky z jinych vzdélavacich systémi vyuziva ve svych piispévcich napiiklad Ceska
sekce INSEA, kde mimo jiné piispiva jiz zminénd autorka Uhl Skfivanova. Pro zjiStovani
informaci ve srovnavacim vyzkumu jsou pouzivany jiz zminéné metody — pozorovani,

rozhovor, dotaznik a nejcastéji obsahova analyza (Vicek, 2015).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Pro empirickou ¢ast diplomové prace byla zvolena, jako vhodny metodologicky nastroj,
obsahova analyza obsahu uméni a kultura v kurikularnich dokumentech Finska a Ceské
republiky. Pro zpracovani byl nasledné zvolen kvalitativni design vyzkumu, z divodu

porovnavani kurikularnich dokumentt vySe zminénych zemi.

5.1 Vyzkumné cile a otazky
Vyzkumny cil:

Kriticky zhodnotit vzdélavaci oblast Uméni a kultura a vzdélavaci obor Vytvarnd vychova

v Ceském a finském kurikulu pro primarni vzdélavani.

Diléi cile:

Analyzovat vzdélavaci obsah oboru Vytvarnd vychova v ¢eském kurikulu pro primarni
vzdélavani.

Analyzovat vzdélavaci obsah oboru Vytvarnd vychova ve finském kurikulu (Vizualni
umeni).

Komparovat vzdélavaci obsah Vytvarné vychovy a Vizualniho uméni.

Objasnit polarity a komplementarity v narodnich kurikulech pro primérni vzdélavani.
Vyzkumné otazky:

Jaké jsou odliSnosti v oblasti Uméni a kultura v ¢eském a finském kurikulu pro primérni

vzdélavani?
Jaké jsou shody v oblasti Uméni a kultura v narodnich kurikulech Ceské republiky a Finska?
Co tvoti obsahovou dimenzi vzdélavaciho obsahu Uméni a kultura?

Jaké jsou cile vzdélavaciho obsahu Uméni a kultura v Ceské republice a Finsku?

5.2 Vyzkumny soubor

Zakladnim vyzkumnym souborem pro analyzu kurikularnich dokumentt vzdélavaci oblasti

umeéni a kultura se staly dokumenty z primarnich zdrojt, kterymi jsou:
e Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2021) — Ceska republika,

e (Core Curriculum for Basic Education 2014 (2016) — Finsko.
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V tabulce 2 jsou uvedeny platnosti pro tento vyzkumny soubor, tedy obecné shody

a odlisnosti zkoumanych kurikuldrnich dokumentt.

Tabulka 2: Koncepce kurikularnich dokumenti

Koncepce
kurikularnich Ceska republika Finsko
dokumenti
Nazev Ramcovy vzdélavaci program pro | National Core Curriculum for
dokumentu zakladni vzdélavani (2021) Basic Education 2014 (2016)
Mezinarodni
standardni ISCED 1 (tfida 1.-5.) ISCED 1 (tfida 1.-6.)
klasifikace ISCED 2 (tfida 6.-9.) ISCED 2 (tfida 7.-9.)
vzdélavani
Vékové
6—15 let 7—16 let
vymezeni
Vzdélavaci
Umeéni a kultura Absence
oblast
Vzdélavaci obor Vytvarna vychova Visual Arts
Statni uroven Ano
Vychodiskem
« Ano
pro SVP

Oba kurikularni dokumenty jsou vydany na statni Grovni a spadaji podle mezindrodni
standartni klasifikace vzdélavani do urovné prvniho stupné zékladni Skoly (ISCED 1).
Diplomova prace se soustfedi na konceptualizaci segmentu vzdélavaci oblasti uméni
a kultura a konkrétné¢ na vzdé€lavaci obor vytvarna vychova, ktery se v jiz zminénych
kurikulech vyskytuje. Uéelem je popsat kritéria vybéru kurikularni dokumentii a vzdélavaci
oblasti Uméni a kultura. Ob¢ kurikula se zabyvaji vS§eobecnymi otdzkami koncepce a cilii

zakladniho primarniho vzdélavani (ISCED 1).
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5.3 Vyzkumna metoda

Pro komparovani kurikuldrnich dokumenta pro primarni vzdélavani byla zvolena metoda
obsahové analyzy textii. Gavora (2015) uvadi, Ze tento typ vyzkumu je zaloZzeny na datech,
kterd generalizuji urcity obsah a tkolem badatele je podrobit data analyze — analyzovat
urcity obsah. Jedna se o béznou metodu, kterd se zamétuje na vyhodnocovani a naslednou
interpretaci obsahu textl. Dvotakova (2010) zase popisuje obsahovou analyzu jako velmi
Casty typ analyzy textovych dokumentt. Jejim predmétem jsou obsahy komunikace, které
mohou byt pfedavany jako text nebo obraz. Dochazi zde k vyzkumu textl se zietelem na par

urcenych znaki, u kterych je vyskyt zjistovan.

V komparaci hraje zasadni roli vybér, formulace problému a urceni cile vyzkumu. Klasicky
komparativni postup navrhl ve své publikaci (Bereday, 1966, podle Vicek, 2015), kde
popisuje dil¢i kroky: 1. popis (zjistovani dat neboli deskripce), cilem je podrobné
a komplexné si uvédomit komparované¢ fenomény pomoci studia dokumentace, zde tedy
kurikularnich dokumentti. 2. porozuméni (interpretace) arozliSovani hlavnich znaki.
Znovu zde vystavd nutnost kontextového avtéto fazi zvlaste¢ detailniho pfiistupu
k porovnavanym jevim. Za klasickou metodu intepretace je povazovana hermeneutika,
konkrétnéji hermeneuticky kruh. Ten ma 3 stadia: a) jak interpret pfistupuje
k pfedporozuméni vyklddaného ukazu. b) Hermeneutickd zkuSenost, jeZ tomuto
pfedporozuméni neodpovida. Za c) opraveny rozvrh, s nimz se lze vratit k prvnimu kroku.
3. juxtapozice (tvorba kostry) — to znamena jaka je poloha individudlnich charakteristik
porovnavanych jevi vedle sebe. Posledni 4. vlastni srovnani, tj. implikace vysledki
a hledani kauzalit. V této etap& byvaji pouzivany obecné metody, kterymi jsou napiiklad:

analyza, syntéza, abstrakce, zobecnéni, indukce a dedukce.

Na zéklad€ analyzy obsahu jednotlivych vzdélavacich programil pro primarni vzdélavani
a jejich vzdéelavacich oblasti uméni a kultura, byl vytvofen kategorizacni systém. Byly tak

stanoveny 4 kategorie, které byly nasledné analyzovany.
Témi kategoriemi jsou:
e Obsahova dimenze narodniho kurikula;
e Charakteristika vzdélavaci oblasti Uméni a kultura;
e Struktura a obsah vytvarné vychovy;

o C(Cile vytvarné vychovy.
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6 ANALYZA DAT A INTERPRETACE VYSLEDKU

Tato ¢ast diplomové prace zobrazuje analyzované oblasti kurikularnich dokumentt a jejich
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v Ceské republice a Finsku. V n&kterych oblastech se
jednotlivé podminky vzdélavani shoduji, avSak mizeme zde spatfovat i odliSnosti.
Vzhledem k rozsahu diplomové prace spolu s hloubkou zkoumanych dat se zaméfim pouze

na vzdélavaci obor vytvarna vychova a vzdélavaci obor hudebni vychova pominu.

6.1 Obsahova dimenze narodniho kurikula

V tabulce 3 jsem se pokusila analyzovat data, kde jsem nejprve vytvofila ¢tyfi dimenze pro
RVP ZV afinské narodni kurikulum. Tyto dimenze jsem dale konkretizovala do
subkategorii, které tvofi a charakterizuji vzniklou kategorii: obsahova dimenze narodniho

kurikula.

Tabulka 3: Obsahova dimenze kurikula
RVP ZV National Core Curriculum

Volny text, o¢ekavané
_ Volny text, cile vyuky
Grafika vystupy v tabulce, ucivo
v textu v tabulce
v odrazkach

Predméty soucasti Rovnopravné postaveni
Zahrnuti v kurikulu vzdélavaciho oboru predméti, bez vzdélavacich
a vzdélavaci oblasti oblasti
- Volny text - Volny text
charakterizujici charakterizuji
vzdélavaci oblast vzdélavaci dany obor
Struktura
- Cile oblasti - Cile vyuky a klicové
- Ocekavané vystupy oblasti obsahu
- Ucivo - Klicové oblasti
Vék Zahdjeni v 6 letech Zahdjeni v 7 letech

_ 1. a 2. stupeni ZS, 1. stupen

Specifika obdobi 3 obdobi, dle ro¢niku (1.-2.,
se déli na dveé obdobi (1.-3.

vzdélavacich celkil 3-6.,7-9.)

a 4.-5. rocnik)
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Do vzd¢lavacich oblasti,
Ny Do konkrétnich vzdélavacich
Zaclenéni predméth poté konkrétnéji do
obortl.
vzdélavacich obort.
- Cile vyuky
(Objectives of
‘ - Ucivo Instruction)
Definice predmétii _
- Ocekavané vystupy - Klic¢ové oblasti
obsahu (Key Content
Areas)
Soubor pozadovanych Prufezové kompetence
Kli¢ové kompetence
schopnosti (Transversal Competences)

Vzdélavaci obsah ve finském kurikuldrnim dokumentu je koncipovan odlisné, nezli je tomu
u ¢eského. Lisi se predev§im délenim stupiiti zdkladniho vzdé€lavéni, ve finském kurikulu
nalezeme tfi obdobi, kterd se d¢li na zaklade€ rocniku — 1.-2., 3.-6., 7.-9. Za pomysIny prvni
stupen muzeme povazovat 1.—6. ro¢nik, ¢imz poukazuji na kapitulou 1.2. Struktura
vzdelavaciho systéemu Finska, kde je podrobnéji popsano déleni finského vzdélavaciho
systému, kterému je pfizpaisobeno i kurikulum. Ceské republika zékladni vzdélavani déli na
dva stupné a pfislusné ro¢niky (1.-5. a 6.-9), z toho prvni stupeni dale roz¢leniuje na dvé
obdobi také podle ro¢nikti (1.-3. a 4.-5.). Dal§im rozdilem je i nastup finskych a ¢eskych
déti do zakladniho vzdélavani, toto téma je velmi diskutovano napfi¢ vS§emi odborniky, zda

je dité vice pripraveno pro zdkladni vzdélavani v sedmém, Sestém ¢i dokonce niz$im véku.

Zasadni odlisnosti je u finského dokumentu absence vzdélavacich oblasti. Kazdy predmét
(Subject) ma v daném stupni své specificnosti. Tim finské kurikulum stavi vSechny
konkrétné pojmenované predméty na stejnou uroveil. Jednotlivé predméty jsou definovany
na zakladé tzv. cill vyuky (Objectived of Instruction) aklicovych oblasti obsahu (Key
Content Areas). Zde jsou vymezena kritéria pro hodnoceni, podle kterych se hodnoti stupeii
vzdélavaciho obsahu, jez si zak osvojil. Ceské kurikulum popisuje dany obor pomoci
ocekavanych vystupli a u€iva. Tuto oblast konkrétnéji analyzuji déle ve vzniklych oblasti
nize, tudiz ji zde nebudu déle rozvijet. V ivodnim pojmenovani kurikula obsahuji obecné

otazky pojeti cilti zdkladniho vzdélavani. Obé kurikula, ¢eské i finské, maji kapitoly, které
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se vénuji zdsadam pro tvorbu, hodnoceni a rozvoj skolniho kurikula. VyZzaduji tedy, aby byl
jejich vzdélavaci obsah implementovan do lokélnich Skol a jejich Skolnich vzdélavacich

programdi.

Ceské i finské kurikulum definuje kompetence, které nesou oviem odliné nazvy, v &eském
kurikulu jsou to klicové kompetence ave Finském se jednd o prurezové kompetence
(Transversal Competences). Oba dokumenty maji totozny pocet kompetenci, které shodné
popisuji jako soubor dilezitych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot nejen
pro osobni rozvoj zaka, ale i1 pro jeho fungovani ve spolecnosti. Obé kurikula maji tedy
obecny zaklad a chapani kompetenci identické. Jednotliva pojeti konkrétnich kompetenci se
v nékterych ptipadech lisi. Cesky program popisuje kli¢ové kompetence k uéeni, k feseni
problémti, komunikativni, socidlni a personalni, ob¢anské, pracovni a digitalni. Finové
uvadéji prafezové kompetence zaméfené na: Mysleni a u€eni se ucit (Thinking and learning
to learn), Kompetence kulturni, interakce a sebevyjadieni (Cultural competence, intercation
and self-expression), Starat se o sebe a zvladat kazdodenni zivot (Taking care of oneself and
managing daily life), Multigramotnost (Multiliteracy), ICT kompetence (ICT competence),
Kompetence v pracovnim Zivoté a podnikani (Working life competence and entrepeneurhip)
a Ucast, zapojeni a budovani udrzitelné budoucnosti (Participation, involvement and buildinf
a sustainable future). Finské prufezové kompetence maji konkrétnéjsi znéni, avsak jejich
obsah se s Ceskymi klicovymi kompetencemi velmi prolind, viz obrazek 3. Zajimavou
a inspirativni kompetenci je finskd Multigramotnost, ktera se soustfedi na schopnost
interpretovat, vytvafet a hodnotit rizné texty. Mezi fadky ji v ¢eském kurikulu mizeme také
nalézt, , ale oproti finskému zde neni konkrétné¢ definovana jako klicova kompetence.
Nastéava otazka, zda jsou jednotlivé kompetence déle do hloubky vhodné pro komparovani,
jelikoz kazdéa zemé je prizplisobuje svym politickym, geografickym a dal$im potfebam statu.
Nelze tedy striktné fict, kterd zemé je ,,ma lepSi nebo horsi. Ob¢ kurikula sméfuji k rozvoji

klicovych kompetenci pomoci cilového zaméfeni uméleckého vzdélavani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

» Mysleni a uCeni se ucit

Kuceni « /

K feseni problémi Kulturni, interakce a
/ sebevyjadieni

Komunikativni

Starat se o sebe a zvladat
Socialni a personalni «——» ka3dodenni Fivot

Obcanske Multigramotnost
Pracovni ICT
Digitalni Pracovni zivot a podnikani

Zapojeni a budovani udrzitelné
budoucnosti

Obrazek 3: Vztah klicovych kompetenci a prirezovych kompetenci

Dale obé kurikula obsahuji kapitoly, které se soustiedi na zaky se specifickymi vzdélavacimi
potfebami. Samoziejmé zde mizeme pozorovat odliSnou terminologii ¢i rozdilné uchopeni
dané oblasti, coZ se ovSem odrazi v aktualnich vzdélavacich potfebach dané zemé. Touto

oblasti se v§ak ma diplomova prace nezabyva, tudiz ji vynecham.

Obrazek 4 nize popisuje obecné shody a odli§nosti obsahové dimenze Finského a Ceského

kurikula.

Ceska republika Finsko

Dva stupné ZS. .
Niarodni aroveri.  Tii obodobi vzdélavani.

Prvni stupeii ¢lenén na dvé Zavazujici pro Skoly.

obodobi. Vzdélavaci obor. Cile V'Sfl;llkyt{i li)J'Z%Vé
Obecné otazky pojeti Oblastl obsalu.
Devét vzdélavacich oblasti. : cili. Pupil Walfare.
Zasady pro tvorbu
Ogekivané vystupy. uklll'ik'-llﬂ- )
Z4ci s SVP. Vek (6-15)
Kompetence

vk (7-16)

Obrazek 4: Obsahova dimenze kurikula
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6.2 Charakteristika vzdélavaci oblasti Uméni a kultura

V tabulce nize (tab. 4) jsou uvedena data, kterd jsem analyzovala. Nejprve jsem vytvofila tii
dimenze pro RVP ZV a finské narodni kurikulum. Tyto dimenze jsem dale konkretizovala
do subkategorii, které tvoti a charakterizuji vzniklou kategorii: Vzdélavaci oblast Uméni

a kultura.

Tabulka 4: Vzdelavaci oblast Umeéni a kultura

RVP ZV National Core Curriculum

Konkrétni obdobi popisuje
Obsahove blizké vzdélavaci
Vzdélavaci oblast vzdélavaci obor — vizualni
obory Umeéni a kultury
umeéni

Oblast obsahuje dalsi obory Samostatny obor, ktery
Rovnopravnost ptedmétti | — vytvarnd, hudebni vychova  zvysuje podle ro¢niku svou
(divadelni vychova) naro¢nost
Dana pro konkrétni
Dana pro celou vzdélavaci

Casova dotace vzdélavaci obor — Vizualni
oblast Uméni a kultura

umeéni
Vzd¢lavaci oblast piinasi Zkoumani a tvorba obrazili
Kulturni realita umélecké osvojovani kulturn€ rozmanité reality
s estetickym tG¢inkem pomoci uméni.

Seznameni prosttednictvim ) _
) Rozvoj multigramotnosti
¢innosti s vyrazovymi
o pomoci vizualnich
Multidisciplindrni model prostiedky a s jazykem
vyrazovych prostiedki

hudebniho a vytvarného

napfti¢ kurikulem

umeéni

‘ ) Podklad pro osobni vztah
Tvorfivé pracovat, uzivat je
_ ) zéka k vytvarnému uméni
Osobnosti rovina jako prostedky pro
a dalSim formam vizuélni
sebevyjadieni
kultury
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V ceském kurikulu je umélecké vzdélavani pojato ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura,
konkrétné v jejich vzdelavacich oborech — hudebni a vytvarna vychova. Do této Siroce pojaté
vzdélavaci oblasti patii 1 dalsi umélecké obory, napi. dramatickd vychova. Vizudlni uméni
(Visual Arts) a Hudba (Music) jsou kdezto ve finském kurikulu pojimény odd¢lené¢. Velmi
vzdalené¢ bychom mohli obsah vzdélavaciho obsahu Uméni a kultura pfirovnat k finské
kapitole Ukol piedmétu (Task of the Subject), ktera v ivodu popisuje, co obecné od této
oblasti mtizeme oc¢ekavat. Nicmén¢ finské kurikulum stavi Vizualni uméni na stejnou troven
s ostatnimi vzdélavacimi obory. Samotny nazev Visual Arts zdiraziiuje rovnopravnost
k ostatnim predmétim a dulezitost k jednotlivym druhiim umeéni pro obsah predmétu. Jak
jsme se jiz mohli docist v piedchozi kapitole, zdsadnim rozdilem je absence vzdélavacich

oblasti ve Finskych kurikulech.

Il

Obrazek 5: Vztah vzdélavaci oblasti umeni kultura

Ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura jsou cile (analyzovany samostatné v dalsi kategorii)
zpracovany na obecné urovni, spole¢né s u¢ivem a vystupy. Pfrednost mizeme spatfovat ve
svobodé kol pii tvorbé SVP ataké volné pedagogické kreativité. V druhé kapitole
teoretické Casti 2. Vzdelavaci oblast Uméni a kultura, jsou v soucasnosti vychovné pfedméty
podceniovany ¢i v rozporu s RVP ZV. MiiZe to tedy plsobit dojmem, Ze tato velmi Siroce
pojimana oblast v sob& skryva méné podstatné obory, které maji nizsi hierarchické postaveni
a nejsou si rovny. Finsky vzdélavaci program mé ukotveny vSechny vzdélavaci obory pro
dané obdobi na totozné tirovni. Tim, Ze nejsou jednotlivé obory izolovany do vzdélavacich
oblasti, vznika pfirozengj$i vzdjemna vazba mezi danymi pfedméty. Kazdé ze tii obdobi ma
specifikovano, jaké pfedméty se zde vyucuji a jakeé cile spolu s tkoly jsou v daném obdobi
ocekavany. Poté jsou pro kazdy predmét definovany konkrétnéjsi cile, které se tykaji danych
perspektiv tykajicich se vzdélavaciho prostfedi. Dale obsahuje metody, diferenciace

a podpory pro hodnoceni uceni zaki.

Obecné Ceskd vzdélavaci oblast Uméni a kultura zakiim umoznuje umélecké osvojovani
svéta, chapat historické zkuSenosti, odrazené v kazdodennim zivoté (kultura chovani,

oblékani, cestovani a prace) a déle je to jisty zplisob komunikace spolu se ziskdvanim
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informaci. Ve Finsku pfedstavuje umélecké vzdélavani prozkoumavani a vytvareni kulturné
rozmanité reality pomoci uméni. Zakladem pro uceni je vlastni zkuSenost, predstavivost
a experimentovani. Zaci snazi porozumét fenoménu vytvarného uméni, Zivotnimu prostiedi,
spolu s dalSimi formami vizudlni kultury a posilovani védomi o kulturnim dédictvi.
Vzdélavaci oblast Uméni a kultura v ceském kurikulu mtize pisobit, Ze popisuje obecné
znaky, kdezto Finsko popisuje jiz konkrétni obsah vytvarného uméni. Pficina je zcela jisté
v absenci samotné vzdélavaci oblasti, kterd popisuje, jak ndm je jiz zndmo, vice

vzdélavacich obort, tudiz je ji pfizptisoben i1 obsah.

Vzdélavani v oblasti Uméni a kultura vSak mtzeme také chéapat jako jednotné propojeni
uméleckych predméti, které se urcitym zplisobem prolinaji a maji shodné znaky, coz nam
RVP ZV Uméni a kultura ve svém Uvodu také naznacuje. Samoziejmé, ze kurikulum také
velmi obecné popisuje mezipfedmétové vztahy, ale musime Cist spiSe tzv. mezi tadky.
Finské kurikulum je konkrétnéjsi a uvadi pojem ,,multigramotnost™ se kterym se ve finském
dokumentu setkdvame pomérné ¢asto. Znamena to, Ze se aktivné snazi podporovat schopnost
vytvafet a interpretovat riznorodé texty — vcetné téch umcéleckych, napfi¢ vSemi
vzdélavacimi obory. S, multigramotnosti® se také poji uZivani technologii v uméleckém
vzdélavani, kde tuto skutecnost Uméni a kultura pfimo nespecifikuje. Dle mého nazoru by
bylo by na misté, vzhledem k nejnovejsi kliCoveé digitalni kompetenci, zatradit praci
s technologiemi ido této vzdélavaci oblasti. K inspiraci mize slouzit napiiklad finsky

kurikulédrni dokument, ktery s digitdlnimi technologiemi pracuje.

Finské kurikulum cili také na osobnosti rovinu Zaka. SnaZi se, pomoci uméleckého
vzdélavani, zakim poskytnout podklad pro osobni vztah k vytvarnému umeéni a dalSim
formam vizudlni kultury. Zohlediiuje a akceptuje individualitu kazdé¢ho Zaka (,, ... Posiluje
vytvdareni viastni identity...”). Ceské kurikulum chce pomoci uméleckého vzdélavani
rozvijet schopnosti, pomoci kterych si zdk uvédomuje sviij vztah k uméleckym diltim a svéta
kolem né&j (,,... dochazi krozvijeni specifického citéni, tvorivosti, vnimavosti jedince
k uméleckému dilu a jeho prostrednictvim k sobé samému i k okolnimu svétu*) (RVP ZV,
2021). Finské kurikulum popisuje vztah o trocu osobnéji a konkrétnéji nezli to ceské.

V pfistupu k osobnosti a celistvosti Zéka jsou ov§em ob¢ kurikula pojimana velmi podobné.

Dalsi zajimavou polozkou je distribuce ¢asu (pocet hodin) pro vzdélavaci oblast Uméni

a kultura a pro Vizualni uméni, kterou uvadim v tabulce 5.
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Tabulka 5: Distribuce casu

Uméni a kultura
1-5 12
(HVaVyV)
1.-3. 2
Vizualni uméni
4.-6. 5

Z tabulky lze vycist, ze rozdilnost neni ptili§ vyrazna, avSak na rozdil od ceské distribuce
¢asu mizeme u Find vidét pfesné rozpolozeni ke kazdému predmétu a v daném ro¢niku
zv1ast. Ceska republika odkazuje na ¢asovou dotaci, ktera je slouena pro vytvarnou
a hudebni vychovu. Vytvarna vychova nema tedy svou specifickou a ptfimou ¢asovou dotaci.
Casova dotace ve Finsku pro Vizualni uméni na prvnim stupni (1.-6. roénik) je celkem — 7
hodin. Ceska republika ma vyhrazenych dohromady 12 hodin pro vzdélavaci oblast Uméni
a kultura na prvnim stupni (1.— 5. ro¢nik), a to spole¢né pro hudebni i vytvarnou vychovu,

coz je v prectu zhruba 6 hodin na jeden pfedmét.

6.3 Struktura a obsah vytvarné vychovy a vizualniho uméni

V této Casti se diplomova prace vénuje struktuie a obsahu vytvarné vychovy v kurikularnich
dokumentech Finska a Ceské republiky, pouze pro prvni stupeii vzdélavani. Analyzovana
data jsem zaznamenala do nasledujici tabulky 6, kterd obsahuje dimenze a subkategorie,

které shrnuji kategorii: Struktura a obsah Vytvarné vychovy a Vizudlniho umeéni.

Tabulka 6: Struktura a obsah vytvarné vychovy a vizualniho umeni

RVP ZV National Core Curriculum
Vymezena troven Ocekavané vystupy V ro¢niku (In grades)
‘ Ukol v predmétech. (Task of
Vzdélavaci struktura Ucivo
the subject)
Ocekavané vystupy Cile vyuky (Objectives od
Vzdélavaci obsah - Rozvijeni, smyslové instruction)

citlivosti
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- Uplatiovani
subjektivity

- Oveétovani
komunikac¢nich

ucinkt

- Vizudlni vnimani
a mysleni

- Vizualni produkce

- Interpretace, vizualni
kultury

- Ekologické a etické
hodnoty

Vizualné obrazna

vyjadieni

Pocity a emoce

vytvarného uméni

Prvky a techniky

vytvarného vzdélavani

Komunikace vytvarného

vzdélavani

Interpretuje, naléza,
komunikuje, porovnava
prostiedky vizudlné
obrazného vyjadieni
Vyjadfit emoce, pocity,
nalady, fantazii, predstavy a

osobni zkuSenosti

Prvky vizualn€ obrazného
vyjadieni, sefazeni do celkd,
smyslové ucinky vizualné

obraznych vyjadieni

Osobni postoj v komunikaci,
komunikacni obsah vizualné
obraznych vyjadient,
transformace komunikacnich

obsahu

Procvicuje, experimentuje,
rozviji, zkouma, produkuje,

reflektuje vizualni kulturu

Diskuse a vyjadieni
myslenek a svych postteht
pomoci smyslil
Pouzivani riznorodého
materialu, technik
a vyrazovych prostiedk,
rozvoj zrakovych dovednosti,
experimentovat
Seznameni s riznymi
zpusoby vizualni
komunikace, zkoumani
a interpretace vytvarného
umeéni a dalSich forem
z pohledu umeéleckého dila,

umeélce a piijemce

Struktura Vizualniho uméni je ve finském kurikulu rozpracovana pro jednotliva tii obdobi

velmi obdobné. Lisi se pouze drobnymi formalnimi rozdilnostmi, jinak mizeme konstatovat,

ze je jednolitd pro vSechna obdobi. Pro jednotliva obdobi je Vizudlni uméni stupiiovano dle
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narocnosti. Struktura Vytvarné vychovy a Vizualniho uméni se lisi zejména v délce obsahu,

ale také v jeho pojmenovani.

Nyni se pokusim popsat spolecné a odlisné znaky struktury a obsahu Vytvarné vychovy
a Vizualniho uméni. Nejprve zacnu samotnym pojmenovanim téchto dvou vzdélavacich
oborti — Vytvarna vychova vs. Vizualni uméni. Ceska republika uziva ve svém kurikulu
vychovnou slozku tohoto oboru, zatimco finské kurikulum pouziva takovy nazev, ktery
odrazi hloubku apodstatu daného piredmétu. Vizudlni umeéni Finsko neslucuje do
pomyslného bali¢ku vychov, ale je na stejné Grovni dileZitosti jako ostatni predméty. Jeji
nazev se také odrazi od samotné podstaty predmétu. Zde se odkazuji na kapitolu 2.7.1.
Vizualni gramotnost ve vytvarné vychové, kde popisuji naléhavost na rozvoj vizuality a s ni

spojenou vizualni gramotnost.

Vytvarna vychova Vizualni uméni
Cile
Oéekdvané vistupy Vzdélavaci obsah
vzdeélavaciho o, . .
. Kli¢ové obsahové oblasti
Kratsi rozsah
Ukol v predmétu Vedeni, rozlifovani a
Zkratky podpora
Utivo
Struktura textu v bodech Dvé obdobi Hodnoceni zaka

Obrazek 6: Vztah struktury vytvarné vychovy a vizualniho umeéni

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Vytvarné vychovy v ¢eském kurikulu miizeme
ptirovnat k finské kapitole Ukol piedmétu (Task of the Subject) Vizualniho uméni.
Vzdélavaci obsah vytvarné vychovy Ceské republiky je zaméfen na tii stéZejni oblasti, které
maji u zakl: Rozvijet smyslové citlivosti; uplatiiovat subjektivitu a ovérovat komunikacni
ucinky. Tyto oblasti jsou v RVP (2021) dale rozpracovany a popsany v oblasti U¢ivo.
Kapitola finského kurikula Ukol v ptedmétu (Task of the Subject) je odstupiiovana podle
naroc¢nosti a pozadavkil dle danych obdobi, coz mizeme vnimat jako pfinosné. Jednotliva
obdobi na sebe logicky a plynule navazuji, dle véku zakt. V prvnim obdobi (1.-3. rocnik)

se Finové soustiedi na tvlréi praci, jeji uplatnéni a reflexi. Klicové je pro prvni obdobi
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ziskavani osobnich zkusenosti pti praci. Jiz od nastupu do zakladni Skoly Finové ve vytvarné
vychové kladou diiraz na propojovani komunikacnich technologii suménim. Ceské
kurikulum v prvnim obdobi v ofekavanych vystupech také popisuje podobné znaky jako
finské kurikulum, napt. ,,Zdk ziskava viastni zkuSenosti; Vnimad uddlosti riznymi smysly...
(RVP, 2023). Nenalezneme zde ovSem propojovani ICT ¢i jinych prosttedkll s vytvarnou
vychovou. Druhé obdobi (4.—6. ro¢nik) navazuje na to prvni a ndroCnost se postupné
zvy$uje. Zak ma jiz k stanovenym ciliim sméfovat a zkoumat je sam. V &eském kurikulu
musime ¢ist vice mezi fadky na rozdil od toho finského, ktery nam podavéa konkrétni

informace.

Vizuélné obrazna vyjadfeni jsou klicovym prvkem uciva vytvarného uméni ve Finsku, ale
i v Ceské republice. Pramenem Vytvarné vychovy je vytvarné uméni souéasné s vizualng
obrazovymi prostfedky, a to obecné v lidské komunikaci. Tyto dvé plochy se navzijem
ovliviuji. Vzdyt samotné finské kurikulum nese pro vytvarny obor ndzev ,,Vizualni* uméni.
Ceské kurikulum uvadi ve svém uéivu prvky vizualné obrazného vyjadieni, jeZ jsou
popisovany jako napftiklad linie, tvary, objemy, svétlosti, barevné kvality, textury apod. Maji
také uplatiovat smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni, tzn. Ze zak naléza,
porovnava ¢i tvoii napt. uméleckou vytvarnou tvorbu, fotografie, filmy, elektronickd média,
reklamu apod. Odbornici zabyvajici se uméleckymi predméty jsou ovSem nespokojeni
s nejnovejsi revizi kurikula, kde podle nich pasaze, které rozviji schopnost pojmenovavat,
rozpozndvat a interpretovat vizudlné obrazna vyjadieni chybi, coZz se odrdZzi v rozvoji
vizudlni gramotnosti. Vice tuto problematiku popisuji v teoretické casti v kapitole
2. Vzdélavaci oblast Uméni a kultura. Ukolem Vizualniho uméni ve Finsku je vést zaky
k prozkoumavani a vytvareni vizualnich obrazii kulturné rozmanité reality, pomoci uméni
(zkoumani okolniho svéta). Dale pak vytvaret vlastni zkuSenosti, rozvijet predstavivost
a experimentovat pomoci koordinace smysll a celého téla. Zaroven by mél pojit do jednoho
celku produkci, vnimani a interpretaci vizualniho uméni. Ceské kurikulum ve svém uéivu
popisuje konkrétni prvky, které spadaji pod vizualné obrazné vyjadieni. Finové takovou
konkrétni specifikaci nemaji, vizualn¢ obrazna vyjadieni popisuji spiSe na bazi postupu, kdy
Zaci procvicuji, experimentuji, rozviji, zkoumaji, produkuji a reflektuji vizudlni kulturu. To
se tedy 1 odrazi v Cilech vyuky (Objectives of instruction in Visual arts in grades), které jsou
Clenéni na Ctyii kategorie: Vizuadlni vnimani a mysleni; Vizudlni produkce; Interpretace
vizualni  kultury; Esteticke, ekologické a etické hodnoty. Tyto kategorie jsou dale

specifikovany a popisuji danou oblast. Finské cile vyuky mlzeme okrajové pfirovnat
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k u€ivu, a tudiz obsahu v ¢eském kurikulu. S timto pohledem budu v této komparaci také
pracovat. Podrobngji se cilim Vytvarné vychovy a Vizudlniho uméni zabyvam v dalsi

kapitole, kde je detailnéji analyzuji a popisuji.

Vytvarna vychova je jedineCnym pfedmétem pro vyjadieni pociti a subjektivity kazdého
jedince. Ceské kurikulum tento dilezity prvek zmifiuje také v Ugivu, napiiklad popisuje
., Prostredky pro vyjadreni emoci, pocitu, nalad, fantazie, predstav a osobnich zkusenosti... *
(RVP, 2021). S vyjadienim emoci neodmyslitelné souvisi i kreativita, ktera je vSak dle
vyzkuml Kopecké, Klusé, a Sladkové (2015) na upadku, coz je vice rozepséno v teoreticke
¢asti .1.2 Tvorivost ve vytvarné vychove. Ve finském kurikulu také nalezneme oblast,
rozvijejici subjektivitu zaka: ,, ... povzbudit k vyjadreni svych postiehit a myslenek pomoci
riiznych zpiisobii vytvdreni obrazii. “ Finové se pfedevsim snazi zaky podporovat v tvotfeni
osobniho vztahu k uméni a kultufe. Naopak ceské kurikulum piimo definuje, Ze Zak by
pomoci tvorby mél vyjadfit své emoce, pocity apod. Dle mého ndzoru se obé zem¢ snazi
nechat ve vytvarném oboru prostor pro osobni vyjadieni kazdého zdka, avSak podle své
vlastni definice. Finové naznacuji, jakym zplisobem své emoce, myslenky apod. mohou Zéci
vyjadfit, (napf. experimentem). Toto mizeme nalézt 1 v ceském kurikulu, naptiklad pomoci
manipulace s objekty apod. Myslim si vSak, Zze Finové nechdvaji vétsi prostor pro rozvoj
kreativity a tvotivosti — coz dokazuje naptiklad jiz zminény experiment, ktery se v ceském
kurikulu v U¢ivu pro obor Vytvarna vychova nevyskytuje. Experiment je pouze jednou
zminén v obecném popisu vzdélavaci oblasti Uméni a kultura (a poté v jinych vzdélavacich

oblastech a oborech).

Finsti Zaci jsou dle kurikula vedeni k pouzivani mentalnich obrazii, pojmi vytvarného umeéni
a prostiedkd vizualni produkce. Pii vyuce a u¢eni ma byt dle, finského kurikula, zapojena
predeviim hravost a vlastni praxe. Zaci procviduji produkci a interpretaci obrazii pomoci
informacnich a komunikacnich technologii nebo online prostfedi. Dale vyuZzivaji muzei ¢i
jinych kulturnich instituci, pfi ¢emz kladou diiraz na tvirci praci s odkazem na umélecké
hodnoty. Nyni se odkdzu ina finské Cile vyuky, které popisuji, Ze Zak by m¢él
experimentovat s nejriznéjSimi materidly a technikami. K nacviku pouzivat riizné zptisoby
pro vytvafeni vizudlnich obrazii. Co se tyce Ceského kurikula, ten specifikuje prvky
a techniky vytvarného vzdélavani vice obecné. Z obsahu Uc¢iva miizeme nepiimo pozorovat,
jaké vytvarné prvky ¢i techniky mohou byt vyuzivany, ale nejsou konkrétné¢ pojmenovany.
Diametralni rozdil je také v zapojovani komunikacnich a informacnich technologii do

Vytvarné vychovy. Tento konkrétni pojem zde nenalezneme. MlZze nas na né&j nepiimo
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odkazovat naptiklad Ucivo, které popisuje ,,Typy vizualné obraznych vyjadreni*”
a konkrétné vybrané ucivo: ,.film, animovany film a elektronicky obraz*“ (RVP, 2021). Dle
mého nazoru je to piili§ mald zminka v celkovém obsahu pro vytvarné vzdélavani, vzhledem
k rozvoji digitalni, a troufnu si i fict vizudlni, gramotnosti pro ¢eské zaky. Zde se odkazuji
na teoretickou ¢ast 3. 1.2 Medialni gramotnost ve Vizudlnim umeéni, ve které popisuji podstatu
kulturni 1 medialni gramotnosti, jeZ se prolind, mimo jiné, celym finskym kurikulem. Finské
ani Ceské kurikulum neobsahuje piimou nabidku technik pro vytvarné vzdélavani avsak,

v tom nespatiuji nic negativniho. Naopak je zde prostor pro kreativitu a autonomii pedagoga.

Vyuka astudium Vizudlniho uméni dle finského kurikula rozviji taktéz vyjadiovaci
a komunikaéni schopnosti. Zéci jsou podporovani, aby dokézali spolupracovat, sdilet své
zkuSenosti, dostavali a poskytovali zpétnou vazbu k vizualni praci, a to na zaklad¢ kvalitni
komunikace. Rovnéz i ¢eské kurikulum mysli na komunikacni slozku ve vytvarném oboru.
Jedna ze stézejnich oblasti uciva je pfimo na tuto oblast zamétena, a to konkrétné: Overovani
komunikacnich ticinkii. Zaci zde rozviji osobni postoj v komunikaci, komunikaéni obsah
vizualn€ obraznych vyjadfeni apromény komunika¢niho obsahu. Obé¢ kurikula tedy
obsahuji ve vytvarnych oborech i komunikaci. Ceské kurikulum ji &leni na vice &asti, které
jsou dale popséany. Finské kurikulum tuto sluzku prezentuje piimo a konkrétné v ramci
souvislého textu. Uvadi naptiklad finské kurikulum uvadi ,, Povzbudit Zaka, aby diskutoval
o svych pozorovanich a myslenkdach®, kdy ¢eské kurikulum RVP ZV (2021) zase uvadi:
,, Komunikacni obsah vizudlné obraznych vyjadieni — v komunikaci se spoluzaky, rodinnymi

“

prislusniky a v ramci skupin“. Finové konkrétné popisuji, Ze chtéji podpofit diskusi. Kdyz
budeme Ccist tzv. mezi fadky, tak i1 Ceské kurikulum ve svém obsahu tuto dovednost chce
posilovat a rozvijet, pouze neuvadi ptfimo jakym zpisobem, ale spiSe s kym. Myslim si, Ze
obsah vobou kurikulech pro komunikaci vytvarného vzdélavani je srovnatelny
a nevyskytuji se zde vyznamné odlisnosti. Finské kurikulum je vice stru¢né a konkrétni nezli
Ceské. Tato zjiSténd skuteCnost se prolind skoro ve vSech analyzovanych obsahovych

oblastech kurikul.

Nyni vyvstava otdzka, ktery z dokumentti disponuje piehlednéjsi strukturou vytvarného
vzdelavani. Myslim si, Ze tato otdzka nelze zcela jednoznaéné zodpovédet a stavi na velmi
individudlni bazi. Vytvarna vychova v ¢eském kurikulu je strukturovana do bodt, ¢imz se
v ném dobfte orientuje. Pomoci zkratek a bodové struktury poskytuje velmi dobrou orientaci
v textu. Otazka je, na kolik jsou jednotlivé body obecné, a co si pod nimi uzivatelé, tedy

pedagogoveé, predstavi, coz se tedy tykd samotného obsahu. Finsky text Vizudlniho uméni
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je naproti tomu strukturovan do souvislého textu, ¢imz konkrétnéji popisuje podstatu

predmétu, zaroven pienechava svym popisem skladbu pfedmétu na autonomii ucitele. Na

Vv

je prehlednéjsi v €eském kurikulu, ale obsah je obecnégjsi nezli v tom finském.

6.4 Cile Vytvarné vychovy a Vizualniho uméni

V této kapitole se soustfedim na popis a analyzu cilli vyuky Vytvarné vychovy a Vizualniho
uméni pro prvni stupeil zdkladniho vzdélavani. Analyzovana data jsem zaznamenala do
tabulky 7, jez obsahuje dimenze a subkategorie, které sumarizuji kategorii: Cile Vytvarné

vychovy a Vizualniho uméni.

Tabulka 7: Cile Vytvarné vychovy a Vizudlniho uméni

RVP ZV Core Curiiculum
Cilové zaméfeni vzdélavaci - Zékova osobni

oblasti Uméni a kultura vizualni kultura
(Pupils Own Visual

Culture);

- Vizualni kultura
Kli¢ové obsahové oblasti v prostredi (Visual
culture on the

enviroment),

- Svéty vizualniho
umeéni (The Worlds
of Visual Arts)

Struktura cila

Pochopeni uméni,
jakozto prostfedek
pro jazyk

Spojitost umeéni

a lidské existence
Umélecké hodnoty
Uvédomeni si sam

sebe

Vizualni vnimani
a mysleni (Visual
Perception and

Thinking);

Vizualni produkce

(Visual production);
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- Proces tvorby uméni

. . Kli¢ové kompetence
Rozvoj a naplnéni cila

- Interpretace
vizualniho uméni
(Interpreting Visual
Culture);

- Estetické, ekologické
a etické hodnoty
(Aesthetic,
Ecological, and
Ethical Values).

Prifezové kompetence

(Transversal Competences)

Uvédomovani si sebe
samého jako svobodného
jedince; k obohacovani
Umelecka kultura emocionalniho Zivota;
a osobnost zaujimani osobni ucasti
v procesu tvorby; nalézani
a vyjadfovani osobnich
prozitki i postojl.
Pochopeni uméni jako
specifického zptisobu
poznani a k uzivani jazyka
Umeélecka kultura uméni; chapani uméni
v prostiedi a kultury v jejich vzajemné
provazanosti;
spoluvytvareni vstiicné

a podnétné atmosféry.

Diskuse o vyznamu vizualni
kultury pro vlastni vizualni
kulturu Zaki pro jejich
kazdodenni Zivot; Diskuze
o kulturni rozmanitosti
souvisejici s umeleckymi

dily a jejich proZivani.

Obsahy jsou vybirany
z ruznych prostiedi, objektl
medialnich kultur virtualnich
sveétl; Z vybudovaného
a ptirodniho prostiedi
a médii; Okoli zaku a jejich

média.

Finské kurikulum v pfedmétu Vizuadlni uméni popisuje Cile vyuky v daném obdobi

(Objectives of Instruction in Visual Arts in Grades), které jsou strukturovany do tii oblasti:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

Cile vyuky (Objectives of Instruction), Obsahové oblasti souvisejici s cili vyuky (Content
Areasrelated to the Objectives) a Prutezové kompetence (Transversal Competences). Cile
vyuky jsou nésledné ¢lenény na Ctyfi zakladni okruhy pro vSechna obdobi. Struktura je pro
vSechna obdobi shodné zachovana, méni se pouze obsah a stupnuje se narocnost. Skladba

Cila vyuky je popséana nasledovne:
e Vizudlni vniméni a mysleni (Visual Perception and Thinking);
e Vizudlni produkce (Visual production);
e Interpretace vizualniho uméni (Interpreting Visual Culture);
o Estetické, ekologické a etické hodnoty (desthetic, Ecological, and Ethical Values).

Cil vyuky je poté konkretizovan na dalsi tfi oblasti, které odpovidaji konkrétni Obsahové
oblasti souvisejici s cili vyuky (Content Areasrelated to the Objectives) a Prifezovymi
kompetencemi (Transversal Competences). Finské Ctyfi cile vyuky mizeme pfirovnat
k ¢eskému kurikulu spise ke konkrétnimu obsahu, ktery popisuje, k cemu ma vyuka v daném
pfedmétu — obsahu — mifit. Odpovida tedy spiSe ,,ukolim v ptedmétu® v jednotlivych

ro¢nicich.

Dale jsou popsany klicové obsahoveé oblasti souvisejici s cili vyuky pro Vizualni uméni (Key
content areas related to the objectives of visual arts), které jsou v kurikulu znaceny pod
pismenem ,,C* a k tomu jsou doplnény o pfislusné ¢islo 1-3 , dle obsahu. Jejich podstata je

dale v kurikulu pfesné popsana. Tyto oblasti jsou déleny na tfi asti:
e C1 Zakova osobni vizualni kultura (Pupils Own Visual Cultrue);
e (2 Vizualni kultura v prostiedi (Visual cultures on the enviroemnt);
e (3 Svéty vizualniho uméni (The Worlds of Visual Arts).

Tyto tii oblasti je nutné propojovat se ¢tyfmi obsahovymi okruhy Cili vyuky (jeZ jsou
uvedeny vyse). Tyto klicové oblasti se okrajové ptiblizuji Uc¢ivu, kde by m¢l zék s danou

oblasti pracovat a tim ji rozvijet.

V posledni ¢asti jsou zde také obsazeny Klicové kompetence (Transversal Competences), ty
jsou znaceny pismenem ,, T a opét obsahuji pfislusné ¢islo 1-6 — pattici dané kompetenci.
Popis Klicovych kompetenci ov§em nenalezneme u daného predmétu — Vizualni uméni, ale

v samostatné kapitole popisujici Prifezové kompetence pro dané obdobi (Transversal
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Competences in grades). Ke kazdému Cili vyuky (Objectives of Instruction) jsou z pravidla

pritfazeny Ctyfti prifezové kompetence. Ty se méni podle Cile vyuky a daného obdobi.

Pro ptehlednost a lep$i orientaci jsou tyto oblasti zaznamendny a popsany v tabulce 8, kterou

jsem s vlastnimi upravami ptejala z Core Curriculum for Basic Education 2014 (2016).

Tabulka §8: Cile vyuky vizualniho umeént ve finskéem kurikulu

Vizualni vnimani a mysleni
(Visual Perception and C1,C2,C3 T1-T6
Thinking)

Vizualni produkce (Visual
C1,C2,C3 T1-T6
production)

Interpretace vizualniho
umeéni (Interpreting Visual C1,C2,C3 T1-T6
Culture)

Estetické, ekologické
a etické hodnoty (Aesthetic,
C1,C2,C3 T1-T6
Ecological, and Ethical

Values)

Ceské kurikulum obsahuje velmi obecné cile vzd&lavaci oblasti Uméni a kultura. Tyto
obecné cile se pokusim porovnat ve finském kurikulu s Obsahovymi oblastmi souvisejici
s cili vyuky, jelikoz se k sob¢ nejblize ptiblizuji.

Nejprve je nutné uvést, ze cile v RVP ZV jsou uvedeny pro celou vzdelavaci oblast Uméni
a kultura, tedy pro vzdé€ldvaci obory Vytvarna a Hudebni vychova. Finské kurikulum
obsahuje specifické cile pro Vizudlni uméni. Oblast, kterou zde miizeme spatfovat jsou cile
zamétené na osobnostni rovinu zéka. ,, Uvedomovani si sebe samého jako svobodného
jedince...“ (RVP, 2021). Tato ¢ast nachazejici se v ¢eském kurikulu nés odkazuje piimo

k osobnostni rovin€. Spole¢né kupiikladu s cilem zaméfenym na uzivani jazyka v uméni,
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jakozto osobitého prostfedku komunikace, nebo cil sousttedici se na eventuality prekonavani
zivotnich stereotypt a k obohacovani emocionalniho zivota. I finské Vizudlni uméni uvadi
obsah osobnosti roviny zakt, naptiklad ,, P/l vyuce a uceni se diskutuje o kulturni
rozmanitosti souvisejici s uméleckymi dily a jejich prozZivani“. Oba kurikularni dokumenty
jsou zhlediska piistupu k jedine¢né lidské bytosti pojimany velmi podobné. Ceské
kurikulum ale tyto cile zahrnuje pro vSechny umélecké obory, nikoli pro jeden konkrétni
vzdélavaci obor. Tudiz je finsky dokument vzhledem k Vizudlnimu uméni konkrétnéjsi

a cile nejsou na obecné bazi.

Druhou pozorovanou rovinou jsou cile umélecké kultury vzhledem k okolnimu prostiedi
zaka. Je patrné, ze finské kurikulum klade velky diiraz na propojeni uméni s vizudlni
kulturou Zéka. Opét zde nardzime na zasadni odliSnost v cilech vyuky, a to v komunika¢nich
a informaénich technologiich. Ceské kurikulum nespecifikuje zadny cil v umélecké oblasti,
ktery by rozvijel digitalni kompetence. Tato problematika se prolina celym obsahem Uméni
a kultura. Pfi¢ina je dle mého ndzoru v konkrétnim popisu cili Vizualniho umeéni, které se
prolinaji s prifezovymi kompetencemi — tyto dvé polozky jsou ve finském dokumentu
neoddélitelnou soucasti (jak popisuji vyse). Z toho divodu jsou ve finském kurikulu
prafezové kompetence u cili vyuky zastoupeny arozvijeny rovnomérné. Nicméné oba
dokumenty popisuji cile zamétujici se na pochopeni, poznani okolnich socidlnich

a kulturnich souvislostech, spolecné s propojenim uméni a kazdodenniho zivota Zaka.

Zajimavou odliSnosti je také to, Ze cile Uméni a kultury neobsahuji Zadny odkaz
k vizudlnimu vyjadfeni, tuto skute¢nost miizeme spatfovat az v U¢ivu Vytvarné vychovy,
ale nikoli u jejich cili. Spoleénym znakem je, ze cile obou predméti musi ucitel jesté dale
konkretizovat. Diky tomu maji pedagogové prostor pro variabilitu a kreativitu v uméleckém

obsahu.
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7 ZAVERY PRACE

V této kapitole jsou uvedeny zavéry vyzkumu, kde odpovidam na vyzkumné otazky a tim
spojené vyzkumneé cile, které byly stanoveny ve vyzkumné Casti diplomové prace, v kapitole

5.1.

Jaké jsou odliSnosti v oblasti Uméni a kultura v éeském a finském kurikulu pro primdrni
vzdélavani?

Struktura vzdélavaciho obsahu je v RVP ZV odli$na od finského narodniho kurikula svymi
pojmy (cile vyuky, vzdélavaci nabidka apod.), a také pojmenovanim jednotlivych oblasti.
Ze struktury vzdélavaciho obsahu mam pocit, ze finské kurikulum lépe implementuje
vzdélavaci obsah do sebe a ma logické uspotadani pro konkrétnich vzdélavaci obor. Také je
spiSe pojmenovano procesudlné, tedy k ¢emu mé vyuky smétfovat. Finsky dokument ma
specifikovany zamér a k nému konkrétné pojmenované podoblasti, véetné hlavnich i dil¢ich
cilti. Rozdilné je také odstupiiovani naroénosti Ukold v pfedmétu pro jednotliva obdobi. Ve
finském dokumentu je tfikrat uvedeno Vizualni uméni, odpovidajici danému obdobi, ktera

na sebe navazuji a jejich naroky se postupné zvysuji.

Zéasadnim vyzkumnym zjiSténim je absence vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, pii cemz
tato oblast pojimad obsahové blizké vzd€lavaci obory — Vytvarna vychova a Hudebni
vychova. Finské kurikulum obsahuje konkrétni obdobi, které popisuje dany vzdélavaci obor
— Vizualni uméni, ¢imZ zdlraziiuje rovnopravnost k ostatnim, nejen uméleckym,
predmétim. Obecnd vzdélavaci oblast spiSe popisuje generalni znaky, na rozdil od
konkrétnéjSiho Vizualnitho uméni. S tim také souvisi dal§i odliSnost, ato samotné
pojmenovani oborti Vytvarna vychova a Vizualni uméni, kdy Ceska republika stale ziistava

u pojmenovani ,,vychova®, coz miize tyto obory stavit do pozice mén¢ dulezitych predméta.

Ptesto, ze se cile nachazeji v obou kurikulech, svym obsahem se mirné 1i§i. Rozdil je, ze
v porovnani s ¢eskym kurikulem se, spiSe nez o cile vyuky, ve Finsku jedné o obsah vyuky.
Cilam vyuky tedy spie odpovidaji Ukoly v pfedmétu. Na tuto oblast odpovidam podrobngji
v dal$i vyzkumné otazce. Ceské i finské kurikulum obsahuje kompetence, jejichZ nazev je
viak odligny. V Ceské republice se setkame s Kli¢ovymi kompetencemi a ve Finsku zase
s Prifezovymi kompetencemi. Priifezové kompetence se vice, na rozdil od téch ceskych,
soustfedi na rozvoj tzv. ,multigramosnoti“ (kterd je mimo jiné i samostatnou Priifezovou

kompetenci). Tento konkrétni pojem bychom v ¢eském kurikulu hledali velmi obtizné.
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V RVP ZV musime ¢ist informace spiSe mezi fadky, kdezto finské kurikulum ma ptesnéjsi

pojmenovani a ,,adernéjsi* oznaceni.

Jaké jsou shody v oblasti Uméni a kultura v ndrodnich kurikulech Ceské republiky

a Finska?

Oba dokumenty jsou na statni tirovni a maji zavazujici charakter pro Skoly. Spole¢nym
znakem je povinné vypracovani spolu s implementovani obsahu a jejich vzdélavacich obort

do Skolniho vzdélavaciho programu.

Jak jsem jiZ jednou uvadéla, oba dokumenty maji odliSné znéni kompetenci — Klicové
a Prafezové kompetence, avSak jejich pocet je shodny. Tyto kompetence jsou v obou
dokumentech souhrnné¢ vymezeny jako soubor dulezitych védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot nejen pro osobni rozvoj zdka, ale i1 jeho fungovéni ve svéte.
Obsah ceskych a finskych kompetenci se navzajem prolina a zdroven smétuji k cilim
uméleckého vzdelavani, pravé pomoci rozvoje zminénych Klicovych ¢i Prufezovych

kompetenci.

Koncepce kurikularnich dokumentti v Ceské republice a ve Finsku vychazeji z podobnych
vychodisek, i kdyz na jiné Grovni a v jiné hloubce popisu. A to sice dulezitost vizualni
kultury a vizualniho uméni, propojeni produkce, recepce a interpretace vizualnich obrazi.
Také vlastni zkuSenost Zaka a smyslové vnimani, historické, spolecenské a kulturni
souvislosti avliv uméni na prostfedi a spolecnost. Shoduji se také v akceptovani
individuality zaka a rozvoji jeho vztahu k uméleckym dilim i k dob&é samému. Shoda také

panuje v obecné otdzce pojeti cilii (konkrétnéji v dalsi vyzkumné otédzce).

Dalsim rozdilem je distribuce ¢asu, ktera je v ceském kurikulu uvedena pro celou vzdélavaci
oblast Uméni a kultura (Vytvarna a Hudebni vychova), nikoli konkrétné pro dany vzdélavaci
obor, jak je tomu ve Finském kurikulu. Rozdilnost v po¢tu hodin pro primérni vzdélavani je
témé# shodna. Ceska republika ma &asovou dotaci 12 hodin, pro oba zminéné vzdélavaci

obory a Finsko celkem 7 hodin pro Vizualni uméni.
Co tvoii obsahovou dimenzi vidélavaciho obsahu Uméni a kultura?

Béhem analyzy dokumentii obsahu Vytvarné vychovy a Vizudlniho uméni vyvstaly
spolecné, ale 1 odliSujici se kategorie pro danou zemi. Zakladni obsah vzdélavaciho obsahu
Uméni a kultura je v obou kurikulech podobné rozdélen do tematickych okruh, ktery je
dale formulovan. Tento obsah je na obecné bazi, tedy je utvoren tak, aby mohl byt dale

konkretizovany pro uréitou Skolu. Pro vzd€lavaci okruh ve Vytvarné vychové Rozvoj
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smyslove citlivosti je svym obsahem nejblize Vizualni vyjadrovani a mysleni, ke kterému se
okrajové také ptiblizuje v ¢eském kurikulu okruh, popisujici Uplatiiovani subjektivity.
Finské kurikulum neobsahuje ekvivalent pro c¢eské RVP ajeho obsah Oveérovaini

komunikacnich ucinkii, avsak jeho obsah je pfitomen v popisu obsahu Vizualniho uméni.

Obé¢ kurikula ve svém uméleckém obsahu uvadi vizudlné obrazna vyjadieni. V ¢eském
kurikulu ovSem chybi pasaze, které by rozvijely konkrétni schopnosti vizualni gramotnosti,
jez je pro dnesni dobu vice nez potiebna, jak uvadi Rodriguez Tocikova (2016): ,,Vizudlni
gramotnost ,,vychdzi z predpokladu, Ze jsme se museli naucit ¢ist svet..., do kterého spada
schopnost cteni vizualnich znakit dnesniho ,,informacné-technologického* sveta.” Tim
navazuji i na nedostatek zapojeni komunikacnich a digitalnich technologii do obsahu RVP
ZV (2021). Ve finském obsahu Vizualniho uméni je prace s témito zdroji alfou a omegou
pro umélecké vzdélavani. Ceské kurikulum ve svém obsahu naptiklad ani jednou nezmituje
pojem vizualni gramotnost. Pficemz digitalni technologie jsou dnes béznou soucasti vsech
oblasti lidské ¢innosti. Co se tyka pristupu ¢eského i finského kurikula k zakovi, jakozto
jedinecné bytosti jsou na obou strandch obsahy téméf shodné ali§i se pouze rozdilnym
zptsobem formulace. Finské kurikulum dava svym obsahem a formulaci vétsi prostor pro
kreativitu a tvofivost zakl, ¢imz se odkazuji na vytvarny experiment. Vytvarny experiment
je ,,pokus, ktery miize byt uplatnén na vsech stupnich a ve vSech slozkach tvirciho procesu,
pri objevovani novych materidlu, technickych postupu, pri pouziti novych ndstroju, ale
i v nazoru na umélecky tvar, spolecenskou funkci dila* (Baleka, 1997, s. 98). To znamena,
ze 74k ma moZznost zkouset néco nového — vytvarné techniky, postupy nebo dokonce i jiny
zpisob mysleni, za t¢elem ziskani nové zkusenosti. Tyto polozky podporuje ve svém obsahu
finské Vizualni uméni, jako pfirozenou cestou rozvijet schopnosti a dovednosti pro tvoifeni

a kreativitu.
Jaké jsou cile vzdéldvaciho obsahu Uméni a kultura v Ceské republice a Finsku?

Cile vyjadiuji rozvoj danych dovednosti, znalosti, hodnot a postoji v daném ptredmétu,
sméiujici k tomu, ¢eho by mél zak dosahnout. Cile vyuky zahrnuji 1 klicové kompetence.
Finské prifezové kompetence, na rozdil od téch ¢eskych, nemaji samostatnou kapitolu, ale

jsou integrovany do vzdélavaciho oboru Vizualni uméni.

Cile v ¢eském kurikulu jsou na obecné urovni a vztahuji se pro celou vzd€lavaci oblast
Uméni a kultura, ve srovnani s konkrétné€jSimi finskymi cili, které se vazi pro dany predmét
— Vizualni uméni. Ceské i finské cile pro umelecké vzdélavani obsahuji rovinu, vztahujici

se k osobnosti zaka a jeho svéta, ktery jej obklopuje. Oba kurikularni dokumenty jsou
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z hlediska pfistupu zéka, jakozto jedinec¢né lidské bytosti, pojimany velmi podobn¢. Vyzkum
ukézal zasadni rozdil v absenci cilli v oblasti komunikacnich a informac¢nich technologii ve
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, coz se odviji iv ndplni jeho obsahu, ktery jsem
popisovala vyse.

Vizuédlni uméni ma své individualni cile vyuky a k nim pfifazené i konkrétni prarezové
kompetence. Tyto dvé polozky se navzdjem proplétaji ajsou neoddélitelnou soucasti
finského kurikula. Pfesto je nutné, aby ucitel cile jest¢ dale konkretizoval, coZ maji spolecné
i deské cile Uméni a kultury. Ceské kurikulum sice také obsahuje cile vzd&lavaci oblasti
Umeéni a kultura a kli¢ové kompetence, ale nejsou k sobé tak konkrétné ptifazeny jako ve
Finsku. Je nutno poznamenat, ze spojitost mezi t¢émito dvéma rovinami je zfejma i v ceském

kurikulu.

7.1 Diskuse

Cilem diplomové prace bylo kriticky zhodnotit vzdélavaci oblast Uméni a kultura
a vzdélavaci obor Vytvarna vychova v ¢eském a finském kurikulu pro primarni vzdélavani.
Vysledky vyzkumu jsem v praci stanovila do 4 zékladnich kategorii. Kategorie obsahuji
polarity i komplementarity narodnich kurikularnich dokumenti Ceské republiky i Finska.
Vysledky ukézaly hojné rozdily mezi kurikuly porovndvanych zemi, pfesto, Ze jsou
analyzované dokumenty na prvni pohled v nékterych oblastech podobné. Zasadnim
a prvotnim zjisténim byla absence vzdélavaci oblasti Uméni a kultura ve finském narodnim
vzdélavacim programu. Pfi hlubsi analyze obsahu vytvarného uméni jsem zjistila, Ze
v ¢eském kurikulu a jeho vzdélavaci oblasti Uméni a kultura je kladen daleko mensi dliraz
na informac¢ni akomunikacni technologie asnimi spjaty rozvoj nejnovéjsi digitalni
kompetence, nezZ je tomu ve finském narodnim kurikularnim dokumentu. To je dle mého
nazoru v nesouladu se sou¢asnym poznanim, na které se odvolam v teoretické ¢asti prace, 2.
Vzdeldavaci oblast Umeéni a kultura. Tyto vysledky vyzkumu, a i samotny finsky vzdélavaci
program, by mohly byt pfinosné, jakoZto inspirace pro revizi Ramcového vzdélavaciho

programu pro vzdélavaci oblast Uméni a kultura.

M¢é vysledky jsou ve stejném znéni, které popisuji autoti Sobaniova et al. (2021) Nesouhlasné
stanovisko k revizim RVP ZV, kde informacni a digitalni kompetence pfi revizi ve vytvarné
vychové nebyly dostatecné brany v potaz, prestoze vytvarna vychova je pro ovéteni digitalni
gramotnosti vhodnym vzdélavacim zdrojem. Shoduji se také s autory Mackova et al. (2022).

Stanovisko zastupcu oborii k pojeti vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v ramci revizi RVP
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ZV., kteti pozaduji dodat do struktury kompetenci, kompetenci kulturniho povédomi
a vyjadfovani (eventualné kompetenci k tvorivosti) spolu se zrovnopravnénim jednotlivych
oborl vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Zde se odkazuji na mé zjisténi absence vzdélavaci
oblasti ve Finském vzdélavacim programu, ¢imz vnikl prostor pro zrovnopravnéni vsech
vzdélavacich obort. Tento koncept struktury RVP je zajimavym podmétem pro dalsi diskusi
revize RVP ZV. Myslim si tedy, Ze pro potieby soucasného svéta, je nutné vétsi

propracovani vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, a také aby byl odrazem pro dnesni potieby.

Vystupy vyzkumu by pro praxi mohly slouzit jakozto doporuceni pro revizi vzdélavaciho
obsahu Vytvarné vychovy. Zejména, aby byl obsah koncipovan aktudlné a postihoval smysl
spolu scili oboru vytvarného uméni, ale ivelmi podstatné vizudlni kultury, jakozto
jednotného celku. Pravé po vzoru Finského vzdéldvaciho programu pro primarni vzdélavani,
ktery je mnoha odborniky pojiman jakozto vzor pro evropské vzdélavaci systémy a patii
mezi ty nejkvalitnéjsi, by se mohly vylepsit uréité segmenty ceského RVP ZV. Také by bylo
zajimavé vice do hloubky analyzovat vztah mezi uméleckymi obory (Vytvarnou vychovou)

a digitadlnimi technologiemi.
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ZAVER

Diplomova prace se zabyvala komparaci vzdélavaciho obsahu Uméni a kultura v Ceské
a Finské republice. Cilem teoretické casti bylo sumarizovat strukturu kurikuldrnich
dokumentt Ceské republiky a Finska, objasnit vzd&lavaci oblast Uméni a kultura a také
popsat, jaké jsou charakteristiky Vizudlniho uméni ve Finsku. Jednotlivé cile byly naplnény

v kapitole prvni az tfeti, ve kterych se zabyvam teoretickym ukotvenim vzd¢lavacich

programii Ceské republiky a Finska, a jejich historickym, a i sou¢asnym postavenim.

Vyzkumny typ prace ma podobu kvalitativniho charakteru, jehoz cilem bylo kriticky
zhodnotit, komparovat a objasnit polarity a komplementarity narodnich kurikul pro primarni
vzdélavani Ceské republiky a Finska. Stanovené cile praktické &asti byly naplnény, a to za
pomoci komparativni analyzy textovych dokumentl. Analyza ukazala, Ze jak ve struktufe,
tak i samotném obsahu Ceského a finského kurikula jsou rozdily, pficemz nejvyznamnéjsi
rozdil je v samotné absenci vzdélavaci oblasti Uméni a kultura ve finském narodnim
kurikulu pro primarni vzdélavani, coz uzce souvisi s odliSnou strukturou zpracovanych
dokumentt. Napiiklad cilim vyuky v RVP ZV spise odpovidaji Ukoly v pfedmétu ve
finském kurikulu. Takovych drobnych, le¢ zdsadnich odliSnosti ve struktufe kurikulu
muzeme spatfovat vice. Dalsim zajimavym a pro mé necekanym zjisténim, co se tyce
obsahu, je rozdilnost v zahrnuti informacnich a komunikac¢nich prostfedki do obsahu
vzdélavacich programi, kdy jsou ve finském Vizualnim uméni tyto prostfedky reflektovany
vyrazn€ji, nez je tomu ve vzdélavacim oboru Vytvarna vychova. Pii¢emZz umélecké
vzdélavani ma jedineCnou moznost vyuzivat digitadlni technologie a tim rozvijet natolik
potiebnou digitalni gramotnost. A to zejména v dnesni dobé, kdy jsou technologie béZnou

soudasti vSech oblasti lidské ¢innosti.

Diplomova prace a jeji vysledky by mohly byt piinosné, jakoZto inspirace pro piipadnou
revizi ¢i doplnéni vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v Rdmcovém vzdélavacim programu
pro zakladni vzdélavani. AvSak je nutné brat v potaz kulturni, demografické, ekonomické ¢i

politické faktory Ceské republiky pro p¥ipadnou aplikaci obdobnych finskych principt.

Dale by bylo pozoruhodné do vyzkumu zahrnout dal§i umélecky vzdélavaci obor — Hudebni
vychovu a zjistit jeji postaveni ve spole¢né komparaci s finskym vzdélavacim programem.
Jisté by také bylo zajimavé a piinosné tuto vzdélavaci oblast porovnat i s jinymi zemémi,
coz muze slouzit téz jako uzitecnd inspirace pro vylepSeni této dilezité, avSsak mnohdy

podceniované a opomijené, vzdélavaci oblasti a jejim piislusnym obortim.
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Informacni a komunikacéni technologie
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Skolni vzd&lavaci program

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
Vytvarna vychova
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