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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace se zabyva tématem transferu piirodovédnych témat do hodin
ve 3. rocniku zakladni Skoly. V teoretick¢ casti jsou sumarizovany poznatky o
pfirodovédném vzdélavani se zaméfenim na transfer uciva v eduka¢nim procesu.
Vyzkumna Céast prace ma kvalitativni design. Vyzkum byl realizovan v hodinach tfetich
ro¢nikl prostfednictvim nestrukturovaného pozorovani. Vyzkumna zjisténi byla nasledné
doplnéna o obsahovou analyzu skolnich vzdélavacich programa vybranych skol. V zavéru
préace jsou hlavni vyzkumna zjisténi interpretovana a je zpracovano doporuceni pro praxi

zakladnich Skol.

Klic¢ova slova: transfer obsahu vzdélavani, obsahova analyza, pedagogické strategie, Skolni

vzdélavaci program

ABSTRACT

The presented diploma thesis deals with the topic of transfer of science topics to lessons in
the 3rd grade of primary school. The theoretical part summarizes the knowledge about
science education with a focus on the transfer in educational process. The empirical part
has a qualitative design. The research was realize in lessons of 3rd grade clasrooms
through unstructured observation. Research findings were supplemented by content
analysis of school eduactional programs of selected schools. At the end of the thesis, the
main research findings are interpreted and recommendations are elaborated for the practice

of elementary schools.

Keywords: transfer of educational content, content analysis, pedagogical strategy, school

educational program
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UvVOD

Diplomova prace je zaméfena na téma, které je soucasti Skolniho prostiedi a umoznuje
nam pohlédnout do problematiky transferu v ramci hodin prvouky na prvnim stupni
zékladni $koly. Clovék a jeho svét je oblasti, ktera je vytvofena pouze pro prvni stupefi, a
proto ji neni v pfedmétech, které ji charakterizuji vénovan dostatek Casu. Piesto je dle
mého ndzoru velmi dulezitou slozkou Zivota kazdého z nas. Toto téma jsem si zvolila
zmnoha divodd. Prvnim znich je mlj zajem o konkrétni vyuCovany piedmét, ktery
charakterizuje vy$e zminénou vzdélavaci oblast, tedy Prvouka, ¢ Clovék a jeho svét.
V ramci mého studia, zejména zacatku jsem byla pon€kud skepticka k predmétim, které
nas meély pfipravit na vyuku ptirodovédnych predméti. Muj pohled na ptirodovédné
pfedméty se ale v prib&hu studia zménil. Pfiroda a vSe kolem ni, je pro spolecnost velmi
dalezitd a je nutné si k ni budovat vztah uz od pocatku vzdélavaciho procesu, tedy uz
v preprimarnim vzdélavani. Hlavnim pojmem pro tuto praci je transfer, ktery je autory
definovan jinak. M¢é osobni vnimani transferu jako pojmu, je urcity zpusob predavani
obsahu vzdélavani v hodinach. Tento proces je velmi dilezity, a to ztoho divodu, ze
ovlivituje celkovy proces uceni, a i ufebni Cinnost zakl. Proto je dulezité se timto
procesem zabyvat. Mize byt aplikovan riznymi zplsoby, tedy za pouziti mnoha
vyukovych metod ¢i organizacnich forem, jejichz volba taktéZz ovliviluje cely proces
predavani poznatkl. Zameéfila jsem se tedy na to, jak probihd transfer témat v ramci hodin
na prvnim stupni zékladni Skoly. Realizovany vyzkum mi muze rozsifit piehled o
vyuCovanych predmétech a mohu na zdkladé¢ zpracovanych dat mit moZznost dbat na
pribéh vyuky a zaroven efektivné pracovat s zaky ve vyuce, tedy mizeme ovlivnit transfer

tak, aby byl ispé&sny.

Diplomova prace je teoreticko-empirického charakteru, tudiZ je ¢lenéna do dvou casti.
V teoretické casti mé diplomové prace jsou zminény poznatky, bez kterych bych se
neobesla v rdmcei vyzkumu na danych Skolach. Jsou zde zminény témata, kterd se taktéz
objevuji v ¢asti empirické. Teoretickd ¢ast ma tfi hlavni kapitoly, ke kterym naleZzi jejich
podkapitoly, jez jsou konkretizaci. Teorie je systematizovana podle podrobnosti kapitol,
tedy jdeme od nejobecnéj$i k nejvice konkrétni teorii. Prvni kapitola je veénovana
ptirodovédnému vzdélavani, které je pro tuto praci stézejni a to proto, Ze se v praci vénuji
transferu v prvouce, jez je soucasti ptirodovédného vzdélavani. Jednim z dtlezitych pojmu
v ptirodovédném vzdélavani je gramotnost, které je taktéz vénovana pozornost v rdmci

teoretické ¢asti. Druha kapitola se vénuje obsahu ptirodovédného vzdélavani v primarni
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Skole, tedy tomu, jak je tato vzdélavaci oblast ukotvena v kurikuldrnich dokumentech, jez
souvisi s aplikaci obsahti v procesu transferu ve vyuce. Tteti a zaroven posledni kapitola se
veénuje transferu, a to konkrétné vymezeni jako pojmu a jeho pfipadnym faktorim, které jej
ovliviuji.

Empirickd ¢ast se vénuje vyzkumnému Setfeni, ve které je také zminéna castecné
teoretickd Cast. Empirickd ¢ast je pak koncipovana do 5 kapitol, které se vénuji
metodologii vyzkumu, obsahové analyze, zjiSténi z pozorovani, shrnuti vysledki a
zavérem doporuceni pro praxi. Hlavnim cilem této prace je zjistit, jak probihda vyse
zminény transfer v hodinach prvouky ve 3. ro¢nicich zakladni Skoly. Metodologicka cast je
vénovana predstaveni designu vyzkumu, ktery je kvalitativni. Pro vyzkum jsem zvolila
metodu nestrukturovaného pozorovani, doplnéné analyzou Skolnich vzdé€lavacich
programl. Dale navazuji kategorie spojené s vyzkumnou ¢asti, a které shrnuji zjisténi
z uskutecnénych pozorovani. Zavérem kapitoly interpretujici zjisténi z vyzkumu je shrnuti
vysledkt, s ¢imz souvisi i limity této diplomové prace. Zavérecna kapitola je psana jako
doporuceni pro dalsi praxi, jez mize byt uzitecné jak ucitelim na zékladnich Skolach, ale

také naptiklad studentliim pedagogickych obor.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI V PROSTREDI SKOLY

Kazdy ¢loveék na planeté ma vztah k prirodé, a taktéz by mél mit urc¢ité povédomi o tom,
jak se k ptirod¢ kolem nés chovat, a jak o ni peCovat, aby tu byla i pro dalsi generace.
Ptiroda je vnimana ¢lovékem, jsou vnimany rostliny ale také zivoc¢ichové kolem nas. Pro
zachovani pifirody a vytvofeni vztahu k ni samotné, je nutné, aby clovék mél jisté

veédomosti souvisejici s ptirodou.

Nedilnou soucasti piirodovédného vzdélavani je pfirodovédnad gramotnost, ktera umoziuje
jedinci zpusobile jednat a vyuzivat své schopnosti. Na zakladni §kole nam tedy nejde jen o
ziskani védomosti a dovednosti v oblasti ¢teni, psani a jinych pfedmétech, ale i o ziskani
poznatkii v oblasti pfirody. TaktéZ se zaméfujeme na posuzovani informaci z oblasti
ptirodovédné, ale také to, jak dokdzeme vyfesit problémy nebo si odpoveédét na otazky.
Podporujeme také pozitivni vztah c¢lovéka k pfirod¢, ktery nesmi byt opomenut
(Szimethova, Wiegerova & Horkd, 2012). Pfirodovédné gramotnosti se budeme vénovat

v nésledujicich kapitolach.

1.1 Prirodovédna gramotnost

Kdyz si ¢loveék fekne pojem ,,gramotnost® i ,,gramotny*, miZe si pfedstavit napfiklad to,
ze kdyz je c¢lovék disponuje jakoukoliv gramotnosti, tak je k néCemu zptlsobily, nebo
feknéme je schopny n¢jakym zplsobem pracovat, vyuzivat své schopnosti, které ma

k dispozici.

Gramotnost a jeji oblasti spadaji do funk¢ni gramotnosti. Jak uz napovida ptivlastek
»funkéni®, tak jde o to, aby Zdk dokéazal pracovat sinformacemi, které jsou pro néj
dilezité, a zaroven vyznamné pro jeho fungovani ve spolecnosti (Havel & Najvarova,

2011).
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Obr. ¢. 1 Funkcni gramotnost dle
Havla (2011, s. 25)

Ctenarska

gramotnost

Informaéni
gramotnost

Funkéni

gramotnost

Prirodovédna
gramotnost

Gramotnost, ktera je Gizce spojena s gramotnosti piirodovédnou, je kulturni gramotnost. Ta
v sob¢ zahrnuje slozky riznych oblasti, které s ni maji vytvorenou jistou vazbu. Mezi tyto
slozky, jak muzeme vidét ve schématu vySe, zahrnujeme gramotnost literarni neboli

¢tenafskou, jazykovou, matematickou a jiz zminénou gramotnost ptirodovédnou.

Podle Jancatikové (2015, s. 6) je ,,Pfirodovédna gramotnost je definovana jako schopnost
pfemyslet a jednat aktivné ve vSech vécech souvisejicich s pfirodnimi védami a jejich
principy.*

Na toto pojeti se jinou perspektivou diva Mandikova (2012, s. 6) kterd zduraznuje
»schopnost vyuzivat pfirodovédné veédomosti, klast otazky a z danych skuteCnosti
vyvozovat zaver, které vedou k porozuméni svétu ptirody a pomahaji v rozhodovani o ném

a o zmenach pusobenych lidskou ¢innosti.*

Ob¢ autorky se shoduji v tom, ze ptirodovédou gramotnost miizeme charakterizovat jako
uréitou schopnost vyuzivat ziskané védomosti ¢i dovednosti v oblasti jiz nélezi. Takze

stéZejnim pojmem pro definici je schopnost ¢i dovednost.
S prirodovédnou gramotnosti taktéz souvisi jisté aspekty, které ji svym zplsobem
konkretizuji a jsou nezbytné pro jeji pochopeni. Témto aspektim se budeme vénovat

v nésledujici ¢asti.
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1.1.1 Aspekty prirodovédné gramotnosti

Cernocky (2011) in Simik (2015) uvadi &tyfi zakladni aspekty spojené s p¥irodovédnou
gramotnosti, které se objevuji v ramci ptirodovédného vzdélavani. Aspekty jsou zaméieny
na osvojovani a pouzivani zminéné gramotnosti. Konkrétné jde o osvojovani prvkl, metod
a postupt, dale také zédsad, nebo interakce poznani. U vSech ctyf aspektd bych chtéla

vyzdvihnout pfidavné jméno, a tim je ,,aktivni.

Cernocky (2011) in Simik (2015, s. 28): Aspekty piirodovédného vzdélavani
1. Aktivni osvojeni a pouzivani zakladnich prvki.
2. Aktivni osvojeni a pouzivani metod a postupt ptirodnich véd.
3. Aktivni osvojeni a pouzivani zasad hodnoceni ptirodovédného poznani.

4. Aktivni osvojeni a pouzivani zpisobi interakce ptirodovédného poznani

s ostatnimi segmenty lidského poznéni ¢i spolecnosti.

V aspektech je dulezity piivlastek aktivni, a to z toho dlivodu, aby byly vySe zminéné
aspekty aktivné vyuzivany ¢i feknéme aplikovany v realnych situacich. Nejde tedy jen o

ziskani gramotnosti, kterd pak upadé do pasivniho stavu a neni jiz vyuzivana.

Prvni aspekt je spojen se zdkladnimi prvky, objevujicimi se v systému ptirodnich véd.
Slovem prvky jsou zde mySleny pojmy z oblasti pfirodnich véd, které jsou uspotadany do

charakteristické struktury. Jde tedy o jejich osvojeni a pouZivani v praxi (Cernocky, 2011).

Druhy aspekt se zamétuje na metody a postupy, které se vyuzivaji v ptirodnich védach.
Jedna se o osvojeni metod empirickych a raciondlnich, které jsou soucasti druhého aspektu.
Mezi empirické metody mlzeme zafadit pozorovani, meéfeni nebo napftiklad
experimentovani. Ve zkratce tedy takové metody, kterymi mizeme zjistovat urcita data,
informace. Raciondlni metody pak navazuji na metody empirické, a diky nim muizeme
ziskand data zpracovat, vyvodit z nich zavéry, ¢i aktivizovat myslenkové procesy pfi

rozboru téchto dat (Cernocky, 2011).

Bez zasad bychom nemohli pracovat, a proto jsou zasady tretim aspektem. Pro kazdou
praci je potiebné znat urcité zasady, kterych je tieba se drzet a které zaroven napomahaji
bezproblémovému procesu ziskavani, ¢i osvojovani gramotnosti. Je tedy piihodné, aby zak
mél povédomi o zdsadach pfi hodnoceni poznani v oblasti pfirodnich véd. Muze jit

naptiklad o zplisoby testovani, diky kterym si zaci potvrzuji nebo vyvracuji rizné jevy.
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Nemén¢ dulezitymi zdsadami jsou ale také objektivita, spolehlivost ¢i zptisoby zjistovani

(Cernocky, 2011).

Poslednim a zéaroven Ctvrtym aspektem, ktery Cernocky (2011) uvadi, je osvojovani a
pouzivani zpisobu interakce ptirodovédného poznani. Tento aspekt je bran s ohledem na
segmenty poznani, které mohou osvojovani vyrazné ovlivnit. Ziskané dovednosti vlivem

tohoto aspektu pak mohou jedinci aplikovat naptiklad pfi feSeni problému.

Zminéné aspekty jsou riiznymi autory pojimany a nazyvany jinak. V piipadé NUV (2011,
s. 12) se misto pojmenovéani aspektl, jak je u Cernockého (2011) in Simik (2015),

setkavame se ¢tyfmi klicovymi dimenzemi. Témito dimenzemi jsou:
1. Pojmovy systém — popis ¢i vysvétleni fakta.
2. Metody a postupy.
3. Metodologie a etika.
4. Interakce s ostatnimi segmenty lidského poznani.
NUV (2011, s. 12).

Pfi porovnani s vySe zminénymi aspekty mizeme vidét rozdil mezi formulaci jednotlivych

Ctyt aspekti, ¢i klicovych dimenzi. Jejich vyznam a funkce se vSak nijak neméni.

Gramotnost a jeji urovné, kterymi muze Clovek disponovat jsou uspotadany do stupiti.
Tyto stupné mizeme klasifikovat naptiklad podle véku. Stupiiim a jejich charakteristice je

vénovana podkapitola s nazvem ,,Stupné gramotnosti‘‘.

1.1.2 Stupné gramotnosti

Stupné gramotnosti spolu navzdjem souvisi a jsou na sebe vzijemné zavislé. Pro lepsi
pochopeni piirodovédni gramotnosti, je piithodné si stupné gramotnosti blize piiblizit.
Zminénym stupiitim je vénovana tato podkapitola.

R. W. Bybee (1997) in Szimethova, Wiegerova a Horka (2012, s. 25) uvadi ¢tyfi stupné
gramotnosti, které jsou klasifikovany z hlediska vé&ku:

1. Nominalni pfirodovédnd gramotnost
2. Funkéni ptirodovédnd gramotnost
3. Pojmova a proceduralni pfirodovédnéd gramotnost

4. Vicerozmérna ptirodovédna gramotnost
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1. Nominalni 2. Funkcni

Terminy a nazvy z oblasti Pouzivani terminologie v
prirodovédy. souvislostech.

4. Vicerozmérna

3. Pojmova a proceduralni

Chapani podstaty védy,
povédomi o historii a jejim
vyznamu v kulture.

Vyuziti znalosti v konkrétnich
¢innostech.

Obr. ¢. 2 Stupné gramotnosti dle R. W. Bybee (1997)
Gramotnost enviromentalni a ekologickd je soucasti prirodovédné gramotnosti, mizeme
fici, ze se jedna o jisté rozvétveni, které blize charakterizuje zminénou piirodovédnou
gramotnost. Existuje vztah mezi pfirodovédnou gramotnosti a gramotnostmi vySe

zminénymi, proto je dileZité se témto gramotnostem vénovat.

1.1.3 Ekologicka a enviromentalni gramotnost

Simik (2015) povazuje za zaklad ekologické gramotnosti jisté porozuméni, které se poji
s vztahy mezi lidskymi spolecenstvy a taktéz ptirodnimi systémy. Soucasné zde zminuje

posun v mysleni a spojovani izolovanych myslenek ¢i védomosti do souvislosti.

Dle Kuskové (2008) se ekologickd gramotnost vyznacuje taktéZ porozuménim, jez je

propojeno s posunem, ktery je charakterizovan jako kvalitativni.

Oba autofi se tak shoduji v pojmech, které charakterizuji ekologickou gramotnost,

konkrétné tedy v posunu mysleni a porozuméni souvislostem.

Gramotnost enviromentalni je definovana jako velmi rozsahld a komplexni, co se tyce
jejiho charakteru. Nejde zde jen o propojovani a chapani znalosti z oblasti ptirody a jejich
zéakonitosti, ale pfedev§im o to, aby byl ¢lovék odpovédny za své jednani. Odpovédnost
pak prebird jak v pfirodnim prostiedi, tak 1 ve spolecnosti. Je dilezité, aby si ¢lovek byl
védom omezenosti uréitych p¥irodnich zdrojii a zavislosti lidstva na nich (Simik, 2015).

Enviromentalni gramotnost je brana oproti gramotnosti ekologické, jako mnohem Sirsi

pojem. Je charakterizovan vytvarenim obc¢anskych postoji, a schopnosti vyvozovat zavéry

na jez je odpovézeno jednanim (Kuskova, 2008).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

Dle mého ndzoru je vhodné mit alesponn povédomi o dal§ich dvou gramotnostech, které
jsou soucasti gramotnosti prirodovédné. Pro tuto praci je vSak dulezitd zejména
pfirodovédna gramotnost, kterou si blize charakterizujeme s ohledem na Ramcovy

vzdélavaci program zakladniho vzdélavani.

1.1.4 Ptirodovédna gramotnost v RVP ZV

Ptirodovédnou gramotnost jako pojem v RVP ZV nenajdeme. Neni to ovSem tak, Ze by
tam vibec nebyla, je obsazena zejména v klicovych kompetencich, které jsou soucasti
Ramcového vzdé€lavaciho programu zakladniho vzdélavani. Podle Altmanové, Faltyna,
Néméikové a Zelendové (2010) in Simik (2015) mizeme piirodovédnou gramotnost nalézt
v kompetenci kuceni, feSeni problémi a v kompetenci komunikativni. V ramci
pfirodovédné gramotnosti jsme se vénovali jistym aspektim, které ji charakterizuji.
S témito aspekty z pohledu kompetence k uceni souvisi vyhledavani informaci, jejich
propojovani do souvislosti a systematizace. Lze sem zaradit taktéz zkuSenosti

v pozorovani, ¢i experimentovani a jejich nasledné vyuziti v budoucnosti.

Jak je pfirodovédna gramotnost zasazena v ramci vyuky na prvnim stupni zékladni Skoly,
je rozebrano v dalii podkapitole, ktera se vénuje gramotnosti na 1. stupni ZS. Gramotnost

je pak klasifikovana ve vzdélavacich oblastech a tematickych okruzich.

1.2 Prirodovédné vzdélavani a jeho specifika v primarni Skole

Piirodov&€dné vzdélavani je ukotveno v Rdmcovém vzd€lavacim programu pro zékladni
vzdélavani ve vzdélavaci oblasti (Clovék a jeho svét) a tematickych okruzich. To je Gisté
teoreticky pohled na celou véc. Jak to funguje v praxi, respektive v primarni Skole si
pfibliZime v této kapitole.

Piirodovédné vzdélavani je rozdéleno na dvé ¢asti, stejné jako obdobi na prvnim stupni
zakladni Skoly. V téchto obdobich jsou pak zatazeny ucebni predméty ptirodovédného
vzdélavani.

V prvnim obdobi, tedy od 1. do 3. ro¢niku se ve vétSiné piipadu setkdvame s ndzvem
pfedmétu Prvouka, jeZ je realizovana v ramci vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét.
V druhém obdobi, dojde k pfejmenovani predmétu a sice na Ptirodovédu, se kterou je pak
soucasn¢ vyucovan ucebni predmét Vlastivéda (Podrouzek, 2003).

Oba ucebni predméty jsou charakteristické tim, Ze se vénuji pfirodovédnym a

spoleCenskovédnim tématiim. Uc¢ivo je nésledné rozdéleno podle pozadavkil zaki, a na
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jehoz zékladé jsou pak voleny metody, formy a vSechny didaktické prostiedky, se kterymi
ucitel pracuje a které vyuziva (Podrouzek, 2003).
Zajimavost, kterou uvadi Cabalova, Podrouzek (2013) je, Ze existuje dalsi alternativa
rozdéleni ucebnich piredméti v ramci prvniho stupné zakladni Skoly v pfirodovédném
vzdélavani. Tou alternativou je, ze se ndzvy neméni dle obdobi, ale ziistavaji po dobu
celych péti let. To znamend, ze po dobu vzdélavani na prvnim stupni, je jeden predmét,
ktery charakterizuje obsah vzdélavaci oblasti. Ve vétsiné pifipadt jde o nazev, ktery je
stejny jako nazev vzdélavaci oblasti, a tim je Clovék a jeho svét.
Jako pro kazdy predmét, tak i pro pfedmét zahrnujici pfirodovédné a spolecenskovédni
témata jsou vytvofeny principy a cile. Tyto cile vymezil Simik (2011) in Cabalova a
Podrouzek (2013, s. 2) a to s dirazem na nasledujici momenty:

1. Uméni porozuméni pojmim a teoriim v oblasti pfirodovédy. Analyza problémi a

jejich feseni za pomoci védeckych postupd.
2. Rozhodovéni v zivotnich situacich.
3. Préce s informacemi spojené s usuzovanim a piemyslenim v souvislostech.

4. Aktivizace zdka ve vyuce piirodovédy, piipadnym zavedenim badatelsky

orientovaného vyucovani.
Simik (2011) in (Cabalova & Podrouzek, 2013)

Cile jsou formulovany v kazdém predmétu a taktéz v kazdé vyucovaci hodin€. Specifikiim
cilu pfirodovédného vzdélavani se vénuje JancCaiikova (2015), ktera je charakterizuje.
Abychom méli jist¢ povédomi, ceho chceme v ramci pfirodovédného vzdélavani
dosdhnout, je vhodné se témto cilim vénovat, a proto jim je vénovana dalsi podkapitola,

ktera nam tyto cile pomuze ptiblizit a 1épe pochopit.

1.2.1 Cile v pfirodovédném vzdélavani

Cile jsou specifikovany v RVP ZV, v této kapitole se vSak na né podivdme pohledem
autorky Jancatikové (2015).
Cile jsem shrnula pro lepsi pfehlednost do schématu, k némuz se pak nize vyjadiim 1

slovné.
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v pfirodovedngm

wrdéldvini

Obr. ¢. 3 Cile v prirodovédném vzdelavani dle Jancarikové (2015)

Jeden z cilti se vénuje komunikaci a jazykovym schopnostem. Komunikace je dilezita
napii¢ kazdym pfedmétem a bez ni bychom se v zivoté neobesli. Diky ni, pak mizeme
vyjadfovat své myslenky, fesit problémy a ziskavat novou slovni zdsobu. Komunikace a
jazykové schopnosti jsou také umistény v Ramcovém vzdé&lavacim programu pro zékladni
vzdélavani. V programu je zminéno vyjadiovani mysSlenek a ndzorti, nebo napiiklad

porozuméni riiznym typtim texti apod. (MSMT, 2017).

Dal8im cilem, ktery taktéZ nalezneme v kompetencich v RVP ZV je feSeni problému. Kde
je obsazeno ve formulaci: ,Na konci zdkladniho vzdé&lavani Zdk vnima nejrizngjsi
problémové situace ve §kole i mimo ni, rozpozna a pochopi problém...< (MSMT, 2017,

str. 11).

V modernim vyucovani je také nezbytna prace s modely, kterd pomaha rozvijet abstrakci.
Modely se vyuzivaji pro konkrétni piedstavu. Naptiklad miize jit o model slune¢ni

vvvvvv

soustavy, nebo také lidské buiiky, ¢i jiné Casti t&la. Cim vice pak je model slozit&jsi a

vice a vice problémi (Jancaiikova, 2015).

Dalsim cilem je provadéni experimentd. V aktudlni dobé probihaji experimenty ve Skolach
takovym zpiisobem, Ze je pfedvadi ucitel, a zaci jen pozoruji. OvSem tento zplisob nema

takovy efekt, jako kdyz by v experimentovani participovali Zaci samotni. Efektivité
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experimentll se podrobnéji vénuje badatelsky orientované vyucovani, které bude taktéz

zminéno v jedné z kapitol diplomové prace (Jancaiikova, 2015).

Jancaiikova (2015) se dale vénuje specifickym cilim pro pifirodovédné vzdélavani, do
kterych mtzeme zafadit provadéni experimentl. Experimentim se pak vénuje dalsi
kapitola vénovand badatelsky orientovanému vzd&lavani. Zak také musi rozvijet svij
ptirodovédny jazyk, do kterého spadaji riizné pojmy ¢i nazvoslovi bez kterych se neobejde.
Déle je nutné zminit cile, které jsou specifick¢é pro oblast cilti, zaméfenych na
prirodovédné vzdélavani. Musime rozvijet urcity cit k piirod¢, na kterém velmi zavisi a
tento cil je pojmenovan jako rozvoj enviromentalni senzitivity (Jancatikova, 2015).

Marsdk a JanouSkova (2006) zmifuji cil spojeny s porozuménim zdkladnim
ptirodovédnym pojmim a zdkonlim, které ve vymezeni cilii od Jan€atikové (2015) chybi.
Dal$im doplnénim cilit od Mar§édka a Janouskové (2006) je pouzivani metod védeckého
zkoumani jistych védeckych fakti, a to s pozadavkem porozuméni tohoto pouzivani.

S cili souvisi pedagogické strategie, které jsou brany jako jisty prostfedek k jejich
naplnéni. Jsou voleny na zakladé vyucovaciho pfedmétu nebo napiiklad obsahu konkrétni

vyucovaci hodiny. Témto strategiim se budeme vénovat v nasledujici podkapitole.

1.3 Pedagogické strategie v prirodovédném vzdélavani

V této kapitole se zaméfuji na pedagogické strategie, které pouziva ucitel v ramci
pfirodovédného vzdélavani. Pedagogické strategie jsou soucasti vzdélavaciho procesu,
diky nimz jsou pak rozvijeny klic¢ové kompetence. Do této kapitoly také zafazuji metody,
kter¢ mohou byt pojimany jako postupy ucitele, a zarovennr v nich nalezneme d¢leni
didaktickych prostfedkii, které jsou jednim z faktorli ovliviiujicich naplnéni vychovné
vzdélavacich cilii. Budeme se vénovat konstruktivistickému pojeti, které je znamé uz od
20. stoleti. Nejprve si popiSeme zakladni informace pro pochopeni pfistupu a nasledné se
budeme vénovat konstruktivismu v pfirodovédné vzdélavani. Zminim také faze tohoto
typu vyu€ovani, a také se budu vénovat urcitym vyhodadm ¢i nevyhodam, které toto pojeti
obsahuje. Pod konstruktivistické pojeti také patfi kooperace, které je vénovana Cast

podkapitoly.

1.3.1 Strategie v procesu vyucovani

V procesu vyucovani je nutné si stanovit strategie, které ucitel vyuziva v pribéhu hodiny.

Jedna se tedy o urcité postupy, které ucitel uplatiiuje. Mtze se jednat o metody, které jsou
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vyuzity ulitelem a pomahaji naplnéni stanovenych cili. A taktéZz jsem zafazujeme
didaktické prostredky, které jsou jakousi pomtickou, prostfedkem pro efektivnéjsi plnéni
vychovné vzdélavacich cild.
Z pohledu Manaka a Svece (2003) in Zormanova (2012) se v ramci podrobné klasifikace
metody dé€li na tfi zakladni skupiny. Témito skupinami jsou:

1. Klasické vyukové metody

2. Aktivizujici vyukové metody

3. Komplexni vyukové metody

Klasické vyukové metody jsou vyuzivany vétSinou ve frontalni vyuce, tedy v tom ptipadé,
kdy ucitel pottebuje naptiklad vysvétlit néjaky pojem. Ucitel je v tomto typu vyuZiti metod
dominantni Zormanova (2012).
Tyto metody se pak dale dle Manéka a Svece (2003) in Zormanova (2012) déli na slovni,
nazorn¢ demonstraéni a také dovednostné praktické. Jak uz napovidd nazev ,metody
slovni®, tak se tento typ metod spojuje s komunikaci. MiiZze se jednat o monolog, ktery ve
vétSiné piipadu vede ucitel, kdyz potiebuje napiiklad néco vysvétlit, miize jit také o
prednésku, nebo napiiklad vyklad ¢i instruktdz. Miazeme do nich zatadit i dialog, tedy
rozhovor. Déle se sem fadi metody pisemnych praci a metody prace s ucebnici. O néco
prakti¢téjsi jsou pak metody ndzorné demonstracni, které obsahuji pozorovani predméth ¢i
jevu, predvadeéni riiznych pokust ¢i pfedmétd, nebo také urcitou projekci. Tretim typem
metod jsou metody praktické, které pfimo svym nazvem vybizi k Cinnosti. Patii sem
¢innosti jako nacviky riznych pohybovych dovednosti, pokusy zakt, pracovni ¢innosti
nebo vytvarné prace.
DalSim typem jsou aktivizujici metody, které jsou velmi zadouci, a dle Peciny a
Zormanove (2009) in Zormanova (2012) jsou zaloZeny na feSeni riznych problémovych
situact, ¢i problémovych tloh, které ucitel predklada zaktim ve vyucovani.
Opét Matiak a Svec (2003) in Zormanova (2012) ¢leni aktivizujici metody na:

1. Metody diskusni
Metody feSeni problémil
Situacni metody
Inscena¢ni metody

Didaktické hry

wok N

vvvvvv

(2003) in Zormanova (2012) jako utvary, které jsou slozité tim, jak jsou propojené v jeden
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celek. Tedy v téchto metodach jde o kombinaci metod, organizacnich forem a didaktickych
prosttedkll, ovSem v tomto shluku je hlavnim prvkem, ktery vSe sjednocuje metoda. Mezi
tyto metody pak fadime naptiklad frontalni vyuku, skupinovou a kooperativni vyuku,
parovou vyuku, kritické mySleni, brainstorming, projektovou vyuku, uceni v Zivotnich

situacich apod.

1.3.1.1 Didaktické prostiedky

Transfer v hodinach jakéhokoliv pfedmétu, tedy nejen zaméieného na prirodoveédné
vzdélavani, by nemohl probihat bez didaktickych prostiedkti. Nejprve si piiblizime pojem
didaktickych prostfedkti s naslednou aplikaci do ptirodovédného vzdélavani.
Jednou z definic pro didaktické prostiedky je: ,,vSe co vede ke splnéni vychovné
vzdélavacich cili* (Manak, 2003, s. 49).
VSichni autofi se také shoduji v tom, Ze se prostiedky d€li na materidlni a nematerilni.
0. Simonik (2005) ve své publikace popisuje didaktické prostiedky jako uéebni pomiicky,
didaktické techniky apod. Mezi didaktickou techniku zafazujeme napiiklad tabule,
ptehravace a rtizné pfistroje pro projekci. Co se tyce ucebnich pomicek, kterym se budeme
vénovat podrobnéji, tak tyto dé€li na:

e Skutecné predméty, pfirodniny

e Modely

e Pristroje

e Zobrazeni — nakresy, obrazy, fotografie apod.

e Symbolicka zobrazeni — schémata, grafy, plany, mapy

e Nosice statickych a dynamickych obrazii

e Zvukové pomucky

a jiné (Simonik, 2005, s. 82).

Didaktické prostiedky pouZivani v pfirodovédném vzdélavani

Didaktické prostiedky muzeme tfidit podle mnoha hledisek. Mezi didaktické prostredky
fadime napftiklad vycpana zvitata, nebo herbare, které spadaji pod skute¢né predméty, nebo
Zivé organismy. Diulezité v pfirodovédném vzdelavani jsou také modely, se kterymi u¢ime
zaky pracovat. Tyto modely mohou byt statické ale i dynamické, a je u nich potfebna urcita
mira abstrakce, jak uz bylo zminéno v kapitole o pfirodovédnych cilech. Dale se pouZivaji

pomiicky, které vnimame smysly, a t€émi jsou zvukové pomicky, do kterych tadime
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nahravky zvuku pfirody, a také dotykové pomticky, které¢ jsou ve vétSiné ptipadu napiiklad
hmatové bedny, do kterych se dava rizny pfirodni materidl, jako jsou Sisky, kameny,
jehli¢i apod. Neméné dilezité jsou také pristroje, které zaci vyuzivaji v hodinach. Spada
sem mikroskop, ktery je nezbytny pii zkoumani napiiklad néjaké ptirodniny. Dale

napiiklad nastroje k méteni jako jsou metry, vahy atd. (Jancatikova, 2015).

Skutecné predméty

vvvvvv

v zadném z ptipada obrazek, nebo video nenahradi piimy kontakt at’ uz s rostlinou, nebo
zivo¢ichem. Komplexné tak ptisobi na smyslovou soustavu, kde jedinec vidi naptiklad
zivocicha, muze jej pohladit, nebo mtze pfiichnout ke kvétin€, ochutnat plod atd. Je
vhodné, aby se Zaci seznamovali s pfirodninami v riznych prostfedich (ve tfid€, na
zahradé¢, v parku, na vyletech apod.). Samoziejmé ne kazdého Zivoc€icha si miizeme piivést
do hodin, a proto je dobrou alternativou vypijceni si vycpaného modelu. Pro rostliny pak
plati rizné sbirky herbaii. Pfirodniny nemusime ukazovat pouze ve vyucovani, ale také
pti jakékoliv vhodné piilezitosti, jako muze byt naptiklad prochazka lesem ¢i parkem.
V posledni dobé jsou velmi oblibené tzv. ,,Zvifeci dny*, pii kterych si Zaci pfinesou do
chovani pfimo ve tfidé, kde se Zaci nejen néco dozvi o samotném Zivocichovi, ale poznaji

urcité zasady, jak se o né¢ starat (Jancatikova, 2015).

Modely

U modell je potiebnad jistd mira abstrakce, podle které se déli. Ale miZzeme modely také
délit podle jejich vlastnosti, a to na statické ¢i dynamické, a zda dynamické zvladaji pohyb
samostatné, nebo je potfeba s nimi manipulovat. Modely pak volime podle véku zakt, tedy
musime myslet na zisadu pfimétenosti, a také na to, aby modely vypadaly co
kdy v dnes$ni dob¢ existuji firmy, které se vénuji vyrobé plastickych zvifat tak, aby
vypadaly, co nejdivéryhodnéji v porovnani s zivym tvorem. Mezi dynamické modely
muzeme zatadit naptiklad pohybujici se kloubni jamku s kosti, ¢i model slune¢ni soustavy,

ktery znazoriiuje pohyb planet (Jan€atikova, 2015).
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1.3.2 Konstruktivistické pojeti

Konstruktivismus jako teoretické poznavani se objevil uz ve 20. stoleti, a to v riznych
podobach, nejcastéji jako soucast jinych disciplin. Naptiklad se objevoval ve filozofii,

psychologii, v pedagogice, ale hlavn¢ v didaktice (Tothova, 2014).

Pokud se podivame na uceni a bereme v potaz i hledisko konstruktivismu, tak dle autorky
Zormanové (2012, s. 11-12) je uceni ,,pojiméni jako aktivni, zdmérny, socialni proces, ve
kterém dochazi ke konstruovani vyznamt z ptfedloZzenych informaci a ziskanych

zkuSenosti®.

Z této definice je patrné, ze v konstruktivistickém pojeti vyuky klademe diraz na aktivitu a
zamérnost celého procesu. Zakladem pro konstruovani novych vyznami jsou informace a

ziskané zkuSenosti, coz néas navadi k pojmu prekoncepty.

Na prekonceptech tedy stoji konstruktivismus ve vyuce. Je potiebné mit povédomi o

prekonceptech a také s nimi umét pracovat.

Dle Bertranda (1998) se pedagogicky konstruktivismus bez prace s prekoncepty neobejde,
a povazuje tuto préci za jeden ze znakl konstruktivismu. A to z toho divodu, Ze zdkovské
prekoncepty jsou determinantem zdkovského vnimani, ¢i porozumeéni svétu a ovliviiuji

jeho predstavu o ném.

Aplikaci konstruktivismu do vyucovani se zabyvali vyzkumnici prostfednictvim
konstruktivisticky ladénych pedagogickych vyzkumi. Zabyvali se hlavné otdzkou, jak co
nejlépe, a nejvice efektivné zprostiedkovat Zakiim prvniho stupné zakladni Skoly védecké
principy tak, aby mohli proniknout do védeckého poznani. Dlivodem tohoto zaméru, je
zjisténi toho, Ze Zaci se u¢i pouze teorii nazpamét, bez pochopeni jejich podstaty a
propojeni do souvislosti. Didaktici se snazili zménit tento zptisob uceni, a jako
nejvhodnéjsi se jim zdala teorie konstruktivismu. V této teorii si zak tidi svoje poznani, a
ucitel mu jen pfipravuje vhodné podminky, a usmériuje jeho proces. Ulohou ugitele v
tomto procesu vyucovani, je zejména puisobeni jako facilitator, ktery zdktim ulehcuje jejich

uceni (Tothova, 2014).

Kalhous, Obst (2002) in Zormanova (2012) charakterizuje nékteré smery, které se nachazi
uvnitt konstruktivistického pojeti. Tyto sméry si ted’ pfiblizime, a to z divodu, Ze ndm

pomohou Iépe pochopit celé pojeti.
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1. Konstruktivismus je bran jako podstatny pro rozvoj operacniho mysleni. Toto
mysSleni je zaloZzeno na naro¢néjSich mysSlenkovych operacich, a proto je

charakteristické pro konstruktivistické pojeti vyuky.

2. S konstruktivismem souvisi také pojem ,,autokonstrukce*, ktera je charakterizovana
budovanim vlastni identity, porozuméni sobé samému a své roli ve spole¢nosti.
V ohledu na ucivo je tedy dilezité to, co pomahd si ujasnit své misto ve

spolecnosti.

3. Konstruktivismus miizeme brat 1 jako zkuSenost, kterou jedinec ziskava na zakladé
informaci, ke kterym mtize mit urcity postoj ¢i nazor. Zkusenost se nasledné rozviji
na zéklad¢ zjisténi, ze lidé mohou mit odlisny nazor a celkové pojeti, a zalezi na

konkrétni ¢innosti, ktera je vysledkem.

4. Zakladem dal$iho sméru je socialni aktivismus, ktery ma slouzit k tomu, aby Skola

podnécovala k jisté rekonstrukei spolec¢nosti.

Konstruktivistické pojeti se da také aplikovat na konkrétni oblast vzdélavani, a proto se

v dalsi kapitole vénuji oblasti pfirodovédného vzdelavani, kterd je pro tuto praci stézejni.

1.3.2.1 Konstruktivismus v prirodovédném vzdélavani

V dnesni dob& se ve vyuce setkavame pievazné s transmisivnimi pfistupy, tedy jen
pfedavani hotovych poznatkli, a uceni se prostiednictvim memorovani. Aby bylo
ptirodovédné vzdélavani efektivni, je tfeba upfednostiiovat metody vhodné pro vyuku
pfirodovédnych predmétd. Témito metodami mohou byt méfeni, pozorovani,
experimentovani ¢i tvorba modelll (Nezvalova a kol., 2010).

Mezi alternativni metody, které jsou prvkem individualizace, pak patii ty
konstruktivistické. Pfi téchto metodach se ucitel stavd manazerem ¢i pomocnikem neboli
rddcem, a zak si své vlastni uceni fidi sam. Ziskdvad informace pomoci informacnich
zdrojii, porovnava zjisténé informace, a dale je vyuziva naptiklad v praktickém Zivoté
(Nezvalova a kol., 2010).

Pro konstruktivisticky pfistup v pfirodovédném vzd€lavani plati stejné¢ jako pro jiné
ptistupy urcité faze, kterych se musime drzet, aby byl vysledek prace zddouci. Tyto faze si

rozebereme v nasledujici kapitole, ktera se jim vénuje.
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1.3.2.2 Faze konstruktivistického vyucovani

Podstatou tohoto pfistupu je, ze Zaci se k pojmim a vztahiim mezi jednotlivymi pojmy,
dopracovéavaji vlastnim zkoumanim, ¢&i objevovanim. Ukolem uditele, je pfipravit
podminky a vést vyuku. Pro zaky je organizator ¢innosti, ale zaroven je k dispozici jako
radce, v ptipadé, Ze maji n&jaké otazky, ¢i problémy. Aby byl konstruktivisticky pfistup
efektivni, je potfeba dodrzovat jisté kroky neboli faze konstruktivistické vyuky (Toéthova,

2014).

M. Pasch (1998) uvedl faze konstruktivistického pfistupu k vyucovani. Prvni fazi je
zakovské zkoumani konkrétnich udajii, nebo mize jit o pozorovani jevi. Tato faze se
nazyva prizkumnou cinnosti. Druhou fazi je hledani zakonitosti a tvorba hypotéz, to
znamend, ze zak se snazi udaje, které zjistil, smysluplné vysvétlit prostfednictvim
vytvatfeni hypotéz, a hledani souvislosti mezi ziskanymi udaji. Ttetim krokem je ovétovani
hypotéz, ve kterém zaci zkoumaji dalsi informace, ¢i jevy, které slouzi k ovéfeni hypotézy
a zjistovani, jestli jsou souvislosti mezi jevy i po prozkoumani dal§ich informaci, stale
platné. DalS$im krokem je formulace pojmil, coz znamena, ze Z4ci na zdkladé vysledkl ze
svého zkoumani a informaci, které¢ maji k dispozici, formuluji zavéry. V této fazi se zacina
angazovat ucitel, ktery vede diskusi, a postupné zakim ud¢€luje slovo, aby méli prostor pro
to, se vyjadiit v souvislosti s jejich zavéry. Pifedposlednim krokem je metakognice, pii
které¢ zaci premysSli o postupu svého mysSleni, pfi zpracovavani informaci, hledani
souvislosti a zavére¢né formulaci jejich vysledka. Ucitel poklada zakim otazky, jak ptishi
na feSeni. Zaci maji moznost uvédomit si typy mysleni, které pouzili ve svém postupu.
Posledni a zavérecnou fazi, je aplikace ziskanych znalosti, které nasledné vyuziji v nové

situaci a mohou se tak dale rozvijet.

Faze konstruktivistického pfistupu, jsem zestrucnila a vizudln€ zpracovala do prehledného

schématu, pro lepsi predstavu o celkovém pfistupu.
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Hledani

o ) y . > Do Aplikace
Prlzkumné zakonistosti Ovérovani Formulace P

Metakognice ziskanych

&innosti . R I
cinnosti a tvorba hypotéz pojmu nalosti

hypotéz

Obr. ¢. 4 Faze konstruktivistického pristupu dle autora Pasch (1998)

S fazemi uzce souvisi zasady, které je nutné znat a dodrzovat. Tyto zdsady podle G.
Pettyho (1996) se zamé&fuji na G¢inné pouziti konstruktivistického ptistupu ve vyuce. Jedna
z nejdulezitéjSich zasad, se vénuje charakteristice zakl, konkrétné tedy, ze zaci musi mit
dovednosti a védomosti na takové urovni, aby uspésné zvladli ulohu. Déle je nutné, aby
zaci rozuméli a chapali, co se od nich vyzaduje, napiiklad miiZe jit o konkrétni instrukce,
které budou napsané na papife, které bude mit kazdy Zak k dispozici. Vé&tSina zaka ze tiidy
musi byt schopna ulohu splnit, nejlépe aby to zvladli vSichni, tudiz uciteltv tkol je, Zadkiim
poméahat podle potieby, napiiklad prostiednictvim navadécich otazek. DalSim ukolem
ucitele je pozorovat zaky, v ptipad¢, Ze tvoii skupiny, mezi nimi prochazet, poslouchat je,
a davat dohromady jak pfemysli a postupuji. Mlze vSak do prace zakii zasahovat v tom
smyslu, Ze se mize zeptat jednotlivych skupin, jak se rozhodly napiiklad postupovat, kdyz
si nevi rady, tak jim pomoci v dalsich krocich. Velmi dulezité je také nastavit si dobré
téma, aby zaci nevédeéli odpoved’ jesté pred zkoumanim, muze se vSak stat, ze néktefi zaci
budu odpovéd’ znat, tudiz je pak vhodné se s nimi dohodnout, aby si feSeni nechali pro
sebe. Velmi dulezitou zasadou je také Casova dotace, protoze je nutné, aby Zaci méli
dostatek Casu na feSeni. A samym zavérem zasad je shrnuti, které souvisi se v§im, co se
zaci meli naucit, ale pred tim, nez ucitel shrne vse, co se zaci méli naucit, je dulezité, aby
dal prostor zakim k jejich prezentaci feSeni a nasledné diskusi vztahujici se k feSeni

(Tothova, 2014).
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Charakterizované zasady dle Pettyho G. (1996) in Toéthova (2014), jsem zpracovala do
tabulky zésad, ktera nabizi lepsi prehled.

1. | Charakteristika zaki
Pochopeni instrukci
Navadéci otazky

Pozorovéni 74kl ucitelem
Vhodné téma

Casova dotace

Shrnuti celkového postupu
Prostor k vyjadieni + diskuse

Sl P EA R Pl el L

Tab. ¢. 1 Zasady konstruktivistického pristupu

1.3.2.3 Vyhody a nevyhody konstruktivistického p¥istupu

Kazdy pfistup méa své vyhody, pro které se vyuZziva. Soucasti jsou také nevyhody, které
jsou uskalim kazdého ptistupu. Tyto vyhody a nevyhody jsou popsany v této kapitole a
vénuje se jim autorka Tothova (2014).

Mezi vyhody lze zatadit, ze konstruktivismus ve vyuce ma motivacni funkei, a to diky
tomu, Ze je zabavny, a zaky aktivuje. Stejné€ jako transmisivni pfistup je cesta k pochopeni
uciva, ale konstruktivismus se vice orientuje na oblast znalosti a zkuSenosti, které¢ zak ma,
a dale s nimi pracuje. Po Zacich je pak vyzadovano feSeni problému, tvotfivé mysleni,
hodnoceni a dal§i myslenkové pochody, které jsou fazeny do vyssi arovné. Zaci diky tomu
vnimaji, Ze ueni je jejich ¢innost, a ne ¢innost ucitele. Je spojena s radosti, diky tomu Ze

Zaci sami objevuji nebo fesi, a to v nich podporuje vnitini motivaci (Téthova, 2014).

Co se tyce nevyhod, tak n€ktefi povazuji konstruktivisticky ptistup za nespravny, tedy jej
kritizuji, a to z toho divodu, ze se zaci dostavaji k nespravnym feseni a jsou z toho pak
zmateni. Pro ucitele je velmi téZky tento pfistup a jeho aplikace v hodinach. Jednd se o
velmi pomalou metodu v porovnani s klasickym transmisivnim pfistupem, kde jde jen o
vyklad ucitele. Nelze ji aplikovat na vSechny typy uciva, naptiklad tam, kde je ucivo

zaloZené na faktech, nebo tam, kde by k poznatku Zak nemohl dospét (Tothova, 2014).

1.3.2.4 Kooperativni vyuka

V dne$ni dobé neni ucitel, ktery by ve svém vyucovani nevyuzil skupinovou préci.
V téchto pracich je jisté tskali, a to takové, Ze néktefi Zaci pracuji vice, néktefi ned¢laji
nic, ale vysledek za skupinu je stejny. V tomto piipadé je jistou pojistkou kooperativni

vyuka, kterd svymi pravidly ovliviiuje tyto typy prace (Kasikova, 2011).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

Kooperativni vyuka je brana jako jev, ktery zalezi na vyucovaci struktute, chovani zadka
v situacich, a jeho rysy, které se tykaji kooperace, tedy kooperativni chovani. Kooperace se
uskutecniuje ve skupinach, pro které je tento rys velmi dilezity, ale u kazdého zéka je jiny,
z diivodu, Ze kazdy Zak ma své vlastni specifické dispozice. JednodusSe lze fici, Ze jde o
¢innost, ktera je spolecna pro skupinu lidi, ktera sméfuje ke stejnému cili prostfednictvim
spole¢né prace. Plsobenim ve spolupraci dochdzi ke vzijemnému ovliviiovani jejich
Gicastniki, ktefi spoleéné fesi situaci &i ukol (Cabalova & Podrouzek, 2013).

Johnson, Johnson (1989) in Kasikova (2011) shrnuje vysledky vyzkumu z dob, kdy se
kooperativnimu uc€eni vénovalo mnoho vyzkumnych center. Tyto vysledky jsem

zpracovala do schématu, pro lepsi pfedstavu a porozuméni témto charakteristikam.

Zlepseni slovni
zasoby, plynulost a Zvyseni vnitfni
strukturovanost motivace zaku
reci

Zkvalitnéni
myslenkové
strategie

Podpora vykonl
zaka

Tvorba
adekvatniho Ubytek negativnich
sebepojei a stresovych reakci
sebevédomi

Formovani
socialnich
dovednosti

Obr. ¢. 5 Zjisteni z vyzkumnych center dle Johnson, Johnson (1989)

Jak muzeme vidét, tak kooperativni uceni ma na svédomi mnoho pozitivnich vlivi.
Naptiklad u vykonu zaki ovliviiuje zlepSeni pamétniho uceni, a celkové jsou vysledky
uceni kvalitngj$i. Vénuje se také oblasti komunikace v rdmci, které determinuje slovni
zéasobu a celkovou formu feci. Kooperativni uceni ovliviiuje mnoho pozitivnich oblasti, at’
uz se tykaji motivace, kde zvysSuji motivaci vnitini, tak volbu strategie pro zvladnuti
zatézové, Ci stresové situace.

Kooperace je zdklad pro rozvijeni rozumovych a socidlnich dovednosti, které nasledné
muzeme vyuzit, a to jak ve spole¢né, tak i v samostatné praci. V priubéhu této prace si
uvédomujeme svou duilezitost, a to jak ve vztahu k druhému, k sobé samotnému a naopak
(Cabalova & Podrouzek, 2013).

Dilezitym aspektem pro kooperativni vyuku jsou vztahy, o které je nutno pecovat,
z diivodu prevence patologickych jevi, které se mohou objevit. Je nutné si vSak uvédomit,

7ze skupinova a kooperativni vyuka nejsou totozné. Skupinova prace je brana jako
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organiza¢ni forma, kterd je charakteristicka pro sviij pocet ¢lenti a zodpovédnost za Cleny a
jejich praci zde neni zastoupena. Pro kooperativni vyuku je pak zodpovédnost jednou ze
zasad (Cabalova & Podrouzek, 2013).

Jak uz bylo popsano v predchozim odstavci, tak zodpovédnost je jednim z hlavnich znakt
kooperace, kterd souvisi i s individudlnim pfinosem jedince, navzdory tomu, ze se jednd o
skupinu jedinct. Individudlni viditelnost je hlavnim znakem kooperativniho vyucovani,
kde ma moznost zak ukazat své schopnosti. Prioritami jsou zodpovédnost jak za sebe, tak
za druhé, dale také dosazeni cile, které je spolecné. V piipadé, Ze by se propojila
kooperativni a skupinova vyuka, tak by doslo ke zvyseni efektivity, z diivodu, Ze funkéni
skupinové vyucovani velmi pozitivné piispiva k zavedeni kooperativni vyuky (Cébalova &
Podrouzek, 2013).

Podle Sieglové (2019) tato vyuka stavi na kooperativnim uceni jako konceptu. Kde jej
charakterizuje jako ur€ity systém, ktery se sklada z interaktivnich technik, ve kterych je
zakladem princip spoluprace vSech tcastnikti. Tento princip je uskute¢nén prostrednictvim
prace ve dvojicich, ve stfednich skupinach, nebo ve skupinach, které jsou pocetnéjsiho
charakteru.

Tento zplsob vyucovani stavi na tfech principech a jejich vzajemné kombinaci. Témito
principy je soutézivost, individualni ambice castnikli a princip vzajemnosti. Aby mohly
byt tyto principy uplatnény, je potieba, aby obsahovaly jeden zakladni prvek, a tim je
spoluprace. Diky spolupraci pak dochédzi ke vzniku a rozvoji mezilidskych vztaht,

k rozvoji osobni zodpovédnosti, ale také k rozvoji vzajemné podpory (Sieglova, 2019).

wewvr

[ 24

myslenkové operace, jako naptiklad analyza, vyhodnocovani a naslednd obhajoba
(Sieglova, 2019).

I kdyz se tento koncept zda slozity, ¢i naro¢ny, ve vysledku, metody kooperativniho uceni
vyuku usnadiuji. Metody jsou kreativni, ve smyslu vyuZiti prostoru u¢eben, které nemusi
pfi tomto konceptu byt uspotfaddany tradicnim zpiisobem (Sieglova, 2019).

Kooperativni vyuka je velmi ndroc¢nd, a to jak pro zaky, tak i pro ucitele. Ucitel se pfi

aplikaci tohoto pfistupu musi ztotoZnit s novou roli.
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Ukoly uitele v priabéhu kooperace

Hlavnim tkolem pro ucitele, je jeho vlastni pojeti sebe sama. UC¢itel si musi uvédomit, ze
se meni jeho role ve tfidé. To znamena, ze uz neni ten vSevédouci, a ten co vse fidi, ale
stava se radcem, ¢i konzultantem. Neznamena to vSak, ze se zbavi vedeni ve vyuce a
najednou nastane ve tfid¢ chaos. Ucitelskou roli ve vyuCovani pozméni rysy
kooperativniho vyucovani (Kasikova & Valenta, 1994).

Tak jako v kazdém vyucovani jsou dulezité cile, jejichz nastaveni je prvnim ukolem
ucitele. Nejde jen pouze o cile, které jsou spojené s vyucovanim konkrétniho predmétu
(Kasikova & Valenta, 1994).

Ucitel musi rozhodnout o velikosti skupin. Jako nejvhodnéjsi jsou doporu¢ovany skupiny o
2-6 Clenech. Pocet 7kl ve skupiné urcuje charakter uciva, tkolu, a hlavné ¢asu k jeho
dokonceni, to znamend, Ze ¢im mensi ¢as na zpracovani tkolu, tim mensi ma byt skupina.
Pokud vsak Zzaci nejsou zvykli na praci ve skupinach, je lepsi pred zarazenim
kooperativniho vyucovani, vyzkouset parové vyucovani. Ucitel vSak musi brat v potaz vék
zakl, jejich pohlavi, vykonnost, ale také motivovanost k praci (Kasikova & Valenta,
1994).

Kasikova (2011) jesté uvadi, ze je dilezita interakce tvaii v tvar, kterd mize kooperativni
vyucovani vyrazné ovlivnit. Taktéz se vyjadiuje ke skupinam a jejich druhim ve kterych
mohou byt svolany.

Uspotadani mistnosti je také z hlediska kooperace velmi charakteristické. Klasické
uspotadani Skolni tfidy neni ve vétsing€ piipadl piejici a podporujici kooperaci. Je dulezité,
aby se skupiny pii praci nerusily, ale zaroven musi byt tfida tak uspotadana, aby se ke
skupinam dostal ugitel. Cim jsou ¢lenové skupin bliZe k sobg, tim je interakce mezi nimi
kvalitnéjsi. Z hlediska organizace, je velmi vhodné uspotadat kruh, ve kterém vSichni vidi
na sebe, a ucitel k nim ma bezprostiedni piistup (Kasikova & Valenta, 1994).

Dalsim dilezitym bodem, ktery muze ucitel ovlivnit je vzajemna zavislost ¢lent skupiny.
Tuto zavislost ovlivni prostfednictvim planovani uciva. Zavislost mizeme ovlivnit také
materidlem, ktery se da do skupiny pouze v jedné kopii a zaci se musi o material d¢lit.
Dale miZze jit o zavislost na informacich, kde kazdy Zdk ve skupiné, dostane jiny
informacni materidl a musi jej analyzovat, nasledn¢ kazdy z zak pfidd svou cast
informace do vysledné skladacky. Velmi Casto se objevuje zadvislost z vnéjsku, kde jde o
tlak vyvolany soutézi mezi skupinami. S vzajemnou zavislosti také souvisi rozdéleni roli.

Kazdy z zakt dostane svou roli, a pak se navzijem dopliiuji a jsou propojeni, mize jit
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napiiklad o zapisovatele skupiny, kreslife, vyhledavace skupiny nebo kontrolora celé
¢innosti (Kasikova & Valenta, 1994).

Ukol, ktery ugitel po Zacich vyzaduje, musi byt vysvétlen jasné, aby jej pochopili viichni
zaci. V pribchu vysvétlovani musi byt zminény cile, které jsou dany do souvislosti, dale
musi ucitel zminit, co se maji zaci naucit, s ¢imz spoji to, co uz zaci umi. Co se tyce celého
procesu prace, tak by m¢l definovat pojmy, které jsou spojeny s praci, vysvétlit operace a
ukony, které by méli zaci pti zvladani ukoll zvladat. Na zavér se piesvéd¢i otazkami, zda
jsou zaci ptipraveni ukol splnit (Kasikova & Valenta, 1994).

Pred zacatkem cCinnosti jednotlivych skupin, je nutné stanovit kritéria ispéchu, v tomto
pripadé nejde o soutézeni, tudiz neni Uspéch jedné skupiny podminén netspéchem druhé
(Kasikova & Valenta, 1994).

Prostfednictvim cilii a hodnoceni je mozné podporovat ¢i vytvaret pozitivni vzajemnou
zavislost. Misto slovniho pozadavku na nutnost kooperace, je mozné podporovat kooperaci
¢iny. Lze tedy pozéadat skupinu o zpravu, projekt, ¢i jiny vysledny produkt, ktery nasledné
kazdy zak naptiklad podepiSe pod tou podminkou, Ze souhlasi se v§im co, je v produktu
obsazeno. Ucitel pak ze skupiny vybere jednoho ¢lena, ktery odpovida na otazku, kterd
souvisi se zpracovanim ukolu. Je tedy v zajmu celé skupiny, aby kazdy zak, i ten nejslabsi
byl s ukolem srozumén a zvladl jej (Kasikova & Valenta, 1994).

Je mozno zatadit také kooperaci mezi skupinami, coZ znamena, ze se kooperace rozsifuje
na celou tfidu a odména pak souvisi jak s vysledkem jednotlivych skupin, tak i s celou
ttidou. Pokud bude jedna ze skupin rychlejsi a bude mit vSe hotovo, tak muize zacit
pomahat druhé, ale to pouze jen Caste¢né, nesmi za n€ kol splnit. S kooperaci je také
spojeno chovani, které ma byt charakteristické pro kooperaci. Na zacatek je vhodné zacinat
od nejjednodussich rysi, naptiklad aby Zaci nechodili po tfidé, mluvili tiSe a zdrzovali se u
své skupiny. AZ budou Zaci zvykli na toto chovani, miZe ucitel pfejit k dal$im rystim, kdy
napiiklad miZze jit o povzbuzovani ke spolupréci, naslouchéni ¢leniim ve skupiné nebo
ménit nazor bez toho, aniz by méli podklady pro jeho zménu (Kasikova & Valenta, 1994).
Vzhledem ktomu, Ze se kooperaci méni charakter vyuky, je nutné zménit i formu
hodnoceni. Tudiz nejsou hodnoceny pouze vystupy v uceni, ale pozornost je zde kladena 1
na proces celé ¢innosti. Ucitel by mél pozorovat ¢innost zaka ve skupiné, k ¢emuz si mtize
jako pomiicku vzit pozorovaci arch. Tyto archy mohou byt k dispozici 1 zakim, ktefi si v
prib&hu kooperace zapisuji své poznatky. Vysledky pak mohou byt prezentovany na

ttidnich schiizkéch (Kasikovéa & Valenta, 1994).
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Ucitel v pribéhu muize asistovat zdkim a ujasiiovat jim instrukce. V kooperativnim
vyucovani je nutné, aby uclitel daval diraz na vhodné jazykové prostiedky, které uziva,
touto feci pak posiluje ucebni vysledky prostfednictvim piesnych termint ¢i pojmi. Miize
také navrhovat efektivnéjsi postup pii praci, a to v ¢ase, kdy je to pro zaky nejvhodné&;jsi
(Kasikova & Valenta, 1994).

Z kooperativniho vyucovani jasné vyplyva pojem spoluprace, kterda mize byt pojimana

riznymi zpisoby.

Spoluprace ve dvojicich

Spoluprace ve dvojicich je charakterizovana jako zakladni jednotka spojend s
kooperativnim u¢enim. Muze jit o tkol, na kterém pracuji Zaci spolecné od jeho samotného
pocatku, nebo mize jit pouze o diskusi, kterou néasledn¢ vedou nad ukolem, ktery
zpracovavali samostatn¢. Parova spoluprace je jednou z nejefektivnéjSich forem spole¢né
prace, protoze se v ném aktivizuji oba z(&astnéni. Casto se pouziva jako prvni krok pred
pfipravou na skupinovou praci. Neni naro¢nd ani organizaci ani na prostor, miizeme vyuZzit
aktudlni rozmisténi zakd ve tfidé nebo toto rozmisténi pozménit dle potieby (Sieglova,

2019).

Skupinova spoluprace

Tato spoluprace je zaloZzena na organizaci ve skupinach nebo tymech, ve kterych se
nachazi jednotlivci, ktefi spole¢né zpracuji tkol, ktery jim byl zadan. Maji tedy spole¢né
zadani 1 cil, maji kazdy svou roli, aby méli rovnomérné rozlozenou zodpovédnost. Tento
zpisob spoluprace vyzaduje zapojeni vSech, posiluje interakci a rozviji komunikaéni
dovednosti. Diky této spolupraci zaci piijimaji zodpovédnost za vlastni u€eni. Nasledné po
zpracovani tkolu musi zpracovat vystupy, které jsou bud’ formou mluveného ¢i psaného
slova (Sieglova, 2019).

Je dilezité, aby zaci ve skupiné meéli pocit vzajemné zavislosti, tedy aby si uvédomili, ze
jejich spolecna prace vede k jednomu cili, ktery bude prospé€sny pro vsechny. V tomto
pfipad¢ mize ucitel pouZzit moznosti, které mohou napomoci tomu, aby Zaci zacali vnimat
skupinou a zaroven kooperativni praci pozitivné z pohledu spoluprace (Kasikova, 2011).
Jako jednou z moznosti je cil, ktery bude formulovan tak, ze se jej dosdhne tehdy, kdy jej
dosdhne cela skupina. Zada tedy kritéria, kterd musi jednotlivi Zaci ve skupiné splnit, aby
tento kol splnila celd skupiny. Konkrétné miZe jit tfeba o pocet napadi, které musi kazdy

zak vymyslet (Kasikova, 2011).
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Muze jit také o vnéjsi motivaci, tedy odménu. Tuto odménu zéci dostanou tehdy, kdy
kazdy clen skupiny v nécem uspéje. V tomto piipade je nutné, aby byla odména stanovena

pred zaCatkem celé prace (Kasikova, 2011).

1.3.2.5 Projektova vyuka

Za projekt je zde oznaCovan problém, v ktery reflektuje redlny zivot zaka a jeho zivotni
zkuSenosti. Je nutné, aby si zak identifikoval s ukolem a vzal za néj uplnou zodpovédnost.
Z tohoto zakladu pak vyplynou Cinnosti spojujici jak ucitele, tak i zaka. Riiznorodost nebo
také variabilita je jednim z hlavnich znakt, ktery charakterizuje projektovou vyuku.
Volnost ve volbé je pak v oblasti vybéru metod ¢i organizac¢nich forem. Smérovani k cili
projektu prostfednictvim realizace ¢innosti, je taktéz spole¢nym znakem pro ucitele i zaka.
Cinnosti v rAmci projektové vyuky vyzaduji jistou miru samostatnosti a aktivity, proto je
dualezité v procesu realizace projektové vyuky udrZzovat motivovanost jeho aktéri. Jedna se
o kreativni Cinnost, ve které zak rozviji svou osobnost, ale také zodpovédnost a zaroven

ziskava nové zkusenosti (Cabalova & Podrouzek, 2013).

Coufalova (2006, s. 11) in Zormanovd (2012) uvadi zékladni rysy, které jsou
charakteristické pro projektovou vyuku.
e Projekt vychazi z potteb a zakia ditéte, kdy je potfeba charakterizovana nutnosti

ziskat nové zkuSenosti.

e V projektu se neomezujeme na prostiedi Skoly, ale projekt vychdzi z aktudlni

situace, ktera nastane.
e Je interdisciplinarni, tedy se prolind mnoha riznymi pfedméty.
e Piedevsim se zamétuje na zéka, je jeho podnikem.

e Na zavér projektu se vytvari urcity produkt, ktery souvisi s kone¢nym vystupem,

ktery je prezentovan.
e Zpravidla je skupinovou praci, ale miZe byt ptizptisoben 1 pro individualni ¢innost.
e Prostfednictvim projektu se mohou zaci propojit se zivotem Skoly a obce.

Realizace projektu od jeho planovani, az k vysledku, ¢i konkrétnimu vystupu, je brano jako
podstata projektové vyuky. Kazda projektova vyuka ma své etapy, mezi pojeti projektové

vyuky podle Williama Kilpatricka miZeme zatadit zamér celého projektu, jeho planovani,
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nasledné provedeni a zavérecné hodnoceni. Kazda etapa se pak da rozclenit na nékolik
krokd. Je dulezité predpovidat i rizné potize pfi feSeni, taktéz byt schopni modifikovat
formy, metody a pfistupy v priubéhu celé projektové vyuky. Je dulezité, aby nebyla
zaménéna projektovd vyuka s tematickym vyucovanim, které je dané tématem, a jeho
podtématy, ve kterych muize byt zaclenéno mnoho riiznych predmétii. V tomto piipadé
muzeme tematické vyucovani oznacit jako vychodisko, nebo podklad, na jehoz zaklad¢ se

realizuje projektova vyuka (Cabalova & Podrouzek, 2013).

Pro projektové vyucovani jsou charakteristické jisté kroky, které jsou viditelné ve

schématu nize.

Stanoveni Zhodnoceni

Realizace
projektu

prace na
projektu

zameéru Planovani

projektu

Obr. ¢. 6 Zdkladni kroky projektu dle Zormanové (2012)

Ve vyse vytvofeném schématu muzeme vidét 4 zakladni kroky. Prvnim je stanoveni
zaméru projektu, jez je chapano jako formulace urcitych cild, nebo vysledkt, které se ma
v ¢innosti dosdhnout. Druhym krokem je planovani v ramci, kterého si stanovujeme
zakladni otazky, roz¢lenéni tématu na podtémata a vytyCeni konkrétnich Cinnosti, které
jsou potieba zvladnout. Predposlednim krokem je samostatnd realizace. Zavérem je pak
zhodnoceni celkové prace. V této posledni fazi se dava prostor uciteli, aby se k praci
vyjadtil, ale také samotni Zaci maji prostor fict své vlastni hodnoceni (Zormanova, 2012).
K tomu, aby mohla byt projektova vyuka vyuZivdna v hodinach, je nutné, aby pedagog
porozumél integraci u¢iva. Konkrétné se jedna o integraci uciva z oblasti ptirody. Dilezité
je také, aby ucitel pochopil pragmatickou stranu projektového vyucovani (Cébalova &
Podrouzek, 2013).

Pojeti, které je chapano autory Cabalovou a Podrouzkem, je v souladu s Williamem
Heardem Kilpatrickem, ktery posunul feSeni problému od Johna Deweyho, na projektovou
metodu. Hlavni znaky projektové metody mizeme vidét ve vySe zpracovaném schématu.
Nelze fici, Ze projektova vyuka neni v dne$ni dobé pfimo inovaci. Za inovaci se povazuje

zpestieni ¢i obohaceni obsahu vyuky ptirodovédného vzdélavani, a to v tom smyslu, Ze se
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pedagogové snazi aktivizovat zaky, zprostiedkovavat jim zazitkové uceni, a navést je na
pozitivni cestu vnimani piirody (Cabalova & Podrouzek, 2013).

Tak aby byla realizace uspéSna v piirodovédné vzdélavani, je nutné projektovou a
kooperativni vyuku v kontextu piirodovédného vzdélavani vnimat, jako interaktivni model.
Spojeni kooperativni a projektové vyuky, umozni zaka zjisStovat smysl jejich Cinnosti s
vyuzivanim vlastnich zkuSenosti. Aby se tak stalo, musi byt ¢innosti v ramci projektové ¢i
kooperativni vyuky pfirozené. Doporuceni k rozvoji kompetenci jsou formulovana jako
podpora ¢innosti zaki. Dulezitym znakem jsou pak mezipfedmétové vztahy, které diky
projektiim miizeme koncipovat mezi vice piedméty (Cabalova & Podrouzek, 2013).

Lehci cestu pro integraci prifezovych témat ovliviiuje projektova, ¢i kooperativni vyuka
(Cabalova & Podrouzek, 2013).

Neni tfeba drzet se tradicnich postupll, ale také se zaméfit na mozné obmény ve vyuce
ptirodovédnych piredméti, za ucelem pfitdhnout 1épe zakovskou pozornost k danému
tématu. K tomu ndm slouzi jisté trendy, které mohou byt v pfirodovédném vzdelavani

vyuzity. Témto trendiim je pak vénovéna nasledujici podkapitola.

1.4 Trendy v prirodovédném vzdélavani

Ptirodovédné objevy a jejich narlst spolecné s velmi rychlym rozvojem technologii je
spojen s trendy nynéj$i doby. Diky technologiim je pak moznd okamzitd prezentace
obsahu, a to prostfednictvim naptiklad chytrych telefont, ¢i tabletd. Rozvoj technologie a
pfirodni védy jsou tzce spjaty, naptiklad pifi vynalezeni mikroskopu, které bezpodminecné
patii k ptirodnim védam a je jejich nepostradatelnou soucasti (Jancatikova, 2019).
Trendem, ktery bych chtéla zminit jako druhy, uZ neni tak pozitivni jako ten predchozi.
V disledku vyvoje spolecnosti se Elovek odcizuje od piirody, lidé méni zivotni styl, st¢huji
se do vétSich mést, a nechtéji pracovat na pozicich, které se vénuji napiiklad zemédélstvi
(Jancatikova, 2019).

Didaktici v€nujici se pfirodnim védam, se snaZi stémto zmé&ndm pfizpisobovat, ale
vzhledem k tomu jak se okolni svét a spolecnost rychle méni, ne vzdy se dokézou vcas
ptizplsobit (Jancatikova, 2019).

V minulosti bylo preferovano badani v tom smyslu, Ze ucitel mél nad v8im kontrolu, vSe
zaklim ptedal tzv. transmisivné€. Bylo to jednodussi z toho divodu, ze ucitel pak piesné
vedél, co a jak bude hodnotit, nebo od 74kl ocekavat (Cutting & Kelly, 2014).

V primarnim vzdélavani ma transmisivni piistup vétsi hodnotu, 1 kdyz se snazime o zménu

tohoto pfistupu ve vyuce. Tento pfistup by se dal popsat jako ilustrovany ptistup, nebo
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taktéz uzaviené badani. Jednd se tedy o fizeny proces ucitelem, ktery zakim nastavi
otazku, proménné a taktéz si uz prizptisobi o¢ekavanou odpovéd’. Jedna se o jakysi zéklad
badatelsky orientované vyuky, ktera je specifikovana v dalsi kapitole (Cutting & Kelly,
2014).

1.4.1 Badatelsky orientované vzdélavani

Z pocatku nebyl pojem badatelsky orientované vyuky pfijat, pfednost se tedy davalo
terminiim, které ¢astecné zachycovaly to, o co v badatelsky orientovaném vzdélavani jde.
Tehdy, kdy se jednalo uz o jisté badani, ¢i objevovani, se pojem spojoval s metodou fesSeni
problému, ¢i metodou zahrnujici konstruktivismus. Pokud se vSak podivdme na pojem
samostatny, zjistime, ze publikace u nas se li$i v porovnani s ostatnimi zahrani¢nimi, a ty
se lisi taktéZ mezi sebou. Je pravdépodobné, ze tyto nesrovnalosti a rozdily zavisi na

terminologii, ktera je nejednoznacna (Dostal, 2015).

Pti bliz§im pohledu na zdroje, zjistime, Ze se definice pojmu déli na dva sméry, ¢i feknéme
nahledy na danou véc. Prvnim smér se vénuje podstaté badatelsky orientované vyuky, a

tedy vyjadreni k ptekryvani s problémovou vyukou (Dostal, 2015).
K prvnimu sméru, si dovolim uvést definice autord.
Petr (2010) in Dostal (2015, str. 34) uvadi Ze:

,Badatelsky orientované vyucovani je zpisob vyucovani, pii kterém se znalosti
buduji béhem feSeni urcitého problému v postupnych krocich, které zahrnuji
stanoveni hypotézy, zvoleni ptisluSné metodiky zkoumani urcitého jevu, ziskani

vysledkl a jejich zpracovani, shrnuti, diskusi a mnohdy spolupréci s kolegy-zaky.*
Déle definuje badatelsky orientované vyucovani Papacek (2010) in Dostél (2015, str. 34):

,Badatelsky orientované vyuCovani je jednou z ucinnych aktivizujicich metod
problémového vyu€ovani a vychdzi z konstruktivistického ptistupu ke vzdélavani.
Ucitel nepiedava ucivo vykladem v hotové podobé€, ale vytvafi znalosti cestou
feSeni problému a systémem kladenych otdzek (komunika¢niho aparatu).
Badatelsky orientované vyucovani vyuziva raznych vyucovacich strategii.“ Dale
uvadi, ze: ,,Zékladni charakteristika badatelsky orientovaného vyucovani zahrnuje
nasledujici znaky: Zéaci si kladou badatelsky orientované otazky, Zaci hledaji
dikazy, zaci formuji objasnéni na zaklad¢ dikazl, Zaci vyhodnocuji objasnéni

s moznosti vyuziti alternativ v objasiiovani, zaci komunikuji a ovéiuji objasnéni.*
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Ob¢ definice charakterizuji vztah k badatelsky orientovaného vyucovani a problémové
metody, kterd je znakem pro jeden ze smérd, kterym pohlizime na BOV. Déle se ob¢
definice shoduji v postupu pii badéni, tedy ze si zaci tvoti hypotézy, které nasledné ovétuji
v procesu badani. Nejsou jim tedy pfedavany hotové poznatky piimo od ucitele. Diky
tomuto piistupu vynakladaji vlastni aktivitu a snahu, prostfednictvim které¢ ziskavaji nové

poznatky.

Druhy smér, jez charakterizuji dalsi autofi, pohlizi na badatelsky orientovanou vyuku jako
na presah problémové vyuky, ktery je samoziejmée stéZejni pro obé skupiny. Nejde tedy jen

o problémovou vyuku, ale také zptisob vyucovani (Dostal, 2015).

Podle autorky Nezvalové (2010) in Dostal (2015, str. 35) je badatelsky orientované

vyucovani takové:

»---kdy Zaci formuji vyuku ve ttidé, ucitel je facilitatorem. Ve vztahu k u€eni zdka
je badatelsky orientované uceni aktivni proces, reflektujici piistupy védct ke
zkoumani a badani v pfirodé. Zahrnuje zkuSenosti, diikkaz, experimentovani a
konstrukci poznatkové struktury. Je tedy konzistentni s konstruktivistickym

pristupem k uceni.*

Oba sméry, které nahlizeji na badatelsky orientované vyucovani ¢i vyuku, ma spolecny
znak, a tim je aktivni zapojeni Zaka, ktery si své u€eni koriguje sdm. Rozdilnost je vSak
v tom, ze v prvnim sméru je zakladem problém, ktery zék fe$i sdm, v druhém sméru jde
taktéZ o n¢jaky problém, ale jde i o cely proces, ktery presahuje do konstruktivistického

pfistupu.

1.4.1.1 Typy badani

Dle Banchi a Bell (2008) in Dostal (2015) se d€li badani na Ctyfi typy. Témito typy jsou
potvrzujici badani, strukturované badani, nasmérované a oteviené badani. Diky témto
typlim, pak lze dokézat, ze se badatelsky orientovana vyuka nezabyva jen vySe zminénou
problémovou vyukou.

Prvnim typem, nebo jak miizeme také nazvat stupném, je confirmation inquiry, v piekladu
potvrzujici badani. V této kategorii ma nejveétsi miru fizenosti ucitel. Ten d& zaklm néavod,
jak pfesné postupovat pii zkoumani a neustéle jsou pod jeho dohledem. I kdyzZ v této formé
badani, si zaci jen potvrzuji zadkonitosti ¢i teorie a nefesi Zzadny problém, maji tyto vedené a
kontrolované ¢innosti velky vyznam, a to napiiklad v rozvoji pozorovani, usudku zaki, ¢i

zpracovani vyslednych informaci (Dostal, 2015).
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Strukturované badéani, je také velmi silné ovlivnéno vedenim ucitele, na rozdil od
pfedchozi je ale zalozena na feSeni problému. Ucitel zdkiim napomahd pomoci otazek,
které by je mély nasmérovat k voleni postupt pfi badani. Zaci stanovuji své hypotézy, na
zaklad¢ informaci, které maji k dispozici. Badani je ovliviiovani a regulovano ucitelem,
avSak zaci maji moznost projevit své tvurci schopnosti, pfi celém procesu. Pfi tomto
badéni, jsou rozvijeny schopnosti zakl, které jsou nasledné potifebné pro dalsi Grovné
badani (Dostal, 2015).

V ten moment, kdy se ucitel stdva mén¢ aktivnim v celém procesu zakovského badani, se
nazyva badani nasmérované neboli guided inquiry. Vyzkumné otazky stanovuji Zaci na
zaklad¢ spoluprace s uciteli, ktefi je nasméruji, ¢i poskytnou radu pro postup badani ¢i
realizaci. Co se tyCe ovéfeni hypotéz, tak zde je to Cisté na Zacich, ktefi navrhuji postupy
pro ovéfovani. Zaci by méli mit uZ jisté zkuSenosti a dovednosti z piedchozich dvou
urovnich. Tedy ucitel je aktivn¢ angazovan jen velmi malo, a Zaci maji mnohem vétsi miru
samostatnosti nez v strukturovaném ¢i potvrzujicim badani (Dostal, 2015).

Nejvyssi Grovni badéani, se nazyva badani oteviené. Nejvice se diky spolecnym znakiim
blizi k pravému védeckému badani. V tomto piipad¢ je veSkeré planovani Cisté na zakovi.
Na zaky v této urovni, jsou kladeny vysoké kognitivni naroky, které souvisi s procesem
badani. Zak si sam vymezi problém, ke kterému se pokusi vymezit vyzkumné otazky. Na
zaklad¢ téchto otazek pak sestavi metody a postup badani, které nasledné zaznamenava, a
své poznamky pak nésledné analyzuje, ze kterych vyvozuje zavéry. Zavé€rem pak
shromazdéné ditkazy obhajuje (Dostal, 2015).

Ve vétsing pripada se setkdvame s modelem urovni badani, které maji 4 stupné. Existuje
ale také pétistupniovy model, ktery zahrnuje jesté¢ jednu uroven badani, kterd prevySuje
vySe zmin€né oteviené badani, nachéazejici se na 4. a tedy nejvysSim stupni. Buck et al.
(2008) in Rokos a Liskova (2020) uvadi paty typ, ¢i uroven badani jako badani autentickeé,
které¢ je zalozeno na ,skutecné” védecké praci. V tomto piipadé¢ se zakiim poskytnou
pomticky, které jsou potieba k feSeni, ale i ty, které potieba nejsou. Nasledné je na Zacich

ponecham cely postup a feSeni tlohy (Rokos & LiSkova, 2020).

1.5 Prirodovédny jazyk

Ptirodovédny jazyk je specificky pro svou slovni zasobu, tedy terminologii, ale nejen to.
Jde 1 o zplisob pouZzivéani, nebo tvorby vét. Chapeme ji jako specificky jazyk, pro danou
oblast, 1 kdyZ mu nebyla vénovana pozornost lingvisty. UcCitel, ktery se chce ve vyuce

veénovat aktivitdm z oblasti ptirodoveédy, pak zaroven s realizaci aktivit, nesmi zapominat
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na rozvijeni pfirodovédného jazyka. Zarovein komunikovat, popisovat ptirodni jevy,
objekty nebo naptiklad experimenty, je soucasti cile ptirodovédného vzdélavani a soucasné
rozvoje prirodovédné gramotnosti (Jancaiikova, 2019).

Pro ptirodovédny jazyk jsou specifickd podstatna jména, kterd nesou nazvy jevi, prirodnin,
dale pridavna jména popisujici jejich vlastnosti a na zaveér slovesa, ktera charakterizuji déje
v prirod€. Nejvice aktivit se vénuje nazvim jednotlivych druht, které si zaci osvojuji.
Casto se nazvy ukazuji v prezentacich pfimo pod grafickym zobrazenim druhu, at’ uZ

z 7ivé ¢i nezivé prirody (Jancatrikova, 2019).
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2 OBSAH PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI V PRIMARNI
SKOLE

Bez vzdélavaciho obsahu piirodovédného vzdélavani by nemohl existovat vzdélavaci
proces. Tedy je nutné si uvést, co to je vzdélavaci obsah, ktery pak navazuje na obsah
vyuCovani, tedy konkrétnich vyuCovacich hodin. Obsahu vzdélavani je vénovana tato
kapitola. V prvni casti této kapitoly se zaméfim na obsah vyucovani, respektive na jeho
integraci, a to, jak souvisi s pohledy na integraci kurikula. V druhé ¢asti se pak budu

vénovat vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, kterou podrobnéji rozeberu.

2.1 Integrace obsahu vzdélavani

Nez se dostaneme ke konkrétnimu procesu integrace obsahu vzdélavani, podivame se na
pojeti pojmu integrace riznymi autory.

RakouSova (2008, s. 15) uvadi Ze: ,Integrace je vzdjemnym pronikanim a spojovanim
obsahu ptfedméti vytvorenych z redlnych véd v novy funkéni a tésnéjsi vzdélavaci obsah,

pricemz tento integrovany vzdelavaci obsah sleduje cile vSech téchto predméti.

Z definice je jasn¢ vidime dlraz na pronikani a spojovani obsahu, jez je velmi dillezité.
Nekteti autofi vSak tomuto nevénuji takovy diraz. Piikladem je autorka Skalkova (1999)
in RakouSova (2008, s. 15) kterd definuje pojem jako: ,zpisob vytvareni obsahu

vzdé¢lavani 1 organizace procesu vyucovani na zdkladé jedné osy, urcité centralni ideje.*

Vyucovani je brano jako proces, ktery ma celistvy charakter, a je Gzce spjat s obsahem
vzdélavani, ktery charakterizuji vzdélavaci predméty Skolniho vzdélavaciho programu.
Dalsimi dulezitymi aspekty v integraci je osobnost zdka a osobnost ucitele. S osobnosti
ucitele jsou spojeny pedagogické strategie, které jsou vyuzity v procesu vzdélavani, jez je
jakousi cestou k rozvoji klicovych kompetenci. Toto plati ve vSech pfedmétech, ucitel je
povinen ucinit pfedméty takové, aby zaci poznavali nové véci, odhalovali nové poznatky a
dovednosti, a aby je dokdzali funkéné€ vyuzivat. Velmi Casto se stava, ze tikoly, které ucitel
po zéacich chce, jsou nezajimavé a nejsou smysluplné z pohledu Zaka, stava se to z toho
divodu, ze obsah, ktery je jim predavan, neni zavisli na zivot€ ani na Zzakovsky
zkuSenostech. VétSinou jde o zkuSenosti, které zazivaji dospélé osoby a Zaci jim plné
nerozumi. Dale zak nedokaze ziskané poznatky ve Skole aplikovat v redlném Zivoté. Stava

se to, ze zéci se boji chyby, tudiz u nich neni posilena odvaha ¢i samostatnost. Je nutné
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najit takovy model, ktery by dokazal podpofit aplikaci poznatkli mezi pfedméty, ale také

aplikaci poznatkd a dovednosti mimo $kolu (RakouSova, 2008).

Nedostatky v konstruovani poznatkli by mél eliminovat Radmcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani, ktery poskytuje svobodu, a to jak ve volbé metod, forem, ale hlavné
v tom, ze ucitel mize zpracovat obsah podle potteby konkrétni tiidy. Velmi dilezitou je
strukturace obsahu vyucovani, jez je charakterizovan jako naro¢ny proces, kde poznatky
musi byt usporadany do systému a musi byt propojeny do souvislosti. Pfi realizaci obsahu
vyuky je nutné brat ohled na vztah k potfebam zédka jejich moZznostem a samoziejmé také
cilim vyuky. Co se tyce uciva, tak to by mélo rozvijet emociondlni a socialni schopnosti,
dale jsou dilezité kognitivni schopnosti, a nesmim zapomenout na dovednost zaki.
Vyvstavd zde pojem integrace, coz je pronikani a spojovani obsahu pfedméti v jeden
funkéni celek. Integrace uciva jé velmi izce spjata s metodami vyuky a organiza¢nimi

formami (Rakousova, 2008).

Je zde nutné zminit i mezipfedmétové vztahy, které jsou nepostradatelné v integraci
obsahu vyucovani. Jedna se o souvislosti, vztahy mezi jevy, pojmy ¢i dé&ji (RakouSova,

2008).

Integrace mezipfedmétovych vztaht také souvisi s transferem ve vyuce, at’ uz je zameéten
na jakoukoliv vzdé€lavaci oblast. Existuji jist¢é moznosti, které napomahaji uplatiiovat
mezipfedmétoveé vztahy ve Skoly. Integrace mezipfedmétovych vztahit do vyuky vSak
zaleZi na uciteli. Ten se vSak 1 pfes usporadani vzdélavacich oblasti v Rdmcovém
vzdélavacim programu, a taktéz prlfezovych témat, vénuji vyucovéani jednotlivych
predméti separované, tedy je dostateCné navzajem neintegruji. Moznosti aplikace pak
zalezi na volb¢€ riznych metod a organizacnich forem. Alternativou, kterd rozviji integraci
mezipfedmétovych vztahli mize byt napiiklad BOV, ktera je rozebrana v kapitolach vyse

(Stary & Rusek, 2019).

2.1.1 Pohledy na integraci kurikula

Autorka Fogartova (1991) vytvoftila desatero prostfednictvim koncepce raznych hledisek.
V 10 urovnich, které zde zminim nejprve postupuje v ramci jedné jediné discipliny, kde
pak nésledné pomoci pfistupu napii¢ n€kolika disciplinami, dojde ke zvnitinéni v mysli
uciciho se zéka, coz je v poslednich dvou urovnich zcelkem deseti typt (RakouSova,

2008).
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Prvnim typem je celularni nahlizeni na obsah, kdy nahlizi pouze jednim smérem, coz
znamena, ze se zaméfuje na jeden vyuCovaci pfedmét nebo oblast. Druhou urovni je
souvisly pohled na obsah uciva, kde nahlizi na detaily jednoho pfedmétu a zjistuje
spojitosti v obsahu vzdélavani. VloZeny pohled je tfeti urovni kde tento pohled piinasi vice
rozmérovou dimenzi, na téma obsahu uciva, kde spojuje socialni dovednosti s kognitivnimi
dovednostmi a obsahem. Vénuje se zde vice oblastem najednou, ale nevyhodou mtze byt,
ze diky takové propracovanosti jsou pak zaci zmateni a nevénuji se podstatnym
souvislostem. Dal§im pohledem je pohled posloupny, kde taktéz nejde o integraci, protoze
jsou predméty stale jesteé odd€leny. Reprezentace patého typu je sdileny pohled, ve kterém
jde o sdileni obsahu, ktery piesahuje mezi dvéma piedméty. Sestou urovni je pohled
mustkovy, kde je téma uzivédno jako zdklad vyucovani a miize byt uzito v mnoha
disciplinach. V tomto piipadé je pak Zzakiim umoZznéno vyhledavat spojitosti mezi jejich
myslenkami, ale aby bylo téma smysluplné, musi byt vybirano velmi odpovédné. V dalsi
urovni maji vyznamnou roli kognitivni a socialni dovednosti zaka, zaci mohou integrovat
dovednosti, které ziskaly napfi¢ mnoha oblastmi. V této Grovni se uci zpusob, jakym se
maji ucit, jak pracovat s informacemi a ziskavat dal§i poznatky, kdy v budoucnu tyto
poznatky mohou aplikovat, ale stile jde o oddélené predméty ¢i oblasti. Osmy pohled je
zaméfen na vytvafeni novych navrhi a struktur kazdé discipliny nebo vyucovacich
predméti. Oblasti nebo predméty se vzdjemné piekryvaji, Zaci maji moznost nachazet
mezipfedmétové souvislosti. A diky tomu Ze Zaci porozumi témto vztahiim, roste jejich
motivace pro dalsi praci. Pfedposlednim pohledem je pohled ponoteny, ktery je hluboce
osobni kdy obsah oblasti ¢i predmétu je filtrovan v ramci jedné osoby, a v tomto ptipadé
uz dochazi k integraci, ale pouze z pohledu studenta. Nazornym ptikladem je piiprava na

maturitni zkousku. (Rakousovéa, 2008)

2.2 Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét

Tato vzdelavaci oblast je zaméfena na piirodovédné vzdélavani, a jeji koncepce je
vytvofena pro obé obdobi na 1. stupni, tedy pro 1. — 3. ro¢nik a pro 4. a 5. ro¢nik. Tato
oblast je sloZzena zcelkem péti tematickych okruhti, kterym se budu v dalSich
podkapitolach vénovat. Také je nutné zminit, ze tato oblast je vytvofena pouze pro 1.
stupent zakladniho vzdélavani neni tedy obsaZena na tom druhém. Obsah této vzdélavaci
oblasti je velmi charakteristicky, protoze se tyka clovéka, rodiny, spolecnosti, piirody,
techniky a dalSich témat. Diky ni rozvijime poznatky, dovednosti a zkuSenosti zaka, které

ziskali v roding a v pfedchozim predskolnim vzdélavani (MSMT, 2017).
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2.2.1 Oblast Clovék a jeho svét a jeho cilové zaméFeni

Ramcovy vzdélavaci program ma ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét definované
obecné cile. Dosazenim téchto cill, které jsou formulové ve vyuce, se nasledn¢é diky nim
vytvaii klicové kompetence. Smér od tematickych okruht jde k obecnym cilim. Tedy
prostfednictvim tematickych okruhii, ze kterych je mimo jiné slozena vzdé€lavaci oblast,
jsou pak cile dosazeny (Simik, 2015).

V oblasti Clovék a jeho svét jsou slozky, ve kterych jsou uschovany formulace cild. Prvni
slozkou, je slozka informativni. V rdmci oblasti pfirodovédné se tedy jedna o poznani
podstaty zdravi, pfi¢in ohrozeni, nebo naptiklad rozeznévani, a hlavné chépani rozdilii
mezi lidmi. Zafazujeme sem orientaci ve svéteé, objevovani a poznavani, a v neposledni
fadé& rozsifovani si slovni zasoby v riiznych tématech (Simik, 2015).

Ve slozce formativni je zdk veden k tomu, aby mél zdklady spradvného chovani, a to jak
v prostiedi pfirodnim, tak i spoleCenském. Opét se zde zminuje tématika zdravi a jeho
mozna ohrozeni. Ve zkratce jde o to, aby zak byl ohleduplnym ob¢anem, v misté, kde

bydli, a ve vztazich, které se v jeho blizkosti objevuji (Simik, 2015).

2.2.2 Postaveni predméti zamérenych na prirodu a spole¢nost v ramci RVP ZV

vvvvvv

programt. Klasické osnovy vymizely a nahradily je vzdé€lavaci oblasti, které¢ ale nejsou
rozdéleny do konkrétnich predméti. Nove jsou zvedeny terminy jako klicové kompetence,
doporuéené ucivo, nebo oéekavané vystupy (Simik, 2015).

Mezi hlavni principy, kterymi se zabyva RVP ZV s ohlédnutim na vazby k ptfirodovédné a
spolecenskovédni slozce. Tyto principy se zamétuji na vymezovani vSeho, co je potiebné
k povinnému zakladnimu vzdélavani. Dale specifikuji Grovné klicovych kompetenci,
vymezuji vzdélavaci obsah. Od obsahu jsou pak koncipovany ocekavané vstupy, s nimiz je
spojeno konkrétni u¢ivo (Simik, 2015).

Predméty jako Prvouka, Pfirodovéda a Vlastivéda uz v prostfedi RVP ZV neexistuji, ale na
zakladnich $kolach je nalezneme (Simik, 2015).

Zaci si nesou jisti zkuSenost, poznatky a dovednosti z predikolniho vzdélavani. Ukole
zminéné vzdélavaci oblasti je na né navazat a dale je rozvijet a prohlubovat. Zaci se
setkavaji s uCenim se pozorovat jevy, a dokazat o nich mluvit ¢i je popsat. Diky tomu se
utvafi jejich celistvy obraz o svété. Zaci se u¢i vnimat vztahy ve spoleénosti, porozumi
také zpilisobu zivota a v§emu, co s nim souvisi. Vyjadiuji své myslenky, dojmy, reaguji na

riizné podnéty nebo nazory jinych lidi a ugi se je respektovat (Simik, 2015).
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2.2.3 Tematické okruhy

Vnitini &lenéni kurikula v oblasti Clovék a jeho svét sméfuje k péti tematickym okruhtim,
které se vénuji jednotlivym oblastem poznani.
Tyto oblasti poznani jsou:

e Misto, kde zijeme (geograficka slozka)

e Lidé¢ a Cas (historicka slozka)

e Rozmanitost ptirody (pfirodovédna slozka)
e Lid¢ kolem nas (spolecenskovédni slozka)

e Clovék a jeho zdravi (zdravovédna slozka)

(Simik, 2015, s. 49).

Misto, kde Zijeme

V tomto tematickém okruhu se zaci u¢i poznavat své nejblizsi okoli, vztahy a souvislosti,
které se v ném objevuji. Chapou organizaci zivota v roding, ve Skole, ale také v obci ¢i ve
spole¢nosti. Zakladem je vstup do kazdodenniho Zivota, kde se realizuji vlastni aktivitou a
pfedstavami, mohou zde hledat nové a zajimavé véci, pohybovat se v tomto svéte, a to
zcela bezpe¢né. Velky diraz je zde kladen na praktickou ¢ast, a to poznavani mistnich,
regiondlnich zkuSenosti, které jsou zprosttedkovany formou piimé zkuSenosti zakl
napiiklad, co se tyce dopravni vychovy, sluSného chovani a zdkladnich mravnich pravidel

(MSMT, 2017).

Ucivo a ocekavané vystupy

Mezi ocekdvané vystupy tematického okruhu Misto, kde Zijeme, je charakteristické
zaméfeni na misto svého bydlisté a obec nebo mésto, ve kterém zaci ziji. S tim je také
spojeno vyhledani této obce ¢i mésta a jeho vyznaceni na urcité pro Zaky zjednodusené
mapé & planu. Zaci se také ugi zafadit obec, &i mésto, ve kterém bydli do pfislusného
kraje. Zaci by méli dokazat to, Ze popisi napiiklad zmény ve své obci, nebo v nejblizsim
okoli (MSMT, 2017).

Ucivo je rozdéleno do celkem 8 témat. Konkrétn¢ tedy na domov, Skolu, obec, mistni
krajinu, okolni krajinu, regiony CR, nae vlast, Evropa a svét, mapy obecné zemépisné a

tematické (MSMT, 2021, s. 50).
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Lidé kolem nas

Tento tematicky okruh je zaméten na zaklady vhodného chovani a jednani, déle jde o tctu
mezi lidmi, at” uz jsou jakéhokoliv pohlavi. Jsou zde zahrnuty i1 globalni problémy, které
souvisi se svétem. Cilem tohoto tematického okruhu je vedeni zakti k poznatkim a

dovednostem, které z n&j udélaji ob&ana demokratického statu (MSMT, 2017).

Ucivo a ocekavané vystupy

Ocekavanych vystupech se zaméfime na vztahy vrodin€, ale i na vztahy ke svym
vrstevnikiim. Je zde zahrnuto povolani a pracovni Cinnosti. Konkrétné tedy co se tyce
ptibuzenskych vztaht v roding, tak dokaze zék rozliSovat tyto vztahy, dokaze rozliSovat
role jednotlivych ptislusniki rodiny, dokaze projevovat urCitou toleranci k odliSnostem
svych vrstevnikli nebo jinych lidi. V rdmci povolani se zaméfujeme na odvozeni vyznamu
riiznych povolani v nagem Zivotd (MSMT, 2017).

V ramci uciva sem zaradime témata jako je rodina, ve které se fesi postaveni jedince, role
¢lend rodiny nebo pfibuzenské vztahy. DalSim tématem je souziti lidi, jde o mezilidské
vztahy a komunikaci. Nésledujicim tématem v ucivu je chovani lidi, ve kterych jde o
vlastnosti lidi, pravidla slusného chovéani a etické zasady. Dale jsem muzeme zaradit

témata jako je pravo a spravedlnost nebo naptiklad vlastnictvi (MSMT, 2021, s 51).

Lidé a ¢as

Jak uz napovida nazev, tak zde jde o d&jiny a ¢as, ve kterém se Zaci mohou orientovat. Zaci
se zde mohou setkat s Casem jako takovym, ale 1 s tim, jak v historii postupovaly udalosti,
co bylo jejich pfi¢inami. Zminuje se zde i to jak, se lidé a véci méni v pribéhu casu. V
tematickém okruhu jsou zahrnuty jak udalosti v roding, nebo obci ve které ziji, tak i1 velmi
dilezité okamziky v historii nasi zem¢. Cilem je u zakl vzbudit zdjem o minulost ¢i
kulturu, jak regionu, tak 1 celé zemé. Pfevdzné se zde zamé&fuji na vyhledavani informaci,
které¢ mohou nésledné zkoumat. Jsou to informace, které ziskavaji jak od své rodiny nebo
od lidi, ktefi jsou jim blizci tak i v rlznych sbirkdch a dalSich informacnich zdrojich

(MSMT, 2017).

Ucivo a ocekavané vystupy
Casové udaje jsou jednim ze zakladi v oGekavanych vystupech, tedy jejich vyuziti pii
fedeni riznych situaci. Zak dokaze rozlisovat dg&j, ktery se stal v minulosti, pfitomnosti a

budoucnosti. Dale se vénuji kulturnim pamatkam ¢i historickym a vyznamnym udélostem
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v regionu, které zak pojmenuje. Poslednim ocekdvanym vystupem je, ze zdk dokaze
uplatnit poznatky jak o sobé, o své rodiné, ale také o cinnostech clovéka v lidské
spolecnosti, o jejich souziti nebo napiiklad o zvycich. Tyto skutecnosti pak dokéze
porovnat, zda se staly v minulosti, stanou se v budoucnosti, nebo jsou aktualni v
soudasnosti (MSMT, 2021, s. 52).

Do uciva pak zatazujeme témata jako je orientace v Case a casovém fadu, do kterého patii
urcovani Casu, nebo naptiklad déjiny, dale sem zatadime soucasnost a minulost v nasem

7ivoté, regionalni pamatky a také baje myty a povésti (MSMT, 2017).

Rozmanitost prirody

Okruh je charakteristicky tim, Ze se vénuje poznavani Zivé i nezivé piirody, bere Zemi jako
planetu, a z4ci jsou zde vedeni k tomu, aby si uvédomili, Ze na Zemi je vytvofen Zivot, ve
kterém se vSechno vyviji, a zaroven i to, jak snadno muze Clovek tady tuto rovnovahu
narusit, &i Gplné znigit. Zaci zde poznavaji okolni krajinu, a to praktickym zptisobem. Je
vhodné se zde zaméfit na pozorovani a zdznamy z pozorovani, které pak mohou Zéci
hodnotit a sledovat, jak se piiroda proméuje. Zaky vedeme k tomu aby, uZ jako Zaci 1.
stupné védéli, jak maji ptispét k ochrand piirody &i zlepseni Zivotniho prostiedi (MSMT,

2017).

Ucivo a ocekavané vystupy

Mezi o¢ekavané vystupy fadime promény v pfirod¢ na zéklad€ ro¢nich obdobich, které zak
dokaZe pozorovat, popsat a také porovnat. DokaZe roztfidit pfirodniny podle urcitych
znakl nebo kritérii, dokaze uvést priklady organismi, které se vyskytuji v urcité lokalité.
Dale jsou zde zminény jednoduché pokusy, které zdk dokéze provadét, a na zakladé
vysledkl, dokaze urcit jejich vlastnosti a méfit je pomoci jednoduchych nastroji ¢i
piistroji (MSMT, 2017).

V ucivu jsou pak zatazeny latky a jejich vlastnosti, voda a vzduch, nerosty a horniny,
vesmir a Zemé, rostliny, houby, zivocichové, Zivotni podminky, rovnovaha v pfirodé, a

ohleduplné chovéni k p¥irodé a ochrany piirody (MSMT, 2021, s. 53).

Clovék a jeho zdravi
V tomto okruhu se vénuji zaci pozndvani sebe sama, a toho jaké maji biologické funkce a
také potfeby. Zjistuji, Ze zdravi je urcity stav, ktery se mize velice lehce zménit. Dale

zjist'yji, jak se clovék meéni od narozeni do dospélosti, co je pro n¢j vhodné ¢i nevhodné,
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jsou zde zahrnuty i zdklady hygieny, zdravé vyzivy, ale také ze socidlniho hlediska se
vénuje mezilidskym vztahtim. Zaci jsou ponauéeni o zdravi a také nemocech, o prevenci a
o poskytovani prvni pomoci. Dochazi k osvojeni chovani a pomoci v rtiznych zivotnich
situacich, které mohou byt naptiklad i mimotadné udalosti, pii kterych je ohrozeno zdravi
jak jejich, tak i jinych jedinct, nebo dokonce cely skupin. Cilem je, aby zdk si uvédomil,
jakou ma zodpovédnost za sebe a své zdravi a za zdravi a bezpedi ostatnich (MSMT,

2017).

Ucivo a ocekavané vystupy

V tomto tematickém okruhu jsou o¢ekavané vystupy na zdklad¢ uplatnéni hygienickych ¢i
jinych preventivnich navyku, pfi nichz zéci dokdzou vyuzit své znalosti o lidském téle.
Dokdzi rozeznat nebezpeci a vyuZzit bezpecnd mista, kde si mizou hrat, dale dokazi
uplatnit zékladni pravidla pii chovani na silni¢énim provozu. V neposledni fad¢ zasady
chovani pfi setkani s nezndmymi jedinci. Zak dokaze pozadat o pomoc jinou osobu.

V ucivu je pak zahrnuto lidské télo, tedy jeho stavba, funkce, nebo naptiklad projevy, je
zde zatazena péce o zdravi, ndvykové latky, osobni bezpeci, krizové situace a ptivolani

pomoci v piipadé ohroZeni a mimotadné udalosti (MSMT, 2021, s. 55).

2.2.4 Ocekavané vystupy v oblasti Clovék a jeho svét

Cile oblasti Clovék a jeho svét jsou konkretizovany v ¢asti, kterd nese nazev oéekavané
vystupy. Tyto vystupy jsou charakteristické tim, Ze jsou vyjadfovany v dovednostech Zaka,
které se rozclenuji do obdobi. Na 1. stupni jsou dvé obdobi. Prvni obdobi zahrnuje 1. — 3.
ro¢nik, do druhého se pak tfadi 4. a 5. rocnik. Pro ocekavané vystupy je specifické to, ze
jsou jednotlivé provazany se vzdélavacimi okruhy. Zakova aktivita je pak vyjadiena
vzdélavacim obsahem, jinak feceno u¢ivem (gimik, 2015).
V tematickém okruhu Misto, kde Zijeme jsou pro 1. obdobi definovany tyto dovednosti:

e 74k vyznadi v planu misto svého bydlisté, dokaZe vyznadit cestu na uréené misto,

¢1 rozlisit mozna nebezpeci v jeho nejbliz§im okoli.
e Zacleni obec/mé&sto do kraje, dokdze popsat zmény v okoli obce ¢i mésta

e DokaZe rozlisit ptirodni a umélé prvky v okolni krajiné

Zkracené tedy zdka seznamujeme s obci, ve které bydli, s jejim planem, aby se dokazal

orientovat, popiipadé vnimat své okoli a jeho mozna nebezpeéi (Simik, 2015).
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V okruhu Lidé kolem nas, je zdk seznamen s rodinou, jejimi piisluSniky, s tim, co délaji,
tedy jaké maji povolani. Toto je pfedlozeno zakiim ve srovnani se Skolou, aby si dokazal
uvédomit rozdily mezi t€émito dvéma prostiedimi, ve kterych travi nejvice Casu. Diraz je
kladen také na to, aby dokazal rozpoznat riizna povolani a jejich potiebu pro Zivot a také
aby toleroval a uvédomoval si rozdily mezi lidmi ve spole¢nosti (Simik, 2015).

Lid¢ a cas, jak uz napovidé z nazvu, tak v tomto tematickém okruhu se vénujeme casu, a
tomu, aby se zak dokazal orientovat v Case, aby se seznamil s minulosti své obce a mohl ji
tak porovnat se soucasnosti (Simik, 2015).

Pro Rozmanitost pfirody jsou ocekavané vystupy charakteristické tim, ze se vénuji
schopnostem pozorovat, popisovat a tfidit. Nejde zde o znalost teorie ze zoologie, ¢i
botaniky. Jde o to, aby Z4k sledoval, co se d&e, dokédzal vypozorovat zmény, a zavérem je
popsat (Simik, 2015).

Poslednim okruhem je Clovék a jeho zdravi. Zaky vedeme k dodrzovéni zasad zdravého
zivotniho stylu, ale i tomu, aby dokdzal reagovat v nebezpecnych situacich. Také se
zaméfuje na prakticky Zivot, ve kterém se zaci zamétuji na to, co je pro né dobré, a co jim

naopak $kodi (Simik, 2015).

2.2.5 Vzdélavaci obsah oblasti Clovék a jeho svét

Ucivo vzdélavacich oblasti je vramci RVP ZV pojimano jako urcity prostredek, diky
kterému se zdk propracuje k osvojeni ocekavanych vystupd, které jsou zaméfeny na
ginnost (Simik, 2015).

U¢ivo obsazené ve vzdélavacim obsahu je pouze doporucené, neni tedy ni¢im zavazné a
ucitel jej nemusi striktné dodrZovat. Ucitel si tak miZe s timto ucivem pracovat, jak
potfebuje, mize toto ucivo urcitym zpuisobem redukovat nebo naopak rozsitovat. Uc¢ivo,
které je zavazné pro ucitele, a musi se dodrzovat je obsazeno v konkrétnich Skolnich
vzdélavacich programech danych Skol. Dal§im znakem je, Ze se ucivo nerozdéluje do
konkrétnich roc¢niku, tedy Ze neni striktné ddno, co se u¢i v prvnim, druhém ¢i patém
roéniku. Ugivo je dano pro celou oblast, a konkretizuje se opét v SVP. Poslednimi dvéma
strukturu uciva a také je ucivo formulovano v obecné roviné, tedy je jakési heslovité

zastoupeni (Simik, 2015).

Okruh Rozmanitost prirody a jeho vzdélavaci obsah
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Tato oblast, jako uz napovidd ndzev se zaméfuje na prirodu. Hlavnim bodem, kterému se
zde vénujeme je Ziva a neZiva slozka piirody. Zaci poznavaji Zemi, v kontextu sluneéni
soustavy. Vénujeme se zde rozmanitosti zivé a nezivé piirody a jejich zménam.
V praktickém pohledu na obsah tohoto okruhu se zaméiuji na poznavani krajiny okoli,
sledovani vlivu ¢innosti ¢loveka na piirodu, ale také vniméni ptirody a toho, jak ji miZzeme

ochrafovat (Simik, 2015).

Okruh Clovék a jeho zdravi a jeho vzdélavaci obsah

Oblast, na kterou se v ramci uciva zaméfujeme se tyka zdravovédy a vétSinou byva
spojovana s predmétem Pfirodovéda. V tomto okruhu ucitel nemusi moc badat nad
souvislostmi, jedna se vétdinou o praktické zkusSenosti ze Zivota. Zaci poznavaji sebe a
zdravi jako urcity stav. Dale se vénujeme tomu, jak se ¢lovék vyviji od narozeni do
dospélosti, co ¢lovéku pomaha a co skodi v ramci hygieny nebo vyzivy. Zaci jsou poudeni

o nemocech a zdravi a o uréité prevenci, ¢i poskytnuti prvni pomoci (Simik, 2015).

Okruh Misto, kde Zijeme a jeho vzdélavaci obsah

Ucivo je charakteristické zaméfenim na geografickou slozku, tedy na regionalni geografii,
ale i geografii vétdich celkd. Zaci se uéi organizaci jak ve svém Zivotd, ktery se tyka
rodiny, Skoly, obci a celkové ve spolecnosti, tak se uc¢i vstupovat do tohoto Zivota a
ovliviiovat jej svymi ¢innostmi. Dlraz klademe na praktickou ¢ast v ramci napiiklad
dopravni vychovy, ve které se vénujeme poznavani mistnich a regionalnich skute¢nosti

z praktického pohledu (Simik, 2015).

Okruh Lidé a ¢as a jeho vzdélavaci obsah

Jak uz napovidéa nazev, ve kterém je zahrnuto slovo ,,Cas“, tak je jasné, ze se tento okruh
vénuje historii. Nejednd se o pouhy vyklad teorie, ale o poukazani na identitu zaka
z pohledu jeho identity. Zaci se uci orientovat v &ase, uéi se, pro¢ se méfi ¢as, jak jdou
udélosti za sebou atd. Cilem je u zakd vzbudit zdjem o minulost, a 0 to, co nam tato

minulost, nebo feknéme historie dala (Simik, 2015).

Okruh Lidé kolem nas a jeho vzdélavaci obsah
Z pohledu obsahu, je tento okruh nejvice naro¢ny. V tomto okruhu se uc¢ivo zaméfuje na

lidi kolem nas, na nase chovani mezi lidmi a to takové, aby bylo vhodné. Jsou zde otazky
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jako rovnost, solidarita nebo podstata pomoci druhym. Jde spiSe o vyvolani urcité

sounalezitosti a rozvoji socidlniho citéni (Simik, 2015).

2.2.6 Druhy gramotnosti v souvislosti s tematickymi okruhy

V kazdém tematickém okruhu se objevi minimaln¢ jedna gramotnost, ktera l1ze vycniva,
respektive mé v okruhu velkou pfevahu nad jinymi. V tabulce nize, mizeme piehledné

vidét, jaky druh gramotnosti pievazuje v jednotlivych okruzich (Simik, 2015).

Tematicky okruh Druh gramotnosti v prevaze

Rozmanitost ptirody | Pfirodovédna, ekologicka

Clov¢k a jeho zdravi | Prirodovédnd, zdravotni

Misto, kde zijeme Kartograficka, obanska

Lidé kolem nas Obcanska, institucionalni, pracovni

Lidi a ¢as Obcanska, kulturni

Tab. ¢. 2 Druhy gramotnosti v souvislosti s tematickym okruhem dle Simika (2015)

2.3 Predmét Prvouka

Pfedmét Prvouka je obsaZzen ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Tato oblast je pouze
na 1. stupni zakladni Skoly. Charakteristickou vlastnosti této vzdélavaci oblasti je jeji
komplexnost. To znamend, Ze jeji obsah je vénovan Eloveéku, roding, ptirode, kultufe a
dalSim tématiim. Neznamena tedy, Ze se vénuje pouze piirod¢ a oblastem, které se k ni poji
(MSMT, 2017).

Néazev predmétu v této vzdélavaci oblasti si Skola voli sama dle svych pozadavkd, jak je jiz

vysvétlovano v teoretické Casti.
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3 TRANSFER OBSAHU VZDELAVANI

Abych zjednodusila pojem transfer, tak bych jej popsala jako urcity proces, ve kterém
dochazi k pfenosu (transferu) neboli tomu, jak ucitelé na zékladnich Skolach ptedavaji
ptirodovédny obsah zdktim. Vzdélavaci obsah je formulovan v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro zékladni vzd&lavani, konkrétné ve vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét.
Obsahu piirodovédného vzdélavani je vénovana kapitola Cislo 2, ktera se mimo jiné vénuje
1 jednotlivym tematickym okruhtim zminéné vzd€lavaci oblasti.

Vzdélavaci obsah si pfed procesem transferu ucitel musi transformovat na jisty obsah
vyuky. Tento proces, ktery za¢ina obsahem vzdé¢lavani a kon¢i ucebni Cinnosti zaka je
zpracovan Janikem (2018) ve schématu obsahujicim vSechny roviny transformace.
Transferu se vénoval mimo jiné autor Linhart (1970), jehoZz pojeti tohoto terminu je
spojeno s jistym predpokladem. Tento piedpoklad se objevuje ve vzdélavacim procesu, ve
kterém se objevuje vztah mezi diive naucenymi poznatky a nové naucenymi poznatky.
Transfer dle Linharta (1970) miZeme klasifikovat na specificky a nespecificky. Pro
specificky transfer je charakteristické aplikovat jiz ziskané védomosti v novych zazitych
situacich, které mohou mit v jistych bodech podobné specifikace. T¢zsi formou transferu je
nespecificky, pro ktery je zdkladem pochopeni poznatkii v souvislosti a ne separovang, jez
pak nasledné taktéz pouziva v novych situacich.

V ptipadé¢ diplomové prace jde primarné o to, jak ucitelé predavaji obsah ptirodovédného
vzdélavani ve 3. ro¢nicich v rdmci hodin Prvouky. Tedy 1 to jaké pouZivaji k GspéSnému
transferu metody, prostiedky ¢i jak vyuZivaji komunikaci. A aby byl pfenos novych
dovednosti ¢i védomosti efektivni natolik, aby Zaci nadale mohli tyto ziskané informace a
zkuSenosti aplikovat v realném Zivoté a navazovat na né v dal§im studiu.

Transfer obsahu, jeZ je bran jako jisty pienos, ktery souvisi s transformaci obsahu, kterou
Slavik et. al. (2017, s. 102—108) in Janik (2018) vyjadiuje z obecného hlediska jako jakysi
pfevod obsahu mezi subjektivni, objektivni a intersubjektivni realitou. Jednd se taktéz o
proces, ktery ovliviiuje, zda se nedostupny obsah stane pfistupnéjs$i pro zdka a jeho
zkuSenosti. K této transformaci pak lze pfifadit jeho aktéry, jimiZ jsou tvlrce kurikula,
ucitel a zak.

Tento proces nam pomtize 1épe pochopit schéma se vSemi rovinami transformaci, které
jsou soucasti transferu. Transfer je pak bran jako proces, ktery se uskuteciiuje ve

vyucovani.
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TVURCE UCITEL ZAK
KURIKULA
rovina procesi
tvorba kurikula vyucovani uceni
ontodidakticka psychodidakticka kognitivni
transformace transformace transformace
oborové kurikuldrni obsahy znalosti jako rovina obsaht
obsahy obsahy vyuky obsahy mysli

Obr. ¢. 7 Roviny existence obsahu a obsahové transformace (Janik, 2018)

Jak muzeme vidét ve schématu, tak mame tii zékladni roviny. Prvni rovinou je tviirce
kurikula, s niz je spojena transformace autodidakticka, ktera si zaklada na tvorbé kurikula.
Zjednodusen¢ teceno, jednd se o zpracovani obsahtl jednotlivych obor, do obsahu
kurikula, tedy v tomto pfipad€ do zpracovani obsahu Rdmcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani, a to z pohledu obsaht jednotlivych vzdélavacich oblasti.

Na tento proces navazuje rovina ucitele jako aktéra, ktery v rdmci roviny procesu pomoci
psychodidaktické transformace zpracuje obsah dané vzdélavaci oblasti z kurikuldarniho
obsahu a ptetransformuje jej do konkrétniho obsahu vyuky, tedy do toho, co se bude
v ramci vyuky vyucovat.

Tteti a zaroven posledni rovinou z pohledu aktérd, je zak, kterému je tento obsah predavan,
a to formou rtiznych strategii a za pouziti riznych didaktickych prostiedkd. Zde se jedna o
kognitivni neboli poznéavaci transformaci, kde si Zak prostfednictvim procesu uceni osvoji

znalost, a ta se stava obsahem jeho mysli.
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3.1 Faktory ovliviiujici transfer obsahu vzdélavani

Mezi faktory, které ovliviiuji transfer obsahu vzd€lavani je v prvni fad¢ osobnost ucitele.
Obzvlasté na prvnim stupni, je tato osobnost ucitele velmi dulezitd. DalSimi faktory je
napiiklad znalost obsahu ucitelem, znalost kurikula, urcité pedagogické znalosti ¢i
dovednosti, informace o Zakovi a jiné (Simik, 2015).

Tii klicové komponenty, které jsou obsahem didaktické znalosti obsahu charakterizoval
(Shulman in Janik 2004) in Simik (2015).

Patii sem tedy znalost obsahu, ktera je charakteristickd tim, jak ucitel reprezentuje ucivo,
které souvisi s faktory, které nasledné usnadnuji ¢i ztézuji uceni se. Ucitel by také mél znat
do jisté miry kurikulum, diky némuz je schopen efektivné vyuzivat prostifedky, které vedou
k realizaci kurikula (Simik, 2015).

Dalsim dilezitym faktorem, ktery ovlivituje transfer jsou pedagogické znalosti, které se
vztahuji k principam & strategiim ve t¥idgé, v ramci organizace & fizeni tiidy (Simik,
2015).

Abych se zatim nevénovala pouze aktérovi a typlim aktérstvi, je nutné zminit, Ze aktér je
v urCitém prostiedi, které ma také velky vliv na cely proces transferu. Aktér jedna
v ruznych prostiedich a riznych podminkach. Mezi tato prostfedi pak patii prostredi
vybrané, vybudované a vnucené. Prostfedi vybrané, je to prostfedi, které si clovék sdm
vybral. Vybudované prostiedi, jak uz napovidd nazev je takové, které si Clovek sdm
vytvoftil, vybudoval. Poslednim prostfedim je vnucené, které bylo ¢lovéku vnuceno jinymi
lidmi (Gavora, Mares, Svato§ & Wiegerova, 2020).

DalSim pohledem, ktery se vénuje faktorim, které mohou ovlivnit proces transferu je
z pracovan v modelu, jeZ se objevuje v praci od Baldwin a Forda (1998). Tito dva autofi
vidi jako jisté determinanty charakteristiku ucastniku, metody prace v hodinach a prostredi
ve kterém pracuji.

Mezi dalsi faktory, které ovliviiuji proces transferu nepatii jen 3 vySe zminéné
determinanty, ale také jiné. Konkrétné se t¢émto determinantim vénuje LTSI, coZ je zkratka
pro Learning Transfer System Inventory, jehoZ zakladatelem je Elwood Holton. Vénuji se
ttem zakladnim determinantiim, ale také dalSimu rozsifeni. Konkrétné¢ jde tedy o dalSich 11
faktorti, které mohou ovlivnit transfer uceni. Pro pfedstavu muze jit o motivaci k praci,
pfipravenost zaka, jeho vlastni zapojeni, aktivitu, celkovou charakteristiku zdka apod.

(Deller, 2022).
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LTSI také predpoklada ze po transferu jsou vysledky uceni rozd€leny do tfech urovni,
kterymi jsou schopnosti, motivace a vlivy prostiedi. Tyto aspekty pak mizeme vidét ve
ttech dalSich urovnich a témi jsou uceni se, individudlni vykon a organiza¢ni vykon

(Deller, 2022).

3.1.1 Aktérstvi Zika jako vyznamny determinant transferu obsahu

V procesu vyucovani na Skoldch dochédzi k interakci mezi uclitelem a Zdkem. Tohoto
dynamického procesu se Ucastni jak ucitel, tak predevsim zak. V pribéhu se tedy zak stava
jednim z aktéri vyucovani, pii némz ziskava nové poznatky, dovednosti a také navyky.
74k tedy pii vyuce plni riizné ukoly a zapojuje se do aktivit.

Ve zkratce jde tedy o to, Zze kdyz se zdk aktivné zapojuje do vyuky neboli procesu
transferu, stava se aktérem vyuky. Proces transferu se odehrava tehdy, kdy je zak aktivni.
Koncepci aktérstvi miizeme rozlisit na tii zptsoby, podle Bandury (2001). A to na osobni
aktérstvi, které mizeme charakterizovat jako urcitou schopnost jedince si v ramci aktivity
planovat, realizovat, fidit ale taky tuto aktivitu na zavér vyhodnotit. Pfi druhém typu, nebo
feknéme zpiisobu se jedinec spoléhd na druhé, aby pak na zdklad€ jejich aktivity doSel
k vysledklim, tomuto fikdme aktérstvi zastupujici. Poslednim a zaroven tfetim typem
aktérstvi je kolektivni, ve kterém, jak uz napovidd nazev je zékladem kolektiv, tedy
spole¢na prace a Usili lidi (Bandura, 2001).

Bandura (2006) in Gavora, Mares§, Svato§ & Wiegerova (2020) se zacatkem 21. stoleti
intenzivné vénoval aktérstvi individudlnimu, konkrétné tedy jedinci, ktery je soucasti déni,
ovlivitluje své chovani, chovani a funkci ve spolecnosti. Lidské aktérstvi je ma své
charakteristiky, konkrétné celkem Ctyfi.

Prvni charakteristickou vlastnosti je zdmérnost, tedy planovani cinnosti, promysleni
postuptl, a cest, jak dosdhnout cilti. Tuto cestu k cili vSak ovliviiuji i jini lidé kolem aktéra,
a to bud’ negativné nebo pozitivné (Gavora, Mares, Svato§ & Wiegerova, 2020).

Druhd je proziravost, nebo feknéme predvidavost, kterd se zaméfuje na piedvidani
budouciho vyvoje, které souvisi stim, ze pocitaji se vSemi moznymi vysledky, ¢i
komplikacemi (Gavora, Mares, Svato§ & Wiegerova, 2020).

Dalsi charakteristikou je to, Ze aktér monitoruje své chovani, déla chyby na jejichz zakladée
se pouci, hledd vhodn¢j$i postupy atd. Jednim slovem se tedy jedna o sebe-reaktivitu

(Gavora, Mares, Svato§ & Wiegerova, 2020).
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Posledni charakteristikou je sebe-reflektivita. Aktéti hodnoti sebe sama, kontroluji sebe a
své chovani. O svém chovani pfemysleji v kontextu se svymi vlastnostmi a uvazovani o

nich a o sob¢ samém (Gavora, Mares, Svato§ & Wiegerova, 2020).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V mé diplomové praci byl zvolen kvalitativni design vyzkumu, v ramci, kterého bylo
zahrnuto nestrukturované pozorovani vyucovacich hodin, nasledné s navazujici obsahovou
analyzou Skolnich vzdélavacich programi. Diky kvalitativnimu vyzkumu se naskytl hlubsi
pohled do dané problematiky (Hendl, 2016). V metodologii byl zvolen hlavni vyzkumny

cil, z néhoz vyplynuly dil¢i vyzkumné cile.

4.1 Cile a vyzkumné metody

Cilem vyzkumu je zjistit, jak probihd piirodovédné vzdélavani v hodinach prvouky ve 3.

ro¢nicich na zakladnich skolach.

Diléi vyzkumné cile:

1. Popsat, jak ucitelé zakladnich skol pracuji s prirodovédnymi tématy v hodinach

prvouky.

2. Popsat, jak jsou ukotvena pfirodovédnd témata ve Skolnich vzdélavacich

programech.
3. Zjistit, jaké pedagogické strategie pouziva ucitel v hodinach prvouky.
Hlavni vyzkumna otazka:
e Jak probihd transfer piirodovédnych témat v hodindach prvouky ve 3. rocniku ZS?
Diléi vyzkumné otazky:
1. Jak ucitelé pracuji s prirodovédnymi tématy v hodindch prvouky?
2. Jak jsou ukotvena prirodovédna témata ve Skolnich vzdélavacich programech?

3. Jaké pedagogické strategie pouziva ucitel v hodinach prvouky?

4.2 Metoda sbéru dat

Vyzkum ma kvalitativni charakter a pouzila jsem v ném dvé vyzkumné metody. Prvni
metodou bylo nestrukturované (neparticipativni) pozorovani, které¢ jsem uskutecnila ve
dvou tfidach na 1. stupni zakladni Skoly, konkrétné tedy na dvou riznych zakladnich

skolach.

Nestrukturované pozorovani bylo zvoleno ztoho divodu, Ze nedavd podminky pfi

pozorovani, které jsou svym zplisobem svazujici a pfedem dané. Pozorovatel tedy
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intuitivné zaznamenaval cely proces, aniz by se musel ohlizet na podminky, kterych by se
v piipad¢ strukturovaného pozorovani musel drzet (Hendl, 2016). V zaznamech
z pozorovani se tedy objevil komplexni pohled na pozorované hodiny, v rdmci ¢ehoz bylo
zaznamena proces, dialogy mezi ulitelem a zéky a také poznamky napiiklad z pohledu

organizace vyuky.

Dal§i vyzkumnou metodou byla obsahova analyza Skolnich vzdé&lavacich programi
danych zakladnich Skol, ve které jsem se zaméfila predevSim na témata v ramci vyuky
prvouky ve 3. ro¢niku zakladni Skoly. Pozorované vyucovaci hodiny, konkrétné jejich
témata jsou jistym zpiisobem zakotvena v SVP, na jehoz zakladé je tvofena struktura
vyucovacich hodin. Divodem zvoleni obsahové analyzy je tedy proniknuti do programu
zakladnich skol, kde je zminéno vymezeni pfedmétu, pro které je piihodné porovnani

s vypozorovanou skutecnosti.

4.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkum byl realizovdn na dvou zdkladnich Skolach, které jsou situovany ve Zlinském
kraji, konkrétné v okrese Krométiz. Obé skoly jsou plné organizované, a nachazi se v nich
devét postupnych rocnikd. Na obou skolach a zaroven obou stupnich se nachézi ttidy vzdy
po jednom, neni tedy vice tfid od jednoho ro¢niku. Konkrétni lokalita obou skol je zamérné
anonymni. Vybér vyzkumného souboru byl zamérny. Jednu z danych Skol jsem volila
z toho divodu, Ze v minulosti ziskala ocenéni Ekoskola roku. Druhd §kola byla volena na

zaklad€ doporuceni znamych, ktefi maji se skolou zkuSenosti.

Pro lepsi orientaci v této ¢asti diplomové prace jsou vytvoreny zkratky. Tyto zkratky jsou

pro piehled zpracovany v tabulce.

Nazev Zkratka

™

Zékladni skola €. 1 ZS1

Ttida v zdkladni skole €. 1 Tl
Vyucujici v tfide ze zakladni skoly €. 1 Ul
Zakladni skola ¢. 2 782

Ttida v zdkladni Skole ¢. 2 T2
Vyucujici v tiide ze zakladni skoly €. 2 U2

Tab. ¢. 3 Vyuziti zkratek v empirické casti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 62

Pozorovéni jsem uskute¢nila ve dvou 3. ro¢nicich. V T1, ktera se nachazi v Z81 jsem
uskutecnila pozorovani v celkem sedmi vyucovacich hodinach prvouky. V druhé zakladni
skole Z82 jsem stravila sedm vyucovacich hodin ve t¥id& T2 v ramci pozorovani prvouky.

K zminénym Skolam a tfidam jsou pak piifazeny i1 vyucujici s oznacenim U1 a U2.

4.3.1 Nazev $kolniho vzdélavaciho programu

Kazda zékladni Skola si tvoii svilj Skolni vzdélavaci program. Tento dokument je tvoien na
zaklad¢ Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, a je upraven podle
specifik konkrétni zakladni Skoly. Kazda zékladni Skola pak tomuto Skolnimu
vzdélavacimu programu da jeho nazev. Nazev by mél pojimat celkovou filozofii zadkladni

Skoly a pod jeho nazvem by mé¢la vzniknout jakasi predstava.

ZS 1 7S 2
Nazev SVP ,»Cesta poznani* ,Skola pro déti
Vznik nazvu Skola se tento nazev SVP | Tento nazev vznikl

vymyslela, a to stakovou | s mySlenkou, Ze S$kola je
mySlenkou, Ze  proces | oteviend vSem détem, a to
vzdélavani je cesta. za ucelem pomoci, i

poskytnuti zazemi.

Tab. ¢ 4 Néazev SVP

Dle Manudlu pro tvorbu $kolniho vzdélavaciho programu neni povinné, aby zakladni Skoly
mély konkrétni nazvy svych vzdélavacich programi, vétsina skol ovSem tyto nazvy uvadi,
konkrétn¢ dvé zékladni skoly pojmenovavaji svtij Skolni vzdélavaci program proto, Ze jim

pak pfijde vice vlastni.

Zivot zakladni Skoly je provazen Skolnim vzdélavacim programem. U ZS 1 je nazev
Skolniho vzdélavaciho programu: ,,Cesta poznani“. Jak uZz napovida ndzev, tak tato
zakladni Skola se zaméfila na to, ze klade diraz na proces vzdélavani, ktery vnima jako

cestu.

V ptipadé Z8 2 zjistujeme, 7e $kolni vzd&lavaci program nese nazev ,,Skola pro déti.
Opét 1 u této zdkladni Skoly si mizeme leccos predstavit pod timto ndzvem. V tomto
piipadé je mozné ¥ici, Ze §kola je tu pro déti, a to nejen jako vzdélavaci instituce. Zakam se
snazi byt dostupna nejen v ramci vyucovani, ale i jako bezpecné utociste, ¢i misto kam zéci

budou radi chodit.
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Oba nazvy skolnich vzdé€lavacich programti zakladnich skol jsou pon¢kud obecné a z mého
pohledu nejsou ni¢im vyjimecné ¢i zvlastni. VEéfim, ze existuje mnoho zédkladnich Skol,
jejichz nazvy Skolnich vzdé€lavacich programii budou velmi podobné nazviim zminénym

vyse.
4.3.2 Charakteristika ucitelek 3. ro¢nika

Ul 44 Vysokoskolské (Mgr. — 20 let praxe
ucitelstvi pro 1. stupen) 2 déti

U2 56 Vysokoskolské (Mgr.) 25 let praxe
3 deti

Tab. ¢. 5 Charakteristika ucitelek

V ptipad¢ Ul muzeme vidét, ze se jedna o zenu ve stiednich letech, kterd ma za sebou 20
let praxe v oboru. Tato ucitelka ma vystudovanou vysokou skolu, a to pfimo v oboru
Utitelstvi pro 1. stupefi ZS. B&hem své praxe se ocitla na mnoha zékladnich §kolach
v mnoha ruznych regionech. Ve své tfidé ma vétsi pocet zaki, se kterym si ale bez
problému poradila. Taktéz je zaroven tiidni ucitelkou tohoto ro¢niku.

U2 je o néco star$i a ma za sebou logicky vice let praxe. TaktézZ ma vysokoskolské
vzdélani a titul Mgr. Po celou dobu své praxe, tedy 25 let byla pouze na jedné jediné
zakladni Skole. Postupem casu se zde stala zastupkyni feditele této Skoly. Jesté je dulezité
podotknout Ze ve 3. ro¢niku vyucuje jediny pfedmét a tim je Prvouka.

Jak v pfipad€¢ Ul a U2, mlzu fici, Ze obé& pani ucitelky jsou velmi vstficné a milé a maji

opravdu skvély vztah s détmi ve 3. ro¢nicich, je vidét Ze je tato prace bavi.

4.3.3 Charakteristika jednotlivych trid

Tl 30 15 klukti a 15 d&véat ZS1 Ul

~

T2 29 16 klukti a 13 dévcat Z82 U2

Tab. ¢. 6 Charakteristika jednotlivych tiid

T1 — Ve tfid¢ se nachazi dohromady 30 zaka. Slozeni tfidy je 15 klukti a 15 dévcat.

Dévcata jsou pon€kud klidnéjsi, néz kluci, ale také dokazi dé€lat rozruch. V ramci
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pozorovani, které jsem uskutecnila se vice zapojovala dévcata nez chlapci, kteti spise
poslouchali a obcas méli k tématu co fici. Myslim, Ze to také zalezi na tom, jak je podané
ucivo, a hlavné o jaké téma se jednd, protoze ne kazdé téma jim musi byt blizké. Zaci do

této Skoly jezdi i ze vzdalenéjSich mést, nejsou zde pouze mistni déti.

T2 — V této tiide je téméf stejny pocet zaku jako ve T1, lehce zde pievazuji kluci, ale na
tfidé¢ to neni vibec poznat. Ve tiid¢ se také nachazi c¢tvery dvojcata, coz je opravdu
pozoruhodné. V této tfidé je zdjem o Prvouku, respektive o témata v ni velmi vysoky, je
vidét Ze je tento predmét opravdu bavi. Zaci do této tiidy chodi z vesnice, ve které bydli a

ve které také sidli Skola, jedna se tedy pouze o mistni déti.

Pti porovnani T1 a T2 muzu fici, ze v T1 maji o Prvouku a jeji témata vétsi zajem dévcata
nacez v T2 je zajem vidét od vSech zakl nezavisle na jejich pohlavi. Co se tyce vztahl
s vyucujicimi, je vidét, Ze ve T1, kde u¢i U1 jsou ty vztahy blizsi, vice ,,intimni*, kdeZto
v T2 je spise vztah povrchni, ve smyslu né¢jakych vnitinich vztahti s U2. Dle mého nazoru
je to tim, ze v T1 uc¢i Prvouku jejich pani uditelka tfidni, naopak v T2 se jedna o ,,cizi*

ucitelku, kterd je ma pouze na jeden predmeét.
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5 OBSAHOVA ANALYZA VYBRANYCH SKOLNICH
VZDELAVACICH PROGRAMU

Tato kapitola se vénuje obsahové analyze vybranych Skolnich vzdélavacich programii.
V nasledujicich kapitolach jsou tabulky, které jsou zaméieny jak na piirodovédné
vzdélavani, tak také na organizaci vzdélavani na zékladnich Skolach. Vénovat se tedy budu
podminkam vzdélavani, které jsou velmi dileZité, tomu, jaky ma cil SVP, jak je zakotveno
prirodovédné vzdelavani v tomto vzdelavacim programu a také jaké ucivo a s nim spojené

ocekavané vystupy, které se objevuji v ramci ptirodovédného vzdelavani.

5.1 Podminky vzdélavani

Prvni kategorie, kterou jsem zvolila pfi obsahové analyze Skolnich vzdé€lavacich programi
jsou podminky vzdélavani. Jako kategorie, kterym se chci vénovat jsem zvolila situovanost
Skoly, historické zazemi, jeji lokaci, systematizaci tfid v rdmci zdkladni Skoly, pocetni

rozmezi navstévnosti Skoly, a také materidlni vybaveni Skoly a konkrétnich ttid.

Ob¢ skoly jsou klasické, bez alternativnich prvki ve vyuce. Podminky vzdélavani souvisi
s ptirodovédnym vzdélavanim na dané Skole, protoZze na zdkladné téchto podminek se
vzdélavani odviji a zaroveil mlze byt témito podminkami urcitym zplisobem limitovani,
nebo naopak podporuje toto vzdélavani.

V nésledujici tabulce je srovnani vSech dil¢ich ¢asti podminek vzdélavani, ke kterym

nasledné patii popis pod tabulkou.

Podminky

vzdélavani

Obec

Malé mésto ve Zlinském kraji,
které je rozdéleno do 4 Ctvrti.
Pocet obyvatel je 2661 osob.
Lezi v jihozépadni cCasti okresu

Kromértiz.

Vesnice ve Zlinském kraji
spoctem 2100 obyvatel. Je

rozdélené do 6 Ctvrti.

Uplnost a velikost
Skoly

Skola je plné organizovani a
poskytuje vzdélani od 1. do 9.

ro¢niku.

Na zéklad¢ poctu zakt se Skola

Skola poskytuje vzdélani od 1.
do 9. ro¢niku, jeji soucasti je
také matefska skola.

Skola méa kapacitu cca 160
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fadi mezi stfedné velké.

zaka.
Zaklada si na individuélni

pristupu k zakim.

Umisténi Skoly

Na ndmésti se nachazi jedna
zbudov, kousek od ni je pak
budova dalsi a zhruba ve stiedu
mésta je umistétna budova

posledni.

Dohromady jsou tedy 3 budovy

v ramci této zakladni Skoly.
Posledni budovou je budova
Skolni druziny v ramci, které je

také stravovaci zafizeni.

Budova skoly se nachazi
nedaleko autobusové zastavky,
tudiz je pfistupna 1 zakim
dojizdé&jicim. Je
v bezprostiedni blizkosti lesa,
kde mohou Zzici vyuzivat
pobytu venku, a to jak k vyuce,
tak k odpocinku.

Rozdéleni trid

Budova ma 2. stupné, které jsou
oddéleny. Prvni stupenn se
nachdzi na namésti, kde jsou
ttidy od 1. do 4., druhy stupeii je
pak zhruba ve stfedu mésta a
nachdzi se v ném tfidy od 5. do

9.

Ve tfidach se vzdy nachazi

pfiblizné kolem 25 zaki a vice.

Skola ma pouze jednu budovu
jejiz soucasti je 1. 1 2. stupen,
matef'ské Skola, Skolni jidelna i

Skolni druZina.

Stupné Skoly jsou rozdéleny na
patra budovy.

Ttidy jsou maximalné po 18

zacich.

Charakteristika

Zaki

Zaci  jsou zde  vétiinou
z blizkého okoli neboli spadové
oblasti. Pfepravuji se do Skoly
vétSinou s rodici, pesky, nebo

hromadnou dopravou.

Do S8koly dochazi  Zaci
z blizkého okoli, ale také Zaci
z odlehlejsich mist.  Skolu
vybiraji zdmérné¢ z divodu
kultury a zplsobu vyuky ve

Skole.

Vybaveni $koly

Skola ma k dispozici péstitelsky
pozemek, zahradu, Skolni dvir,

herna, studovna. V obou

K dispozici je zde matefska
Skola, odborné ucebny pro

zakladni skolu véetné
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budovach se nachazi Satny.

K dispozici jsou také
specializované tfidy na vyuku
urcitych predméti.

Ke skole také patii sportovni
hala, kterd je oteviena 1 pro

Sirokou vetejnost.

télocvicny. Dale je zde skolni
druzina, Skolni jidelna, a to
vramci jedné jediné budovy.
Soucast skoly je také venkovni

ucCebna, hfisté a Skolni zahrada.

Skola ma t¥i patra. Prvni patro

patii zaktim druhého stupné,

druhé patro je pak urceno pro

prvni stupen této Skoly.

Tab. ¢. 7 Podminky vzdélavani

Ve vyse uvedené tabulce se objevuje 6 podkategorii, které jsou spolecné pro oba Skolni

vzdélavaci programy vybranych Skol, které¢ se podileji na vyzkumu k této préaci. Prvni
podkategorii je uvedeni obce, ve které zakladni Skola sidli, dale to je velikost Skoly,
nasleduje umisténi skoly, tedy umisténi jejich budov, pokud jich je vice. V neposledni fadé
je to rozdéleni tiid, charakteristika zakl, ktefi do danych Skol dochazeji a na zavér

materialni vybaveni skoly.

Co se tyce velikosti obce, ¢i jejiho Clenéni do Ctvrti, tak jsou na tom ob¢ obce, ve kterych
se ZS1 a ZS2 nachazi, téméf stejné. V piipadé ZS1 se podet obyvatel v ramci obce, ve
které zakladni Skola sidli, drzi pod hodnotou 3000 obyvatel, konkrétné tedy 2661 obyvatel.
U druhé zakladni $koly, tedy ZS2, se pocet drZi lehce nad 2000 obyvateli. V &lenéni obci
je nepatrny rozdil, a to takovy, Ze obec, ve které sidli ZS1, je ¢lenéna na 6 &tvrti, které k
dané obci ptiléhaji. V obci druhé jde pak o 4 &tvrté, které jsou s obci, v niz lezi Z82

spojovany.

Uplnosti a velikost $koly je v obou Skolnich vzdélavacich programech popsana trochu
jinak. V ptipadé ZS1 §kola nabizi vzdélani od 1. do 9. roéniku a je charakterizovana jako
$kola, fadici se do velikostn& do $kol stiedné velkych, co se tyce kapacity. ZS2 také nabizi
vzdélani od 1. do 9. ro¢niku a taktéz zmifuje, Ze je spojena zaroven i s matetskou skolou.
Co se tye kapacity u $koly Z82, tak zde jsou velmi konkrétni a uvadgji kapacitu piiblizng
160 zaku.

Podkategorie umisténi §koly je u analyzovanych SVP uz vice rozdilna. Z81 uvadi, Ze je
rozdelena do tfi samostatnych budov, které se nachazi na 3 rtiznych mistech. Prvni stupeii

této Skoly je umistén na namésti, ale v této budové jsou tfidy pouze od 1. do 4. ro¢niku.
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Druha budova, kterd je tedy 2. stupném zakladni $koly je umisténa zhruba v ptli obce, a
nachazi se v ni 5. az 9. ro¢nik, v€etné sportovni haly. Posledni budovou je $kolni jidelna
v ramci, které je v budové i $kolni druZina. Z82 je umisténa na okraji lesa, a jedna se
pouze o jednu jedinou budovu. V této budové se nachazi jak prvni, tak i druhy stupen,
$kolni jidelna, $kolni druZina a mateiska $kola. U ZS81 se mi libi, e diky rozmisténi budov
maji vice moznosti, co se tyCe vyuky, a maji k dispozici riizné dalsi organizace. OvSem na
druhou stranu mohou byt naroéné piesuny v ramci vyuky. Co se tyée ZS2, tak zde se mi
libi jeji umisténi u lesa, které nabizi mnoho moznosti vyuky. Nelibi se mi vSak to, Ze jsou

vSechny instituce v jedné budove.

Rozdéleni t¥id, jak uz jsem nastinila v odstavci vySe je rozdilné. U ZS1 jsou t¥dy
rozdéleny do dvou budov. V rdmci prvni budovy jsou ro¢niky od 1. do 4. ttidy, druha
budova pak ma ro¢niky od 5. do 9., ro€niky maji vzdy po jedné tfid¢ s primérnym poctem
74kt 25. ZS2 mé pouze jednu budovu a v této budové jsou viechny roéniky, od 1. do 9.,
jsou rozdéleny na 1. a 2. stupen, a to konkrétné patry budovy v niz se ro¢niky nachazi.
Ro¢niky jsou zde po jedné tfid€ s maximalnim poctem 18 zakd.

Ptedposledni kategorii je charakteristika z4ki. Do obou zakladnich kol, jak do ZS1, tak i
782 viak ve svém Skolni vzdélavacim programu uvadi, na rozdil od ZS1, Ze k nim

dochdazi zéci i z odlehlejsich mist, a to z divodu kultury Skoly a zptisobu vyuky na Skole.

Posledni a zavérecnou podkategorii je vybaveni Skoly, které je na poméry a velikosti obou
obci velmi bohaté. ZS1 mé k dispozici péstitelsky pozemek na kterém dochazi k vyuce
pracovnich ¢innosti, dale Skolni zahradu, Skolni dvir, hernu a Satny, které se nachazi
v obou budovach. K dispozici maji také odborné ucebny pro vyuku specializovanych
pfedmétl. V neposledni fad¢, maji k dispozici také sportovni halu, ve které se nachazi také
sauna &i posilovna. Tato hala je také dostupna $iroké veiejnosti. ZS2 ma k dispozici také
mnoho vybaveni, a to i navzdory tomu, Ze je vSe v jedné¢ budové. Konkrétné maji
k dispozici mateiskou Skolu v rdmci budovy, dale to je Skolni jidelna, t€locvi¢na, odborné
ucebny a skolni druzinu. Co je nezvyklé je to, Ze tato Skola disponuje venkovni ucebnou,
ktera pfinasi mnoho zptsobi vyuky. Na prvnim patie budovy je pak 2. stupeni a na druhém
patie je 1. stupen této Skoly. Ob¢ Skoly jsou dle mého ndzoru velmi pékné vybavené a

pfinasi mnoho moznosti pro vyuku.
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5.2 Prirodovédné vzdélavani a jeho zastoupeni ve Skolnich vzdélavacich

programech

Nazev predmétu

781

Prvouka

782

Clovék a jeho svét

Oblast Clovek a jeho svét Cloveék a jeho svét
Charakteristika Tematické okruhy pfedmétu: Misto, | Charakteristiku predmétu
pfedmétu kde zijeme, Lid¢ kolem nés, Lidé a maji popsanou ve stfedn¢

&as, Rozmanitost piirody, Clovék a
jeho zdravi

Pouze vypis okruhll pfedmétu.

dlouhém odstavci, popisuji
zde okruhy, kterych se tento
predmét tyka. Vyzdvihuji
také modelové situace, diky
kterym Zzaci mohou vyuzivat
vlastni zkuSenosti. Zaci jsou
také vedeni k pfemysleni a
formulovéni vlastnich
ptredstav riznych
problematik, a zmifuji takeé,
ze oblasti pfedmétu, jsou
integrovany 1 v ostatnich
predmétech.

Obsahové, ¢asové a
organizacéni
vymezeni pfedmétu

Casova dotace: Prvouka 1. — 3. ro¢nik
2 vyucovaci hodiny tydné

Misto realizace: uc¢ebna, vychazky,
exkurze

V této ¢asti maji vypsany
vsechny tematické okruhy
tohoto predmétu. Ke
kazdému okruhu je
pfipojeno par vét, které se
vénuji metodam, které
vyuZivaji ve vyucovani, a
také celkovému procesu
ziskavani novych poznatki.
Zaveérem jsou zde vypsany
metody a formy préce, které
akcentuji ohled na ucivo,
aby bylo Zakim piinosné.
Zminuji zde i rizné
programy, prvky
alternativnich koncepci
vzdélavani, také zatazuji
projektové dny nebo
napiiklad kooperativni
¢innosti a skupinové prace.
Zminuji také, Ze pouzivaji
metody jako badani,
pozorovani ¢i vychazky do
ptirody a podporuji
informacni gramotnost.

Integrace predmétu

Clovék a jeho svét

Clovek a jeho svét
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Vychovné a
vzdélavaci
strategie: spolecné
postupy
uplatiiované na
urovni predmétu

Kompetence k uceni: uvadéji véci
do souvislosti, propojuji poznatky do
SirSich celkt, kladou otazky a hledaji
na n¢ odpovedi.

Kompetence k feSeni problémii:
problémy fesi na zéklad¢ vlastni
zkuSenosti, vyhledavaji vhodné
informace, utvareji si aktivni a
pozitivni postoj k feseni
ekologickych a globalnich problému.
Kompetence komunikativni:
zdokonaluji se ve vhodné komunikaci
se spoluzaky, s uciteli a ostatnimi
dospélymi ve Skole 1 mimo ni.
Kompetence socialni a personalni:
vytvateji si pozitivni predstavy o
sob¢ samém, ovladaji svoje jednani a
chovani.

Kompetence ob¢anské: posiluji
chapani zékladnich principti chovani
a jejich plné si uvédomovani ve Skole
1 mimo Skolu.

Kompetence pracovni: pouzivaji ji
bezpeéné a ti¢inné materialy, dodrzuji
vymezena pravidla.

Jedna se pouze o vypis kompetenci s
kratkou charakteristikou.

Tato ¢ast je tvoiena obdobné
jako u druh¢ zakladni skoly.
Konkrétné jde tedy o
vypsani kompetenci, ke
kterym se vztahuje n¢kolik
vét, které je popisuji. Tyto
véty, jez charakterizuji
kompetence, jsou
orientované na zaka
samotného.

Narozdil od druhé¢ zékladni
Skoly zde tato Skola zminuje
kompetenci digitalni, ktera
ve vedlej$im sloupci chybi.
Jinak lze fici ze jsou téméer
totozné tyto dvé Casti.

Kompetence digitalni: Pti
zkoumani a pozorovani
vyuzivame digitalni
techniku. Vyuzivame online
zdroje pro zjiStovani
informaci. Vyhledavame a
hodnotime informace a
zdroje. Rozvijime se v
bezpecném vyuzivani
digitalnich technologii,
pracujeme se zdravi
prospé€Snymi navyky pii
pouzivani digitalnich
technologii.

Zpusob hodnoceni
zéaka

Neuvadgji.

V této casti odkazuji na
kapitolu 6. v Skolnim
vzdélavacim programu, kde
je popsano hodnoceni
vysledkl vzdélavani zaki.

Tab. ¢. 8 Zastoupeni prirodovédného vzdélavini v SVP

U této podkapitoly jsem se na zaméfila na sedm podkategorii, které jsou obsazeny v

tabulce. Konkrétné tedy nazev vyucovaného predmétu, do které oblasti tento predmét

spada, charakteristika pfedmétu, zélezitosti tykajici se organizace a vymezeni predmétu.

Dal8imi dtlezitymi podkategoriemi jsou integrace predmétii, dale vychovné a vzdélavaci

strategie, a zavérem zpisob hodnoceni zaka v tomto pfedmétu

Co se ty¢e ZS1, tak zde se nézev predmétu jmenuje Prvouka, ktera spada do oblasti Clovék

a jeho svét. V tomto ptipadé lze fici, Ze v nasledujicim 4. a 5. ro¢niku budou Zaci mit

vyucovaci predmét s ndzvem Prirodovéda. Oproti ZS2, kterd ma nazev predmétu Clovek a
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jeho svét, tak v dalSich rocnicich, konkrétné tedy 4. a 5. mizeme ocekavat totozny nazev
jako ve 3. ro¢niku.

V ramci podkategorie charakteristika pfedmétu, ktera se objevuje ve Skolnim vzdélavacim
programu, se Skoly vyrazné lisi, ostatn¢ jako v dalSich nasledujicich podkategoriich. U
charakterizovani predmétu ve $kole s oznadenim ZS1, jsou v této podkategorii pouze
vypséany okruhy toho pfedmétu, a 74dna blizsi charakteristika. ZS2 se pon&kud v této &asti
SVP rozepsala, a to konkrétné tak, Ze charakteristiku pfedmétu ma popsanou v del§im
odstavci, ve kterém popisuje jednotlivé okruhy, které se k tomuto predmétu vztahuji. Je
nutné podotknout, ze vyzdvihuji modelové situace, které Casto vyuzivaji, vedou zaky k
pfemysleni a formulovani jak pfedstav, tak i riznych feSeni problematik a zavérem také
zmifuji, Ze oblasti, kterym se vénuji, jsou déle integrovany 1 v dalSich predmétech. Je tedy
na prvni pohled patrné, Ze ZS2 se v této ¢asti vice vénovala konkretizovani charakteristiky
v ramci predmétu. Zavérem bych jest¢ podotkla, ze obé Skoly neopomenuly zminit v
oblasti spadajici do tohoto predmétu.

V ramci organizaénich zéleZitosti je opét velky rozdil mezi $kolami. Z81 se k tomuto stavi
opét velmi struénym popisem. Jsou zde dvé odvétvi organizace, a sice ¢asova dotace, ktera
je charakterizovéna tydennim pocétem hodin v rdmci 1. az 3. ro¢niku, konkrétné tedy 2
vyucovaci hodiny za tyden. Druhym odvétvim jsou mista realizace, které jsou
charakterizovany tfemi misty, a to uéebnou, vychazkou & exkurzi. U Z82 jsou v ramci
organizacnich zélezitosti vypsany vSechny tematické okruhy pfedmétu. Ke kazdému
okruhu je pfipojeno par vét, které se vztahuji k metodam a vzdélavacimu procesu tohoto
predmétu. Z této &asti lze vyéist, ze se v ZS2 zaméfuji na vhodné metody a formy prace
tak, aby byly zakiim pifinosem. Co je zajimavé je, ze Cerpaji i z riznych alternativnich
koncepci a zatazuji projekty, ¢i kooperativni Cinnosti. Vénuji se také badani, nebo to
alespoii zmifiuji ve svém programu. Opét jako u predchozi podkategorie je vidét, ze Z82 je
podrobnéji popsana.

Podkategorie Integrace pfedmétu je v tomto porovnani kol ZS1 a ZS2 naprosto stejna a
sice ob& $koly zmifiuji, Ze se jedna o integraci v oblasti Clovék a jeho svét.

Predposledni podkategorii jsou vychovné a vzdélavaci strategie, lze fici, Ze se jedna o
postupy, které uplatiiuji pfi vyuce. V ptipadé ZS81 se jedna o vypis kliGovych kompetenci,
které jsou ponekud pozménéné, ale jde o pouziti charakteristik klicovych kompetenci v
Réamcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, tyto charakteristiky jsou
predélany do vét, které pak charakterizuji jednotlivé kompetence v ramci Skolniho

vzdélavaciho programu ZS1. Je nutné podotknout, Ze chybi kompetence digitalni. ZS2 ma
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taktéz vypsané kompetence ke kterym se vazi popisné véty, které je charakterizuji, Skola
neopomenula kompetenci digitalni. Zavérem u této podkategorie lze fici, ze jsou
charakteristiky téméf totozné, je vidét ze ob¢ Skoly pracovaly s Ramcovym vzdélavacim
programem pro zakladni vzdélavani.

Zavéretnou podkategorii je Zptisob hodnoceni Zaka, coz mi piijde jako dilezité. Skola
782 ma tuto &ast ve svém Skolnim vzd&lavacim programu zmin&nou a odkazuje v ni na
kapitolu ¢&islo 6 ve svém SVP, kterd se vénuje hodnoceni 7akt ve vzdélavani. ZS1 tuto
kategorii ve svém SVP neuvadi, ale kapitolu s hodnocenim Z4ka ve vyuce ve svém SVP
maji.

Dalsi casti, kterou se budu zabyvat v ramci této obsahové analyzy je ucivo a ocekavané
vystupy. Kategorie u¢iva v obou SVP je velmi diilezitd pro tuto préci, a sice se tyka témat,
ktera jsou prostiednictvim transferu pieddvana v hodinach. Dulezitost tedy nese zakotveni

téchto témat v SVP pozorovanych §kol.

5.3 UCcivo a o¢ekavané vystupy

Neodmyslitelnou sougasti predmétu Prvouka nebo Clovék a jeho svét je ucivo a vystupy
v ramci u¢iva. Kazda $kola si ve svém SVP strukturuje uéivo dle sebe a konkrétnich potieb
dané skoly.

Tabulka vytvofena k této podkapitole se vénuje konkrétnimu ucivu a vystupim v rdmci
pfedmétu. Jsou zde vypsany témata vyucovani s jejich vystupy.

Tato podkapitola je rozdélena do 3 podkategorii.

Uc€ivo v tabulce v obou zdkladnich Skolach jsem pro lepsi orientaci barevné zvyraznila.
Barvy jsou pfifazeny k jednotlivym tematickym okruhim, které jsou obsaZeny v
Rémcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani. Tematicky okruh s ndzvem
,»Misto, kde zijeme* je vyznaCen v tabulce oranZovou barvou, ,Lidé kolem nas* je
vyznaCeno Zlutou barvou, tematicky okruh ,Lid¢ a Cas* je zvyraznén Sedou barvou,
pfedposledni tematicky okruh ,,Rozmanitost ptfirody* je vyznaCen barvu zelenou, a

posledni tematicky okruh ,,Clovék a jeho zdravi“ je vyznaéen barvu riizovou.

781 | 781 782 782
Vychovné | Vypsanych 6 Vypsané
a kompetenci. kompetence
vzdélavaci | Chybi véetné
strategie | kompetence kompetence
digitalni. digitalni.
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Uéivo
SVP
vystupy

+

Obec, mistni Vyznaceni mista Misto, kde Vyznaci misto
krajina v planu, rozliseni Ziji bydlisté. Urci
ptirodnich a umélych svétove strany.
prvki. Volny Cas a Ziskéa povédomi o
zpiisob ochrany. okoli.
Spravny zptsob | Vi, kdy pouzit ¢isla Rodina Pojmenuje
volani na tisnového volani. ptibuzenské
tisnovou linku Spravny zptsob vztahy. Rozlisi
komunikace role ¢lend rodiny.
s operatory.
Bezpecné Uplatiuje zakladni Kazdy jsme | Pojmenuje vzhled
chovani v pravidla ucastnikti jiny a vlastnosti sebe a
silni¢nim silni¢niho provozu. ostatnich.
provozu
Mimotéadné Reaguje adekvatné na | Povolani Pojmenuje rizné
udalosti a rizika | pokyny dospélych pii pracovni ¢innosti.
s nimi spojena mimotadnych
situacich.
Integrovany Totozné jako u uciva Cas Pracuje
zachranny s Tistiovou linkou. s kalendafem, urci
systém Cas na hodinéch,
sestavi rezim dne.
Prace fyzickd a | Odvodi potiebu Kultura Pojmenuje
dusevni, riznych povolani. kulturni a
zaméstnani Uplatituje poznatky o historické
sobé, o rodin€ a o pamatky v okoli.
¢innostech.
Souziti lidi V modelovych J&4 a moji Uplatiiuje
situacich ozna¢i mozna | blizci poznatky o roding.

nebezpeci.

Hovofi o sob€ a
¢lenech rodiny.

Pravo a TotozZné jako u uciva Zivot diive a | Rozlisi zptisob
spravedlnost Prace a zaméstnani. nyni zivota dfive a
nyni. Pojmenuje
zvyKky a tradice.
Zakladni Totozné jako u uciva Rok v Pozoruje a popise
globalni Pravo a spravedlnost. | pfirodé viditelné promény
problémy v ptirod¢ béhem
roku.
Banka jako UkaZe nemoZnost Ptiroda na Ttidi pfirodniny
spravce penéz realizace vSech podzim podle kritérii.
chténych vydaja. Seznami se

s pfirodninami ve
svém regionu.
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Hmotny a
nehmotny
majetek

Totozné jako u uciva
Banka jako spravce
penéz.

Pfiroda v
zimé

Totozné jako u
uc¢iva Pfiroda na
podzim.

Soucasnost a
minulost nasi
obce

Pojmenuje kulturni
pamatky a vyznamné
udalosti.

Pfiroda na
jate

Totozné jako u
uc¢iva Pfiroda na
podzim.

Regionalni Totozné jako u uciva Ptiroda v Totozné jako u
pamatky Soucasnost a minulost | 1été uciva Piiroda na
nasi obce. podzim.
Minulost kraje a | Totozn¢ jako u uciva Ttidéni Provadi
predka Soucasnost a minulost | odpadu jednoduché
nasi obce. pokusy,
pojmenuje
vlastnosti.
Voda a vzduch | Roztfidi n¢které Voda Provadi
ptirodniny podle jednoduché
znakl. Provadi pokusy,
jednoduché pokusy. pojmenuje
vlastnosti.
Rostliny, houby, | Totozné jako u uciva Lidské t€lo | Seznami se
zivocichové Voda a vzduch. stavbou lidského
téla. Uplatiluje
hygienické
navyky.
Ohleduplné TotoZné jako u uciva Zdravi, Uplatiiuje
chovani k Voda a vzduch. nemoc, hygienické
pfirod¢ a hygiena navyky. Rozlisi,
ochrana ptirody co je dobré¢, a co
ne.
Lidské télo Uplatniuje znalosti o Stres Dokaze
lidském téle. vyhodnotit
nebezpecnou
situaci. Vyuziva
bezpecna mista
pro hru.
Péce o zdravi Totozné jako u uciva Pravidla Orientuje se
Lidské télo. silni¢niho v pravidlech
provozu silni¢niho
provozu.
Navykove latky | Totozné jako u uciva Osobni Spojeni uciva
a zdravi Lidské télo. bezpeci Stres a Pravidla
silni¢niho
provozu.
Osobni bezpeci | Chova se obezietné pii | O em Pravidla
setkdni s neznamymi musim fict komunikace
jedinci. dospélym. s neznamymi

lidmi. Pozadani o
pomoc.
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Situace Reaguje na pokyny Prvni pomoc | Totozné jako u
hromadného dospélych pfii uciva, O ¢em
ohrozeni mimotadnych musim fict
udalostech. dospélym.
Prufezova | Osobnostni  a | Prostfednictvim Pravidla Totozné jako u
témata socialni vychova | projektu Den Zem¢ a | komunikace | uciva, O ¢em

plaveckého vycviku.

s nezndmymi

musim fict

lidmi dospélym.
Nestandardni | Dokaze reagovat
situace na pokyny
dospélych
v mimotadnych
situacich.
Zivly Provadi
jednoduché
pokusy,
pojmenuje
vlastnosti.
Kolobéh Provadi
vody jednoduché
pokusy,
pojmenuje
vlastnosti.
Enviromentalni | Projekt Den Zemé Osobnostni a | Poznavani lidi.
vychova socialni
vychova
Vychova
k mysleni
v evropskych a
globalnich
souvislostech
Multikulturni
vychova
Vychova
demokratického
obcana

Tab. ¢. 9 Ucivo a ocekdavané vystupy

Tabulka se vénuje 3 podkategoriim, kterymi lze charakterizovat ucivo a ocekavané

vystupy. Prvni podkategorii jsou vychovné a vzdélavaci strategie, dale je zde ucivo

s vystupy v SVP a zadvérem jsou zde popsana priifezova témata, kterd s u¢ivem velmi uzce

souvisi.

Strategie vychovy a vzdélavani jako prvni podkategorii popsala ZS1 jako vypis 6

klicovych kompetenci bez jakékoliv charakteristiky. Obdobné¢ zpracované strategie jsou i u
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782, ve které se jedna o totozné vypsani klicovych kompetenci bez charakteristiky, oviem

véetné kompetence digitalni, kterou ZS1 opomnéla.

Druhéd podkategorie, ktera charakterizuje ucivo a vystupy, je velmi rozsahld jsou v ni

nejvetsi rozdily, co se tyce porovnani Skol. Nejprve co se tyCe poctu témat v ucivu, tak

Z81 ma celkem 22 témat v udivu, oproti ZS2, kterd ma témat 26, coz je pomérné hodné.

V tabulce nize jsem se pokusila u¢ivo tematicky k sob¢ pfiradit.

5.3.1 Porovnani a tematické prirazeni uciva Skol

ZS1

Obec, mistni krajina

VAY)
Misto, kde Ziji

Spravny zptsob volani na tisnovou linku

O ¢em musim fict dospélym, Pravidla komunikace
s neznamymi lidmi, Prvni pomoc

Bezpecné chovani v silni¢nim provozu

Pravidla silni¢niho provozu

Mimorfadné udalosti a rizika s nimi
spojena

Nestandardni situace, Pravidla komunikace
s nezndmymi lidmi, O ¢em musim fict dospélym

Integrovany zéchranny systém

Pravidla komunikace s neznamymi lidmi, O ¢em
musim fict dospélym, Nestandardni situace

Prace fyzicka a dusevni, zaméstnani

Povolani

Souziti lidi

J& a moji blizci, Kazdy jsme jiny, Rodina

Pravo a spravedlnost

Zakladni globalni problémy

Ttidéni odpadu

Banka jako spravce penéz

Hmotny a nehmotny majetek

Soucasnost a minulost nasi obce

Cas, Zivot drive a dnes

Regionalni pamatky

Kultura, Zivot dfive a dnes

Minulost kraje a predkt

Kultura, Cas, Zivot dfive a dnes

Voda a vzduch

Voda, Zivly, Kolobéh vody

Rostliny, houby, zivoc¢ichové

Rok v pfirod¢, Pfiroda na podzim/v zimé&/na jate/v
1éte

Ohleduplné chovani k pfirodé a ochrana | Ttidéni odpadu

ptirody

Lidské télo Lidské télo

Péce o zdravi Zdravi, nemoc, hygiena
Stres

Navykové latky a zdravi Lidské telo,

Zdravi nemoc hygiena

Osobni bezpeci

Osobni bezpeci

Situace hromadného ohrozeni

Nestandardni situace

Tab. ¢. 10 Prirazeni uciva z pohledu Skol
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V tabulce vyse jsou takté jako v té piedchozi pouZity barvy. Cervenou barvou jsou
vyznadena témata, které k sob& nemaji svij protjsek v druhém SVP, tedy je obsaZeno jen
v jednom ze dvou analyzovanych. Dvojice sobé odpovidajicich témat v poctu jednoho
tématu, jsou vyznacena modie. V ptipadé¢, ze je k jednomu tématu pfifazeno vice témat

z druhé skoly, je toto pole v bilé barve.

Na prvni pohled je vidét, Ze ucivo Z82, které je ptifazené k ZS1 je rozmanit&jsi. Ve

zkratce, k jednomu tématu u Z81 jsou piifazeny naptiklad 2—3 témata od ZS2.
Napiiklad: Téma ZS1: Voda a vzduch Téma ZS2: Voda, Zivly, Kolobéh vody

Néktera témata v ZS2 jsou vice rozdélena do mensich témat, kterd mohou byt zahrnuta
v jednom tématu, tak jako u ZS1. Nékteré témata jsou v Z82 vice rozsahla, respektive
rozd&lena do dalsich mensich podtémat. Dalsi témata, ktera jsou v ZS1 nenajdeme v ZS2
(zvyraznéno oranzovou). Jsou vSak témata, které k sobé najdou jedno jediné téma
(zvyraznéno modrou).

Ocekavané vystupy, nebo vystupy v ramci SVP jsou pak pfifazeny k jednotlivym tématim
uéiva. U ZS1 jsou viceméné vystupy opsany z RVP ZV, vystupy jsou pak vétsinou totozné
u vice témat, jak odkazuje tabulka v piislusném sloupci. Z82 ma vystupy vice konkrétnd
zamétené a jsou formulovany spiSe jako cile. Taktéz zde vidime opakujici se vystupy
v mnoha riiznych tématech ve vyucovani.

Posledni podkategorii jsou Priifezova témata. V tomto ptipadé je ZS1 vice konkrétni a méa
prifezovych témat vice nez ZS2. Objevuji se zde priifezova témata spojena s osobnostni a
socialni vychovou, dale enviromentalni vychova, vychova k mySleni s evropskych a
globalnich souvislostech, multikulturni vychova a vychova demokratické obcana. Jsou zde
zminény 1 ¢innosti prostfednictvim kterych se v téchto prifezovych tématech realizuji.
Konkrétné jde vétsinou o plavecky vycvik & realizaci projektu ke dni Zemé. ZS82 je v této
kategorii velmi struéna a sice je zde zminéna stejné jako u ZS1 osobnostni a socialni

vychova, ktera je charakterizovana formou poznavani lidi.

5.4 Shrnuti vysledkii obsahové analyzy SVP

781 782

Niazev predmétu Prvouka Clovék a jeho svét

Charakteristika predmétu Tematické okruhy Tematické okruhy
Formy vyuky, integrace oblasti
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predmétu
Vychovné a vzdélavaci Vypis kompetenci Vypis kompetenci
strategie (chybi kompetence digitalni) (formulace smérem k zakovi)
U¢ivo 22 témat 26 témat
SVP vystupy Ptevzato z RVP ZV Formulovany jako cile
Prufezova témata Vétsi rozsahlost Velmi struéné

Tab. ¢. 11 Shrnuti vysledku

Ve strucnosti bych chtéla shrnout zjisténi z obsahové analyzy, kterou jsou aplikovala na
dvou skolnich vzdé€lavacich programech pozorovanych skol v ramci vyzkumu. Jako hlavni
jsem urcila 6 kategorii. Témito kategoriemi jsou:

1. Nazev predmétu

2. Charakteristika pfedmétu

3. Vychovné a vzdélavaci strategie
4. Ucivo

5. SVP vystupy

6. Prifezova témata

Ve viech Sesti zminénych kategoriich jsou po obsahové analyzy dvou Skolnich
vzdélavacich programi rozdily. Hned v prvni kategorii, kterd se vénuje ndzvu je vidét
rozdilnost v pojmenovéni pfedmétu. A sice pfedmét v Z81 nese nazev ,,Prvouka“ a v ZS2
je nazvem pro predmét vzd&lavaci oblast, tedy ,.Clovék a jeho svét“. Piedmét
charakterizuji v obou SVP tematické okruhy, které jsou zde formou vypisu. V piipadé Z82
jde o vypis, ktery je doplnény o charakteristiku vyuzivanych forem vyuky, a také oblasti
predmétu, které jsou integrovany. V ZS1 se v kategorii vychovnych a vzdé&lavacich
strategii objevuje vypis klicovych kompetenci, v nichZ postrddam nové vytvoienou
kompetenci, a tou je kompetence digitalni. Z82 formuluje kompetence smérem k Zakovi a
konkrétnim piikladim a neopomiji digitalni kompetenci jako v piipadé Z81. Rozsahleji
vypracovanou kategorii témat ugiva ma opét ZS2, ktera jich ma celkem 26, tedy o 4 vice
nez Z81, aviak i pii vysokém poétu témat, jsem nenalezla integraci nékterych témat, které
jsou v SVP ze ZS1. Co se tyde vystupt v ramci SVP, tak 1épe zpracované, feknéme Ze
formé cild, jsou vystupy ze Z82. Druhd $kola (ZS1) ma tyto vystupy doslovnd pievzaté
z Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani. ZavéreCnou a zaroven

posledni kategorii uréenou pii obsahové analyze jsou prufezova témata, ktera jsou velmi
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p&kné a konkrétné zpracovana skolou ZS1, ktera si na této ¢asti dala opravdu velmi
zalezet. Nalezneme zde mnoho prifezovych témat, kterd jsou 1 konkretizovana
prostiednictvim akci, které zékladni $kola poradda bshem $kolniho roku. ZS82 v této
kategorii ma pouze nazev jednoho z prifezovych témat a tim je ,,Osobnostni a socialni
vychova“.

Je nutné zminit, e Z82 ma prvnich 5 kategorii mnohem vice a precizngji rozpracované,
coz muze byt urCitym predpokladem pro lepsi nebo kvalitnéjsi vyuku v hodinach prvouky.
Jak uz bylo zminéno v popisu pod tabulkou zamétenou na ucivo a ocekavané vystupy, tak
ma tedy jiny nazev pro pfedmét a mnohem vice témat v uéivu nez ZS1. Viimla jsem si
také zminky o integraci badatelsky orientovaného vzdélavani, coz byla zajimavost, kterou

jsem u druh¢ zakladni Skoly nenalezla.
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6 ZJISTENI Z POZOROVANI A JEHO INTERPRETACE

V ramci vyzkumu, ktery jsem realizovala, jsem pouzila kromé obsahové analyzy Skolniho
vzdélavaciho programu také metodu pozorovani. Zvolila jsem nezicastnéné pozorovani,
které mi pfislo jako nejvhodnéj$i pro milj vyzkum, a to ztoho diivodu, Ze jsem nijak
nezasahovala do hodin, nijak je neovliviiovala, a mohla je pozorovat v jejich pfirozeném
prabéhu. Jako vyzkumnik jsem tedy byla pfitomna v prostorach tfidy, a do déni v prabéhu
vyucovaciho procesu jsem se nezapojovala.

Ziskana data z pozorovani jsem analyzovala prostfednictvim otevieného koédovéni, na
zaklad¢, kterého vznikly konkrétni kody. Nasledné jsem tyto koédy systematizovala do

konkrétnich kategorii, které je reprezentuji.

Po kategorizaci kodli jsem dospéla k celkem k Sesti kategoriim. V nékterych z téchto
Kategorie jsou vénovany zkuSenostem, aktivit¢ zdka, otazkdm objevujicim se v procesu
transferu, postuplim ucitele, zpétné vazbé a didaktickym prostredkiim. Kazda z kategorii je
dolozena konkrétnimi ukézkami z uskute¢nénych pozorovani. Konkrétni vyroky ucitelek
budou oznaceny pismem U, doplnénym o ¢islo 1 nebo 2, a to na zakladé Skoly, na které
vyucujici pisobi. Pismenem T, taktéZ s doplnénym ¢islem, jsou oznaCeny piislusné ttidy,
ve kterych bylo uskute¢néno pozorovani. Vyrok, ¢i odpoveéd’ zdka (Zakl) bude znacena
pismenem Z, vzdy u konkrétni ukazky.

Nekteré kategorie jsou doplnény o subkategorie. Pod kazdou subkategorii pak nasledné
doloZim ukézky z pozorovani, které ji charakterizuji.

Nékteré z interpretovanych kategorii souvisi s faktory, které maji svou roli v procesu

transferu. Pro ptehlednost jsou kategorie zpracovany do tabulky.
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Kategorie Subkategorie

ZkuSenost zaka jako startovaci ¢ara

Aktivita zéka jako priorita

Vyznam otédzek v transferizaci Jak to tedy je?
Chci védet vic!
Pestré paleta postupti ucitele Tradicni cesta

Pojd’me na to trochu jinak
Jak to usporadat?

Zpétna vazba aktérii vyucovaciho

procesu
Didaktické prostiedky v procesu Displej jako kolega
transferu Na co si mizu sédhnout?

Tab. ¢. 12 Kategorie a subkategorie

Tyto kategorie spolecné se subkategoriemi budou popsany v nasledujicich kapitolach.
6.1 ZkuSenost Zaka jako startovaci ¢ara

ZkuSenost zaka nese vyznamnou roli v procesu transferu, coz se jiz ukézalo ve
vyzkumnych zjisténich. ZkuSenost je tedy chapana jako jista startovaci ¢ara v jiz zminénim
procesu transferu. Tato kategorie je spojena s praci ucitele, a snazi se tedy odpovédét na to,
jak konkrétné pracuji ucitele se zkuSenostmi zakti v hodinach.

Zkusenost je uciteli pojimana jako jisty pomysiny odrazovy miistek, ze kterého se mohou

dostat dale, a tak na zkuSenosti zakti navazovat.

Jako priklad maze poslouzit ukdzka z pozorovani: Ul: ,,Kdo vi, jak se prechazi silnice?
Popiste mi, jak prechazite silnici. . Z této ukazky mizeme vycist, Ze se ucitelka snazila
zaky odkazat na to, co délaji béZzné pfi cesté do Skoly. Cilem bylo, aby si zaci uvédomili,
kde vSude se objevuji pfechody pro chodce, a tim si ukotvili, kde maji davat pozor a jak se
pii pfechazeni silnice chovat. Na pfedchozi vyuziti zkuSenosti v hodiné navazuje ukazka:
Ul: ,,Na kterych mistech prechazite silnici u nas v obci? Pojdme si je vyjmenovat*“. Tyto
ukazky byly ze ZS1. Téma hodiny pak bylo chovani v silni¢nim provozu. V analyze obou
SVP jsem v tématech uciva nalezla toto konkrétni téma hodiny

Dals§im dikazem, ze se ucitelé maji urCitou vazbu na zkuSenosti, je v ukdzce: Ul: ,,Jak se
vam Zije v nasi obci? Co jsou pro vas pozitiva nebo negativa? ““. Ucitelka se snazila navést
zaky k tomu, aby se zamysleli nad tim, jak se jim libi bydlet v jejich obci. Ve stejné hodiné
se jeste objevila jedna situace, ve které¢ se objevila zkuSenost zakt Ul: ,,Zndme vSichni

hrad Cimburk?“ Z: ,,Jd jsem tam byla s mamkou a ségrou o vikendu, je to tam hodné
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rozbity. “ V tomto ptipadé¢ Slo o vyrok zéka, kterym chtél zminit zazitek z vikendu. Na tuto
odpovéd’ od zdka pak Ul navazala tim, Ze s zaky feSili ndzev rozbotfen¢ho hradu, sice
ziiceniny. Ob¢ ukdzky byly z vyucovaci hodiny, kde byla tématem Obec, mistni krajina.
Taktéz se téma objevuje i ve Skolnim vzdélavacim programu druhé zakladni Skoly, jen jeho
nazev je formulovany jinak.

Dalsi ukazkou pro praci se zkugenostmi je: Ul: ,, Zndte jesté néjaké hlavni mésto? “ Z: ,,jo,
ja znam jesté Bratislavu... A ja Viden, tam jezdime s mamkou nakupovat. “ Opét §lo o jisty
vyrok zaka, ktery byl spojen se zazitkem, a tedy se jako zkuSenost upevnil v mysli zéka.
V této hodin¢ se objevila jesté jedna zkuSenost. Tato zkuSenost byla propojena s tématem
hymny Ceské republiky, po uré¢itém osvétleni, co je to hymna, a konkrétni audionahravkou
jeji casti, se objevily zkuSenosti Zaki, které souvisely s poslechem hymny, a sice: Ul:
,, Kdy miizeme slyset hymnu? 7: , tieba na hokeji, nebo pri néjaké soutézi... “ Ul: ,, super,
a uz jste ji nékde slyseli?“ Lz ,,jo, na tom hokeji, v televizi, kdyz jsme vyhrdli.* Ukazka je
spojend se zdzitkem z oblasti sportu, kde si Zaci pfi poslechu vybavili, ze ji slySeli pti
vyhfe hokejového tymu. Posledni ukéazkou, kterd dokldda zkuSenosti z této hodiny je
situace pii promitnuti mapy Evropy. Tato ukazka neni doloZend konkrétnim vyrokem zéka,
ale jen otdzkou, kterou polozila pani uditelka a zaci se k ni nasledné¢ vyjadiovali. Ul:
., Zndte jesté néjakd staty?* Zaci na tuto otdzku odpovidali svymi zazitky, kde vsude
stravili ¢as naptiklad s rodinou, kde byli na dovolené nebo na n&jakém vyletu. VSechny
tyto tii ukazky byly zhodiny s tématem ,.Ceskd republika — kraje a symboly. Téma
vyucovaci jednotky se vSak bohuzel neda spojit s u¢ivem v rdmci prvouky ve 3. ro¢niku, a
to jak u ZS1, tak i u ZS2. Zkratka uéivo zaméfené na Ceskou republiku neni zminéno v
analyzovanych Skolnich vzdélavacich programech pozorovanych zékladnich §kol.

V ptipad¢ praci se zkuSenostmi v druhé pozorované zékladni Skole, jsem naSla pouze jedno
ukéazku z hodiny, kde byl jakysi naznak pro zkuSenosti, a to: U2: ,, ...prvnim nasim ukolem
je, se zamyslet, jakou mame krajinu v okoli naseho bydliste. TakZe ted chvilinku
popremyslime a koho néco napadne, tak se prihldsi.“ Zaci tedy v této situaci premysleli a
nasledné se také vyjadiili. Z: ,, mdme tu hodné lesii a taky tu je ta firma, co je kousek od
kaplicky, jak jsou ty koné... ...jesté je tu___ (mazev firmy na zpracovani nabytku. “ U2:
,,Ano, vyborne!*“ Tato ukazka se objevila v ramci hodiny s tématem ,,Krajina kolem nés®,
téma hodiny koresponduje s tématem v udivu v SVP, konkrétné tedy ,,Misto, kde Ziji“.
Dodéam je$té, ze i v ramci Z81 a SVP je téma obsaZeno.

Dalsim dikazem prace se zkusSenosti je ukazka z hodiny zaméfené na ,,Horniny a nerosty*,

ktera je doloZend ukazkou:
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U2: ..prvni je tam kiemen, nezndte néjakou zajimavost o kiemenu? Urcité vas néco
napadne.

Z: Kresete o sebe kameny kiemene a pak to smrdi jak ohei.

U2: Praveci lidé o sebe treli kameny a udélali oher.

Téma Horniny a nerosty nejsou zastoupeny ani v jednom ze Skolnich vzd&lavacich
programu.

Se zkuSenostmi, jak doklada popis kategorie a konkrétnich ukéazek, pracuje vice ucitelka ze
751, dava 7akam vice prostor si uvédomit, co o daném tématu védi a na co mohou dale
navazovat. U druhé pani ulitelky, se jisty naznak prace se zkuSenostmi objevil, ale pouze

dvakrat v rdmci uskute¢néného pozorovani.

6.2 Aktivita Zaka jako priorita

Pod touto podkapitolou se skryvaji aktivity, vedené v rdmci vypozorovanych hodin. Jak
uvadim v teoretické ¢asti dle Holtona, tak aktivita Zaka v hodinéch, je pojimana jako jeho
charakteristika, kterd je jednim z faktori ovliviiujici proces transferu v hodinach. Aktivita
je brana jako priorita proto, ze je jistym pfedpokladem pro ptiznivy pribéh celého procesu.
Aktivity vytvofené ucitelkami obou zdkladnich Skol, jsou velmi pestré a inspirujici.
Aktivity budou popsany kratkym popisem a jejich nazev bude zvyraznén tuénym pismem,
pro lepsi orientaci.

Ve vyuce v T1 se v ramci tématu ,.Dopravni znacky* objevila aktivita, kdy méli zaci za
ukol, pfifadit ndzev znacky k jeho obrazku (PFifad’ nazev k obrazku). Konkrétné slo o
dveé hromadky, které lezely na koberci a postupné z nich Zaci spolecné vytvarely dvojice ve
sloZzeni nazvu a obrazku. Aktivita nebyla az tak aktivizujici, ale urcit¢ napomohla
k aktivizaci v mySleni. V této hodin€ byla 1 aktivita spojend s modelovou situaci, kde zaci
méli za ukol predvést, jak se spravné piechazi silnice a jak ne (Predved
spravné/nespravné piechazeni). Ukol byl pro dva Zaky, jeden z zakt presel ulici $patng,
nasledné tiida podala zpétnou vazbu, a komentare k tomu, co bylo $patn¢. Déle byl na fadé
druhy 7ak, ktery mél tuto situaci pfedvést spravné, a to i na zdkladé¢ komentéit
k ptedchozimu ptfedvedeni. Dalsi dle mého ndzoru velmi neobvyklou aktivitou, kterd se
uskutecnila v hodiné bylo roztfizeni obleceni. Obsahem této aktivity bylo vybrat z krabice
obleceni, které je vhodné pro pohyb na silnici nebo v jeji blizkosti. Zaci tedy postupné
vytahovali jeden kus obleceni za druhym a soucasné¢ komentovali pro¢ je dobré nebo

nedobré si tento kus obleCeni obléci. VSechny tfi popsané aktivity se uskute¢nili jiz ve
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zminéném tématu spojeném s dopravnimi znackami. Tematicky zamétenou hodinu Ize
vlozit do témat uciva ,, Bezpecné chovdni v silnicnim provozu* v SVP ze Z81. V Z82 je
také toto ucivo zastoupeno a nese nazev ,, Pravidla silnicniho provozu.

Dalsi modelovou situaci, kterd byla zaclenéna v ramci aktivity byla spojena s tématem

,Cisla tisnového volani®, tuto aktivitu dolozim ukazkou z pozorovani v ramci ZS1.

,Zaci si vyzkousi privolat pomoc pii nehodé na kole. Dva Zdci si zkousi situaci, jeden Zdk
dela pacienta, a druhy vola o pomoc.

Ul: Zdchranna sluzba, co se stalo?

Z: Dobry den, tady Lea, jsme u lesa a miij kamardd Stara spadl na kole.

Ul: A co se mu stalo je néjak zranény?

3

Z: Ano je hodné mu tece krev. *

Po této situaci nasledovala dalsi, ktera byla zaméfena na feseni problému s pozarem. Vzdy
po vyfeSeni situace nasledoval komentaf zakl a ucitelky k priabchu. Téma hodiny Ize spojit
s u¢ivem v SVP, které nese nazev ,,Spravny zptsob volani na tisiiovou linku®, ZS2 ma toto
ucivo taktéz zakotveno ale v ramci vice uciv, jejichz nazvy jsou: ,,O ¢em musim fict
dospélym®, ,,Pravidla komunikace sneznamymi lidmi“, ,,Prvni pomoc®. Jak uz bylo
zminéno v kapitole Obsahové analyzy, nékterym tématliim z jedné Skoly odpovida vice
témat z druhé skoly.

V tématu hodiny ,,Ceska republika — symboly, Historické zem& CR* se objevila aktivita
uréena pro opakovani, kterd byla zakiim ukézana na projektoru. Jednalo se konkrétné o
prezentaci a taktéz byla pékné vyuzita motivace pro tuto aktivitu. Aktivitu (Urcovani

barev statnich symbola) doklada ukazka z pozorovani:

Pani ucitelka Zdakum postupné promitala obrazky statnich symbolii, u kterych byly Sipky
ukazujici na ¢asti symbolu. Zaci méli urcit barvy, na které Sipky ukazuji.

Ul: Ted’ si zahrajeme hru se statnimi symboly, bohuzel mi nékdo vymenil prezentaci a
obrazky ztratily barvu, dokazeme je opravit?

Z: Anoo.

Ul: Tak dobre, pojdme na to. Prvni obrazek je maly statni znak, a vidime Ze je uplné bez
barvy, jaké barvy mu chybi?

Z: Cervend, Zlutd a bild.

Ul: Vyborne, vidim, Ze si to pamatujeme. Ddle tu mame vlajku, a taky je néjaka bez barvy.
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Z: Tam chybi modra, bila a cervenda,

Ul: Spravné!

Z pohledu propojeni s SVP jsem, jak uz bylo zminéno u tohoto tématu v kategorii se
zkuSenostmi, toto konkrétni téma neslo zafadit do zadného z uciv, a to jak v SVP ze Z81,
tak i Z82.

K tématu, taktéZ spojenému s Ceskou republikou byla jedna aktivita, kterd se opdt
vénovala modelové situaci, kterou méli zaci za ukol predvést. Aktivita je dolozena

ukazkou, 1 ¢asti rozhovoru mezi Ul a zaky:

Ul: Ted si zahrajeme scénku, potrebuju dva dobrovolniky. Jeden nam ukadze, jak se
nemame chovat, kdyz hraje hymna a ten druhy, jak se chovat naopak mame.

Jeden z Zakii pri pusténi hymny zacal poskakovat, délat riizné obliceje, ...

Ul: Co bylo Spatné?

Z: To ze nestdl v klidu, délal kraviny.

Ul: Vyborne! Ted' ty Luky, ukaz nam, jak se to ma délat.

Zak stal jako prikovany se sepnutymi rukami.

Ul: Presné tak to ma vypadat.

Opét jak bylo zminéno vyse, toto téma hodiny nekoresponduje ani s jednim SVP a tématy

v ném zminéné.

Z pohledu pozorovani ze Z82 se v ramci T2 uskuteénily taktéZ zajimavé aktivity, které
nasledné popisi a poptipadé dolozim ukéazkou.

Pti opakovani tématu uciva ,,Voda a vzduch* se zéci ucCastnili aktivity brainstorming.
Pani ucitelka napsala na tabuli otdzku ,,Z ceho je vzduch? “. Néasledné Zaci méli na lavici
pfed tabuli fixy, a kdyZ je néco napadlo, §li to slovo, nebo vétu napsat na tabuli.
Objevovaly se odpovédi jako: ,,je soucdst nezivé prirody, z kysliku, oxid uhlicity, je to
prithledny plyn. Dal$i velmi zajimavou aktivitou, kterou v ramci této hodiny provadéli,
byl pokus. Organizace této aktivity probihala ve skupinich, kdy pani ucitelka do kazdé
skupiny dala svicku a sklenici. Nasledné napsala na tabuli otazku: ,,Co maji spolecného
lovek a ohen? Zaku se zeptala, co si mysli, Ze maji spole¢ného. Poté nechala zaky at’
zkous$i pracovat s zjiStovat, co by Slo se dvéma pomiickami, které U2 rozdala dé¢lat.
V prubéhu aktivity chodila po tifid€ a zapalovala ve skupinach svicky. VSichni Zaci pfishi

na to, ze svicka k hotfeni potiebuje kyslik, stejn¢ jako jej potiebuje Clovek k preziti. Po
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tomto pokusu si spole¢né shrnuli cely proces a napsali zapis o provedeném pokusu, véetné
sepsani jednotlivych krok.

Ob¢ aktivity byly aplikované v hodin¢ s tématem ,,Voda a vzduch®, které je obsazeno
v u¢ivu v SVP obou zakladnich skol. V ZS81 se jedné o uéivo ,,Voda a vzduch®, v ZS2 jsou
to pak témata v uéivu ,,Voda“ nebo ,,Zivly*. Jak uz bylo zminéno v teoretické &asti, tak
jednou z moznosti v pfirodovédném vzdélavani je koncepce badatelsky orientovaného
vzdélavani, ktera je soucasti konstruktivistického pfistupu. BOV ma jisté kroky, a
podminky, které¢ musi byt v této koncepci dodrzeny. V ramci aktivity se svickou, byly
kroky dodrzeny a je tedy vidét, ze v ZS2 pracuji i s timto trendem. BOV byla taktéz
zminéna v SVP Z82, jako piipadné vyuZitelna v ramci vyuky.

Dal$im zajimavym ditkazem, kdy byli zéci aktivni je ukazka z hodiny ,,Povrch krajiny*,
kde Zaci pracovali s mapou Ceské republiky.

U2: Ted’ budeme pracovat s mapou. Rozdam vam do dvojice mapu a podle pokynii budete
hledat urcité oblasti na mape.

Pani ucitelka rozdala Zdakium do dvojice mapu, a nasledné promitla na tabuli seznam toho,
co maji najit.

U2: My uz vime, jak se znaci pohori, vysociny a niziny, vy, jak ted’ mate mapu, tak zkusite
najit 5 pohori, 1 vysocinu, a 2 nizZiny. Budeme ale pracovat spolecné, tedy prvné najdeme
pohori, kdo najde néjaké pohori, tak zvedne ruku a spolecné si je napiseme na tabuli.

Zaci hledaji pohoii, niziny a vysociny.

Téma hodiny vénované povrchu krajiny jsem opét ve Skolnich vzdélavacich programech
nenasla, a to ani v jedné ze zakladnich Skol.

Ob¢ pani ucitelky pracovali v hodinach s riznymi typy aktivit. V T1 se pod vedenim Ul
vice uplatiiovaly aktivity spojené s realnou situaci, prostfednictvim kterych pani ucitelka
chtéla zaky pfipravit na moznou redlnou situaci, kterd mohla Zaky v zivoté potkat. V T2
pani ucitelka U2 pouZzivala aktivity, kdy pracovala s mapou, zaky aktivizovala v mySleni
prostfednictvim brainstormingu a taktéZ vyuzila trend badatelsky orientovaného

vyucovani.

6.3 Vyznam otazek v transferizaci

V kazdém vyucovacim procesu ma komunikace své misto at’ se jedné o jakékoliv zaméteni
pfedmétu. Jak uvadim v teoretické ¢asti, konkrétné u cilt pfirodovédného vzdélavani, tak
dle Jancatikové (2015), je jednim z cili rozvoj komunikace a jazykovych schopnosti.

Jednim z prostfedka k rozvoji komunikace jsou pravé otazky, které se objevuji v hodinach
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z obou zakladnich Skol. Tato kategorie je tedy vénovana otdzkam, které jsou nasledné
rozdéleny do dvou subkategorii, které se dale vénuji konkretizaci kategorie. Jednou ze
subkategorii je ,,Jak to tedy je?* tato subkategorie vyjadiuje otazky, které poklada ucitel
zakim. VéEtsinou se jedna o ovétovaci otazky, kterymi zjist'uje znalosti zakli, nebo muize jit
o otazky kterymi se snazi zdky nékam nasmérovat. Subkategorie ,,Chci védét vic!™ je
z pohledu zaka a jeho otazek, kterymi se doptava na téma, o kterém chce védét vice nebo

kdyz potfebuje néco ujasnit.

6.3.1 Jak to tedy je?

V Tl vramci pozorovani v hoding€ s tématem ,,Dopravni znacky* jsem vypozorovala
celkem 3 ukazky s obsahem otdzek ucitelky. Tyto otazky nize pfilozim a okomentuji
v kontextu situace.

Prvni situaci byla spojena s konkrétni dopravni zna¢kou oznacujici konec obce:

Ul: Kdo mi ted’ povi, co znamend tato presSkrtnuta znacka? (ukaze znacku, kterd znaci
nazev mésta, konkrétn¢ tedy konec této obce/¢i mésta

Z.: Ja jsem tuto znacku vidél, kdyz jsme jeli od babicky, ona babicka bydli v jiném mésté, a
to znamend, kdyz je tam ta cdra pres to jméno, tak Ze je konec.

Dale se Ul ptala na znacku se zdkazem vjezdu:

U1: ukaze znacku zakaz vijezdu. Co ted’? Kdyz vidim tuto znacku, miizu nékam jet?

Z:: hlasi se — Ne pani ucitelko, nemiizete, protoze to je zdkaz vjezdu

Posledni ukézkou s otdzkami byla spojena s audionahravkou.

Ul: pani ucitelka pusti zvukovy zaznam spojeny se semaforem (jak pfi moZnosti
prechazeni, tak i stani) — Kde jste tento zvuk slyseli? Jaky je mezi témito dvema zvuky
rozdil? Kdo mi dokadze Fict? Vyvolava.

Z: To je na prechodu. Kdys je ten zvuk rychly, tak se miize prejit, kdy: pomaly tak musi
stat.

Ul: 4 proc je tam ten zvuk? Kdyz vidime cervenou nebo zelenou na semaforu?

7.: Protoze miize jit nékdo slepy, tak aby védél, kdy miize prejit.

Vsechna ukazky byly propojeny s redlnymi situacemi, které mohou zaky v zivoté potkat.
U1 se snazila odkazovat na zkuSenosti zakd, které jsou zminéné v prvni kategorii s ndzvem
»ZkuSenost jako startovaci ¢ara.”“ Jak uz bylo zminéno, tak toto téma je ukotveno v SVP

obou skol.
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Dalsi ukazkou je zjisStovaci otazka, kterou polozila U1 v hodin¢ o ¢islech tistiového volani:
Ul: Co musime vSechno rict, kdyz budeme volat na jedno z téch cisel, co jsme si napsali na
tabuli?

7.: Musime Fict, jak se jmenujeme, kde jsme a co se stalo.

Pani ucitelka U1l v rdmci svych hodin pokladala otazky v pfiméfeném mnozstvi, vzdy se
vztahovaly k tématu a vétSinou byly zjiStovaci nebo podporovaly zdka v pfemysleni nad

danou problematikou.

V T2 se objevovalo na prvni pohled velmi mnoho otazek od pani ucitelky. Tyto otazky
byly ovétovaci, kdy se napiiklad ptala na téma piedchozich hodin. Toto dokazuje ukazka
z hodiny o vodé a vzduchu:

U2: Copak jsme délali minulou hodinu? Chcete ndpovédu? Kdo to slysi na strnisti, nemd
sekeru ani pilu, a prece stromy kaci. Jakd je odpoved’? Co je to vitr?

Z: Vzduch, ktery se pohybuje.

Také se vénovala dalSim otazkam, které slouzili k opakovani.
U2: Jakou ma barvu vzduch? Naucili jsme se také z ceho se sklada, pamatujete? Takovy

kolac jsme si kreslili.

Dale se objevovaly otazky spojené s organizaci vyuky, jako naptiklad:

U2: rozumime vsemu? Potrebuje nekdo poradit s necim?

Dalsi opakovani tématu vzduchu, se objevilo v hodin€ s horninami a nerosty:
U2: Jestli pak vite, jaka je latka vzduch?

Z: Plynnd.

U2: Jak to vis ze je to plynné?

Z: Protoze ho nemiizeme chytit.

U2 také vyuzila ndvodnych otazek, které vedly zdky k pfemysleni. Naptiklad v této
ukazce:

U2: Co vam pripominaji ty slova?

Z: HORNINY — to je jak slovo hora a nerosty Ze nerostou.

U2: Proc se horninam vika horniny? Zkuste najit v ucebnici co je slovo hornina, proc se

jim tak vika.
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Pti srovnani mnozstvi otazek Ul a U2, jasné prevazovaly otazky U2, ktera je vyuzivala
opravdu velmi Casto. Otazky byly u obou ucitelek pouzity ve vSech hodinach. Frekvence

vsak byla vyrazn¢ vyssi u U2.

6.3.2 Chci védét vic!

Otazky zakt ve vypozorovanych hodinach objevily parkrat, a to v obou tfidach, jak T1, tak
T2.

V tématu hodiny ,,Moje obec* v T1 se objevil dotaz spojeny s tim, ze zaci vyzadovali
vysvétleni po Ul ohledné poc¢tu obyvatel a urceni, zda se jedna o mésto ¢i vesnici.

Z: Ale pani ucitelko, vy jste Fikala Ze mésto md vice nez 3000 obyvatel a my mdme méné
nez 3000, takze nemiizeme byt mésto. Proc jsme tedy mésto?

Ul: Ano to mate pravdu. Ale nase obec dostala vyjimku z ministerstva a mdme na to
takovy dokument, ktery rika, Ze jsme mésto.

Téma ,,Moje obec* spada do uéiva s nazvem ,,Soudasnost a minulost nasi obce“ v SVP ze
ZS1. ZS2 ma také u¢ivo ve své SVP, do kterého bychom jej mohli zaradit, a sice ,,Misto,
kde ziji.*“ Témata tedy koresponduji s u¢ivem zminénym v obou SVP.

U TI1 jeste¢ zistaneme a piiblizime si doptdvani zdkd na situaci, kterd se mulze stat
v realném zivote:

7: Co se stane, kdyz zavoldm a nic se nestane?

Ul: Z toho muiZete mit opravdu velky problém.

Ul vysvétlovala, co se mize stat, kdyz bezdiivodné zavolaji na linku integrovaného
zachranného systému.

Dalsi dotazy zaka se objevily v hoding, ve které se bavily o statech a celkové Ceské
republice, kterd jako téma, jak uz bylo zmin&no neni obsaZena ani v jednom z SVP. Dotazy
vznikly na zédkladé aktivity, kdy Ul promitla na tabuli vlajky sousednich statti a k nim
pfipojila nazvy hlavnich mést. Zaky nasledné zajimala dal$i mé&sta stati, které znaly.

Z.: Pani ucitelko a jaké je tieba hlavni mésto Spanélska? A Francie? A Chorvatska?

Ul: Madrid... Pariz... Zdhieb

Z.: A ve Francii je takova ta ,, ejfelovka. “
Ul: Ano Lukasku, je, a Fika se ji ,, Ajfelovka “

Nésledné ukazala pani ucitelka obrazek Eiffelovy véZe na tabuli.

V T2 jsem zaznamenala v pozorovanich pouze jednu situaci, kdy se zaci doptavali a chtéli

vysvétleni po U2.
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Tato situace nastala v hodin€¢ o krajing, a jejich typech. Kde se zZaci po otazkach, co
muzeme péstovat na poli ptali, jak je mozné Ze se na poli objevuji velké vétrniky.

7.2 Jd jsem na poli vidéla takové velké vétrniky, co to je pani ucitelko?

U2: To jsou vétrné elektrarny, ony vyrabi elektrinu.

Je dulezit¢ zminit, ze doptavani, je taktéz jistd forma aktivity zdka, ktera taktéz jako

samotné ¢innost zak, je faktorem ovliviiyjicim transfer v hodinéch.

6.4 Pestra paleta postupt ucitele

Tato kategorie pod sebou skryva dalsi tii subkategorie, které se vénuji postupim. Ucitel si
v prubéhu vyucovaciho procesu voli jisté postupy, diky kterym se dostane k vytyéenym
cilim. Jako postupy jsou zde mySleny strategie, které jak je zminéno v teoretické ¢asti
prace jsou taktéz jako aktivita zdka faktorem ovliviiyjicim transfer v hodinach.
Subkategorie se vénuji konkretizaci této hlavni kategorie a dle Manéka a Svece (2003) in
Zormanova (2012) maji své d¢€leni, které je nastinéno v teoretické Casti. Prvni subkategorii
je ,,Tradi¢ni cesta®, ve které popisi klasické metody, které vyuzival ucitel ale i Zaci ve
spojeni s konkrétni aktivitou. Dalsi subkategorii je ,,Pojd'me na to trochu jinak®, kde se
budu vénovat méné¢ pouzivanym metodadm, které jsou z jisté miry aktivizacni. Posledni a
zaroven treti subkategorii je ,,JJak to uspotradat a tady se budu vénovat tomu, jak ucitel

organizuje vyuku z hlediska riiznych kritérii.

6.4.1 Tradiéni cesta

V ptipadé€ T1 se v jiZz vySe zminéném tématu o dopravnich znackach U1 vedla rozhovor o
tom, jaké znaCky mohli zici vidét, na jakych mistech se nachdzeji apod. DalSim
rozhovorem ve stejné hodin€ byl ten o ptfechédzeni silnice. Ul se ptala, zda Zak, ktery
ptedvedl ptechazeni pies silnic udélal v§e dobfte, ¢i ne. Rozhovor byl taktéz pouzit v ramci
T2 v hoding, kdy Zaci zkouSeli udélat pokus. U2 po tomto pokusu vedla rozhovor o tom,
jaké kroky Zaci podstoupili v procesu s pokusem, 1ze fici, ze v rozhovoru se objevil 1 popis
déje:
U2: Co jsme udélali jako prvni? Zaci se hlasi a vykladaji co jak délali, soucasné ugitelka
piSe postup na tabuli a Zaci do seSitu.

1. Zapalit svicku

2. Ptiklopit sklenici

U2: Co se stalo, kdyz jsme priklopili sklenici?
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Z.: Plamen se zmensuje.

3. Plamen se zmensSuje a méni barvu.
U2: Co se stalo pak?
4. Svicka zhasla

Dalsi klasikou bylo vysvétlovani, které se taktéz v hodinach hojné vyskytovalo.
Vysvétlovani pouzila naptiklad U1 pti vysvétlovani pravidel u béhaciho tukolu, ktery byl
organizovan na chodbé béhem vyucovani:

Ul: ,,Ted vam rozdam papiry, na techto papirech se nachazi ndazvy znacek, vasim vkolem
je najit na karticce obrazek, na kterém je dany ndzev znacky s cislem. Vasim ukolem je
najit tedy znacku s cislem a priradit ji k nazvu znacky. Karticky jsou rozmistény na chodbé,
nezapomeiite ale, Ze se ve vedlejsi trideé uci, takze co nejvic v tichosti. *

Vysvétlovani bylo taktéz pouZito pii dotazovani zakl k vyjimce o oznaceni mésta:

Ul: ,Ano to madte pravdu. Ale nase obec dostala vyjimku z ministerstva a mame na to
takovy dokument ktery rika, ze jsme mesto. Ted vam jesteé rozdam takovy obrazek vy si jej

«

prohlédnéte a pak si rekneme co je na obrazku.

V T2 se také vyuzivalo vysvétlovani, a to naptiklad pii praci v pracovnim sesité, ve kterém
zaci méli za ukol ptifadit ndzvy k jejich charakteristice.

U2: |, Vidim, Ze jsme vSichni hotovi, tak se muzZeme vratit zpét do pracovniho sesitu, na
strané dvacet mame jeste jeden ukol, tim ukolem je vystrihnout nazvy krajiny, a nalepit do
tech volnych okének. Ale pozor musime to priradit spravné, tedy aby ty typy krajiny sedély
k jejich popisu. Nejprve si to zkuste jen poloZit na ta okénka a az si zkontrolujeme, tak si to
miizete nalepit, rozumime? “

TaktéZ jsem v ramci pozorovani v T2 zjistila, ze pani ucitelka U2 vyuZzila metodu prace
s uéebnici, kterou Manak a Svec (2003) in Zormanova (2012) fadi do klasickych metod.
U2: ,,Jak vznikly nerosty nebo to slovo? Je tam néco takového? Nasli jste vysvétleni slova
nerost? Je to tam? “

Z:: ,, Neni to tam, ale ony nerostou.

U2 zaklim pokladala otazky, na které méli nalézt odpovéd’ pomoci ucebnice.

V této tride (T2) byla ucitelkou (U2) pouzita jesSté¢ nazorné demonstra¢ni metoda, kterou
pouzila v hodin€ zamétené na horniny a nerosty. Pouziti metody je dolozeno ukazkou

z hodiny:
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U2: , Ted vam ukdzu kouzlo.  Pani ucitelka vzala magnetit a ptilepila jej na magnetickou
houbu.

U2: ,, Jaky mdte dikaz, Ze je tam magnet? V té houbé? Pojd'te mi to ukdzat. “ Zak jde

k tabuli a popisuje, ze se houba chytne na tabuli, takZe je tam magnet.

U2: ,,Co je v tom nerostu Ze se to chytne na magnet? “

Z: ., Taky magnet!

Konkrétné v této ukazce Slo o spojeni nazorné demonstracni metody ze strany ucitele, a
popisu ze strany zaka.

Shrnutim byly tedy pouZzity metody vysvétlovani, rozhovoru, prace s ucebnici a ndzorné

demonstracni.

6.4.2 Pojd’me na to trochu jinak

V T2 jsem zdat pozorovdni zaznamenala, ze byla vyuzita metoda komplexni, a sice
brainstorming. Kdy pani ucitelka U2 napsala na tabuli pojem ,,Voda a vzduch® a Zaci
chodili k tabuli a zapisovali veskeré myslenky, které je k tomuto tématu napadly. Jednalo
se o jistou formu opakovani z minulé hodiny.

V ramci T1 se objevily jisté situaéni metody, ve kterych Zaci fesili pfedem danou situaci.
Konkrétné Slo o feSeni situace, kdy jeden zzaka hral ranéného a druhy mél pomoci
zavolani na zachrannou sluzbu zajistit bezpeci a postarani se o kamarada. Druhou situaci,
ktera se feSila ve stejné tiid¢ také situace s volanim o pomoc, tuto situaci doklada ukazka
z jejiho feSent:

PoZar chaty v lese. Dva zici opét fesi situaci pifi pozaru. Opét modelova situace, jak by
zaci reagovali.

Ul: ,, Dobry den, co se stalo? “

Z: . Jsme v lese a hoii tady chata jmenuji se Beata je to kousek od mésta.
Ul: ,Jak je pozar velky? “

Z: ,, Moc velky. -

Ul: ,, Dobre cekejte na miste za chvili prijede jednotka.

V tomto piipadé pani ucitelka U1 délala operatorku hasicské sluzby, ktera komunikovala
s Zaky.

Ve stejné tfidé (T1) se objevila diskuse, ktera byla podpoiena otazkou ucitelky. Pani
ucitelka zacala vypravét o tom, jak se mame zachovat, kdyZ nds postihne napiiklad

povodeil. Nasledovala otdzka, na kterou navazala diskuse.

Ul: ,,Je diilezité mit u sebe hracky, kdyz se néeco takového stane? “
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«

Z: ., Ne, neni to dilezité.*
Ul: ,, Proc?*

Z: ,, Protoze by zbytecné zabiraly misto.

Po této ukazce vznikla diskuse mezi zédky o tom, co je potfeba mit v takové situaci sebou a

co naopak nechat doma.

6.4.3 Jak to usporadat?

V této subkategorii si popiSeme, jak si obé uclitelky, Ul a U2, uspofadaly vyuku dle
kritérii, které si stanovily.

Pozorovani ve tfidé¢ T1 odhalilo, ze vyuka byla uskupena dle mista a poctu ucastnikti
v konkrétni aktivité. Jako prvni bych chtéla zminit vyuzivani zadniho prostoru tiidy, kde se
zaci seskupovali vzdy na zacatku hodiny. Toto seskupeni slouzilo pro zosobnéni, aby si
vSichni vidéli do tvare. Konkrétné Slo vzdy o to, aby si zaci povypravéli, co délali o
vikendu, nebo co je na vikendu nejvice zaujalo. Uskupeni v kruhu vzadu na koberci
taktéz poslouzilo k tomu, kdyz Z4ci ptitazovali dopravni znacky k jejich nazvu.

Dale Zaci pracovali ve dvojicich, naptiklad pti aktivité, kde méli v lavici mapu, na které
hledali pojmy zadané U1. Pani ucitelka také vyuzila prostori chodby, pfi ukolu s obrazky a
Cisly. Aktivita spocivala v tom, ze zaci m¢li na chodbé rozmisténé obrazky, na kterych
byly ze zadni strany napsana cisla, jejich ukolem pak bylo pfifadit obrazky s Cisly
k ndzviim, které méli na pracovnim listé ve tfidé. Prace ve dvojici se také ukazala v ramci
plnéni tkolu s vybérem vhodného obleceni k pohybu na silnici.

Ve dvojicich pracovali taktéz v T2, a to pfi plnéni ukolu k opakovani k testu. V tomto
pripadé se jednalo o prifazeni Cisel k jednotlivym pismentim tak, aby vysla tajenka,
nasledné bylo za kol vybrat spravnou odpovéd’ z vybéru a zdvérem vybrat slovo, které se
do véty hodi tak, aby davala smysl.

V T2 se také objevila skupinova prace. V ramci pokusu, kdy Zaci pracovali se svickou a
sklenici byli rozdéleni do skupin, ve které se snazili pfijit na otdzku zadanou U2. V T1
jsem skupinovou praci v uskute¢nénych pozorovanich nezaznamenala.

Jinak pracovali zaci v obou tfidach T1 a T2, ¢asto samestatné, pii zadani ukolu napiiklad

v pracovnim sesité, ¢i ucebnici.

6.5 Zpétna vazba aktéri vyucovaciho procesu

Zpétnd vazba je dilezitou soucasti kazdého vyucovaciho procesu, a proto nebude

opomenuta ani co se tyCe kategorie. V obou tfidach se se zpétnou vazbou pracovalo
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napiiklad pfi kontrole zadanych tkold. V ramci této kategorie dolozim ukézkami, ¢i
popisem formu zpétné vazby, ktera se v procesu objevila.

Z pohledu ve tfidé T2 pani ucitelka podavala zpétnou vazbu ve formé pochvaly, ktera se
objevila v ramci vyuky, ve které zaci uskutecnili pokus. Po zvladnuti pokusu, nasledném
zapisu postupu méli za ukol kreslit obrazek. Pti kresbé obrazku U2 obchazela tfidu a zaky
chvalila za krasné zpracovani zdpisu, vCetné grafického znazornéni. Zpétnd vazba se
objevila také ze strany zakl, kdy se U2 ptala na ukol, ktery si opravovali zaci sami ale
spolecné s U2, a na obtize pti ném.

U2: ,, Vezmeéte si jinou barvu a budeme opravovat. Co vam dalo nejvic zabrat? “

Z: ., Nejvic byla tézkd 1, 3, 6.

Dale pokracovala U2 otazkou, kdo mél kolik chyb, nebo zda mél nékdo vSe spravné.

Dalsi zpétnou vazbou v této tfidé byla situace s vysvétlenim pojmu nadmoiské vysky, ve
které se objevila taktéz pochvala, a to konkrétné za to, ze zak ptiSel na skryty vyznam ve
slové.

U2: ,, Rikd se tomu nadmoiskd vySka, tomu, v cem mérime hory a krajinu. Vime proc¢ se
Fika nadmorska vyska? Tady vam napisi ten nazev vysky, a zkusime v tom néco najit.

U2 napsala velkym pismem na tabuli NADMORSKA VYSKA, aby Zaci mohli hledat
v tom slové vyznam. Po chvili se pfihlasil jeden zak.

Z: ., Ja tam vidim Ze je to nad morem, proto nadmorska. “

U2: , Vyborné Petriku, je to presné tak, znamena to tedy, ze hory merime nad hladinou
more. Myslite si, Ze kdyz ma krajina rozdilnou vysku, Ze se bude nazyvat stejne?

Neodpovidejte, jen nad tim popremyslejte.

Posledni ukazkou zpétné vazby v této tfidé bude pochvala spojend se zpfesnénim od U2.
Jedna se o ukazku z hodiny, kde se vénovali krajin€ a konkrétn€ horam.

U2: ,, Co vidite na obrazku? “

Z: , Néjaké hory, a kopce. “

U2: ,,Ano jsou to hory a jsou to Krkonose. Védel by nékdo? Kde jsou Krkonose? Nebo
néco o nich? “

Z: . Je tam Snéska “

U2: ,, Skoro jsi to trefil Miso super, ale je to Snézka, ne Snézka.
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Zpétna vazba v tfidé T1 byla formulovéna obdobné jako u T2. Ze strany zaki byla zpétna
v pripad¢ komentovani spravného ¢i nespravného prechazeni pies cestu. V tomto piipadé
pii nespravném piechazeni zaci na konci scénky okomentovali, co bylo Spatn¢ a jak by to
mélo byt spravné. Komentate zaka pak byly doplnény ze strany ucitelky.

Dalsim piikladem zpétné vazby byl opet komentai k situaci, kterou fesili Zaci. Jednalo se o
situaci pfi pozaru a volani na tistiovou linku. Po této aktivité se zaci posadili do lavic a Ul
spolecné se zbytkem tfidy zminila co by zaci méli udé€lat jinak, a taktéz je pochvalila za to,
jak tuto aktivitu zvladli.

Velmi castou zpétnou vazbou byla pochvala formulovéana do slov jako: ,, Super!“
,Spravné. “ ,, Vyborné. “ apod.

Obé ucitelky se snazili pracovat se zp&tnou vazbou konstruktivné a zapojovat do ni i1 Zaky

samotné.

6.6 Didaktické prostiedky v procesu transferu

Dle Simonika (2005) jsou v teoretické Gasti nastinény didaktické prostiedky z pohledu
ucebnich pomicek. Ze stejného pohledu jsou brany taktéz v této kategorii, kterd se jim
vénuje. Kategorie je rozdélena na dvé subkategorie, které rozd€luji typy prostiedki, se
kterymi se v ramci pozorovanych hodin pracovalo. Prvni subkategorii je ,,Displej jako
kolega®, v této subkategorii se budu vénovat elektronickym pomickam, které se vyskytly
v ramci riznych ¢innosti v celkovém procesu. Subkategorie Cislo dva, je vénovana pak

materialnim pomiickam, se kterymi pracovali bud’ zaci nebo ucitelky.

6.6.1 Displej jako kolega

Obé ucitelky ve tfidach pracovali s pocitacem a interaktivni tabuli. V rdmci prace
s uCebnici, kterd byla interaktivni obé ucitelky promitali strany z ucebnice na tabuli. Je
nutné zminit, ze ob¢ ucitelky mély k dispozici stejnou ucebnici, tedy Prvouku
z nakladatelstvi Nova Skola — DUHA, ktera na svych internetovych strankach odkazuje na
staZzeni danych ucebnic i pracovnich sesitu.

V ptipadé¢ T1 pouzila pani ucitelka interaktivni verze pracovniho seSitu, ve kterém Zaci
méli za ukol vylustit osmismérku. Zaci tedy pracovali ve svych seitech a na tabuli, kde
byla taktéZ promitnuta kiizovka pak provedli spole¢nou kontrolu. Obdobné pracovali 1
s interaktivni uéebnici, ve které byly obsazeny naptiklad poucky a videa, kterd se po

kliknuti pfehrala na tabuli. Zaci v§ak ucebnici v papirové verzi neméli k dispozici viibec.
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T2 na tom byla podobné¢, pani u¢itelka na tabuli promitala stranky z pracovniho sesitu, kdy
zaci v tématu ,,Krajina kolem nas* méli ptiradit typ krajiny k jeho definici. Opét pracovali
samostatné¢ v pracovnim seSité, ale kontrola probéhla na tabuli. V této tfidé vSak pani

ucitelka neméla ucebnici interaktivni, ale zaci ji méli v tisténé forme.

Dalsi formou prace s technikou byly prezentace, které slouzily jako opora pii vyucovani.

V prezentaci v T1 se objevovaly napiiklad otazky spojené s tématem ,,Ceska republika®,
respektive se jednalo o otazky k opakovani. Dale v rdmci tohoto tématu pani ucitelka
promitla mapu CR a Zaci méli za ukol hledat kraje. Dalsi &innosti v tomto tématu bylo
urceni barev statnich symbolt. T2 také nezlstala pozadu s prezentacemi a v jejich piipadé
se naptiklad jednalo o promitnuté schéma na rozdéleni nadmotiské vysky, nebo na ptifazeni

barev k jednotlivym typtm krajiny na mapé.

6.6.2 Na co si mazu sahnout?

Nabidka ucebnich pomiicek, se kterymi pracovaly ob¢é ucitelky v zakladni Skolach, byla
opravdu pestra. Pracovalo se s riiznymi pfedméty, modely ¢i didaktickymi pomiickami,
které si ptiblizime v ramci jednotlivych ¢innosti ve tifidach.

Z pohledu T2 pani ucitelka pracovala v hodiné o vodé a vzduchu s grafem, ktery
znazornoval slozeni atmosféry na Zemi. Spoleéné pak doplihovali Casti, ze kterych se
atmosféra sklada. V této hodiné se take objevil pokus, k némuz byly pomtickami sklenice a
svicka, se kterymi nasledné pracovali, jak je zminé€no vySe v kategorii aktivity. Jako
v kazdé vyuce se uskutecnil jakysi zapis, ktery si Zaci vedli do svého zapisového seSitu.
V rdmci opakovani k provérce zaci pracovali ve dvojici s pracovnim listem, jak uz je
taktéz zminéno vySe. Dalsi velmi zajimavou pomickou byly pFirodniny, které U2 donesla
do hodiny o horninach a nerostech. Konkrétné se jednalo o kameny, které¢ byly z jedné
strany vyleSténé. Pracovalo se také s modely, které piedstavovala mapa, se kterou Zaci
pracovali pfi hledani pojma. V tfidé T2, byly pomicky opravdu velmi pestré a ve vétSine
pfipadu dokladaly vizuélni strdnku k danému ucivu.

V tiidé T1 se také pracovalo zriznymi pomickami. Co bylo stejné pro T1 a T2 je
zapisovy seSit, do kterého si vzdy Zaci zapisovali teorii z uciva, k naslednému opakovani
k ptipadnému testu.

V hodindch zamétfenych na silni¢ni provoz pani ucitelka Casto pracovala s obrazky
dopravnich znacek. Mezi pomiticky taky vloZila nalepky, které si Zaci lepili za odménu

do pole na nasténce, tyto nalepky slouzily jako znaceni aktivity v hodinach. Pfi vybéru
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obleCeni vhodného k pohybu v silnicnim provozu pouzivali Zzaci obleceni, které
rozdélovali na vhodné a nevhodné. Kdyz se vratim k obrazkiim, tak obrazky také vyuzila
pii ucivu o obci, jehoz obsahem byly fotografie pamatek, ¢i znaku mésta. Tyto obrazky
slouzily jako doplnéni zapisu v sesité. Stejné jako v T2 Zaci pracovali s mapou, ve které
hledali mésto, ve kterém ziji a ve kterém se nachdazi jejich Skola. Narozdil od druhé pani
ucitelky si Ul tvofila hodné materiald sama, naptiklad tvofila puzzle se statnim znakem,
mapou CR apod.

Mezi stejné pomiicky, se kterymi pracovaly Ul a U2 muzeme zaradit napiiklad zapisovy
sesit ¢i mapu. V ptipadé¢ Ul bych chtéla vyzdvihnout to, ze si pani ucitelka dala préci s
vytvofenim vlastnich materialt taktéz s opatfenim predmétt, konkrétné s oblecenim a taky
je zajimavy systém nalepek, ktery znacil aktivitu zakii v hodiné. Naopak U2 pracovala s

prirodninami a také s pomtickami pro pokus.

6.7 Schéma kategorii

Skolni vzdélavaci
program

\

Transfer
prirodovédnych
témat do hodin
- prvouky ve 3. y
Cinnost ro¢niku ZS Cinnost

zaka \_ ) ucitele

\

~N

< IR +
Aktivita 2éka] / [ Pestra paleta

|

jako priorita V{znam otazek v postuptl ucitele
transferizaci
Zkusenost zaka . . Vo} ba’
jako startovaci &ara Zpétna vazba didaktickych
aktéra prostredkt
vyucovaciho V procesu
procesu

Obr. €. 8 Schéma vzniklych kategorii s ohledem na transfer
(Vlastni zpracovani)
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Jak mizeme vidét ve vySe zpracovaném schématu, tak v procesu jsou dva hlavni aktéii,
ucitel a zak. Spole¢nou kategorii pro tyto dva aktéry je vyznam otazek v transferizaci. Oba
tedy pokladaji v procesu otazky. Vyznam otazek ze strany ucitele je ve vétSin¢ piipada
pojiman jako jisté ujiSténi, zda Zzaci vSemu porozuméli, nebo jako zjiSténi urovné
védomosti. Zaci se naopak ptaji, kdyz cht&ji védét néco vice a téma je zajima. Zpdtna
vazba je taktéz spole¢na pro oba aktéry procesu. Tuto vazbu ke konkrétnim Cinnostem
muze dévat zak, na jehoz navazuje ucitel svym doplnénim ¢i komentarem.

Kdyz se podivame jen na ¢innost ucitele, tak na ném zavisi volba didaktickych prostiedkii
v procesu. Ucitel si tedy voli prostiedky a pomiicky s kterymi na zaklad¢ volenych cilt,
¢innosti a dalSich podminek v hodinach pracuje. Na volbé ucitele také zavisi jeho postupy,
které jsou taktéz charakteristické podle koncepce dané hodiny. Zaroven tyto postupy, ¢i
feknéme strategie souvisi s transferem, ktery jejich volba ovliviiuje.

S ¢innostmi zéka souvisi jejich zkuSenosti, které jsou startem pro dal$i nabalovani
informaci. ZkuSenosti zakd reprezentuji jejich myslenkové operace, a to jak nad danou
problematikou ¢i tématem premysleji. S timto zjiSténim pak ucitel mize naddle pracovat.

Fvo e

ovliviuje.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Vyzkumné Setfeni bylo orientovano na téma transferu pfirodovédnych témat do hodin
prvouky ve 3. ro¢niku zdkladni Skoly. Pfirodovédna témata v transferu, jsou vesSkera
témata, ktera jsou obsazena ve vyucCovacim piredmétu prvouka. V nasledujicim textu se
budu vénovat shrnuti a zodpovézeni stanovenych vyzkumnych otézek.

V této diplomové praci bylo mou snahou pfijit na to, jak, poptipadé jakym zpisobem

probiha transfer v hodinach prvouky na zakladnich Skolach.

7.1 Jak probiha transfer prirodovédnych témat v hodinach prvouky ve

W

3. ro¢niku ZS?

Transfer je slozeny z mnoha dil¢ich casti, které tento proces tvofi. To, jakym zptisobem
tento proces probiha v hodinach, zalezi na mnoha faktorech. Jednim z faktort je Cinnost
ucitel, ktefi se snazi o to, aby transfer byl co nejvice efektivni, a zdkiim bylo téma hodiny
priblizeno pro né blizkym pohledem. ZkuSenosti, feSeni fiktivnich situaci, vypravéni
zazitkl, otazky ze strany ucitelti i zakd, vlastni hodnoceni ¢i hodnoceni ucitele, pomticky,
se kterymi se pracuje, to v§e napomaha ovliviiuje proces transferu. VyuZiti zkuSenosti zaka
jako jedna z moznosti v hodindch prvouky, umoziuje zaktim 1épe proniknout do dané¢ho
tématu. Ucitelé Casto pracuji s zdkovskymi zkuSenostmi z toho divodu, Ze se jevi jako
vhodné pfi zjiStovani urovné znalosti ¢1 dovednosti v oblasti probiraného tématu. Pro zaky
jsou také privétivejsi z divodu lepsiho ptiblizeni nového tématu. Komunikace je taktéz
soucasti transferu, jako v kazdém vzdé&lavacim procesu. Prostfednictvim komunikace ucitel
zjistuje pro n¢j podstatné informace, na druhou stranu diky otdzkam mize zaky navadét na
cestu, kterou potfebuje. Zak se také prostiednictvim otizek mize dostavat hloubé&ji do
problematiky, kterd je pro n¢j néjakym zplsobem atraktivni. Zpétnd vazba jak ze strany
uciteld, tak 1 zakl je velmi dualezita. Z pozorovani vzeslo, Ze ucitelé se snaZi propojit jejich
zpétnou vazbu s tou zakovskou, kterou posléze jen doplnuji. Tato formulace zpétné vazby
se objevovala vétSinou po ukoncCeni cCinnosti, kterou hodnotili Zaci s naslednym
okomentovanim vyucujiciho. Dal§im faktorem, ovliviiujici transfer je aktivita Zaka, kterd
je brana jako piedpoklad pro pozitivni transfer obsahu v hodinach. Aktivity, v prubéhu
pozorovani hodin na zdkladnich Skolach, byly velmi pestré a atraktivni jak pro Zéky, tak 1
pro ucitele. Pokusy, tfidéni obrazkt, feSeni situaci, vybér dle kritérii, prace s mapou, to
vSe, a jeste¢ vice se uskutecnuje k podpotre aktivity zakli v hodindch. S aktivitou jsou

spojeny 1 volby ucitele. Ucitel si pii pfipravé hodin a jejich obsahu voli strategie, kterymi
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se bude tidit. Jako strategie jsou mysleny postupy, které taktéz ovliviiuji proces transferu.
Postupy pak voli pro kazdou aktivitu tak, aby korespondovaly se uréenym cilem hodiny.
S volbou postupti pak také souvisi zvoleni didaktickych prostiedki, se kterymi néasledné

pracuje pii konkrétnich aktivitach.

7.1.1 Jak ucitelé pracuji s pfirodovédnymi tématy v hodinach prvouky?

V souvislosti s transferem v hodindch jsem se zabyvala tim, jak ucitelé pracuji
s konkrétnimi tématy. S tim souvisi prvni dil¢i otazka. S priibéhem vyucovani, které jsem v
ramci vyzkumu vypozorovala jsou spojeny cCtyfi hlavni pojmy. Témito pojmy jsou
zkuSenost, aktivita, otazky a v neposledni fad¢ zpétna vazba. Témata v hodinach jsou
transformovana do riznych aktivit, které jsou velmi pestré a pro zéky zajimavé. Z pohledu
aktivit se v hodinach objevovaly jak ty klasické aktivity, kdy Zaci pracovali s ucebnici,
pracovnim seSitem, tak byly soucasti hodin aktivity slouzici k aktivizaci zdkd. Mezi
aplikované aktivity patfilo naptiklad vyzkouseni pokusu se svickou a sklenici, kdy méli
Zaci piijit na to, co maji spolecného clovek a svicka. Z vypozorovanych hodin se jednalo o
jediny pokus zaclenéni badatelsky orientovaného vzdélavani v rdmci vyucovaciho procesu.
Objevily se také aktivity, ve kterych Zaci méli za Ukol vybrat spravné obleceni dle
zadanych kritérii, nebo napiiklad pouzivani mapy. S témito pestrymi aktivitami Uzce
souvisela zkuSenost Zaka, ktera byla brana jako pomyslnd startovaci ¢ara pro nabyti
novych védomosti a dovednosti. Se zkuSenostmi se pracovalo hlavné pfi zjiStovani
aktualni urovné znalosti Zaka. Napiiklad Slo o pfedvedeni sprdvného a nespravného
prechézeni silnice, kde si v hodin€ ukdzali na zasady pii tomto Ukonu. V této konkrétni
aktivité Slo o propojeni dalSich zminénych pojmili a sice otdzky, ktera navazovala na
aktivitu a jeji zhodnoceni, tedy zpétnou vazbu z pohledu zdka a také ucitele. Dalsi
konkrétni aktivitou spojenou se zkuSenosti bylo pfivolani pomoci pii nestandardni situaci,
konkrétné pozaru u lesa ¢i zavolani zachranné sluzby. Opét §lo o feSeni situace, na jejiz
konci vyvstala otazka, zda se vSe udalo, jak mélo, a zavérem byla jako v pfedchozim
piipad€ zpétna vazba zakl a ucitele. Dale se v této dil¢i otazce vénuji otazkam, které byly
kladeny ucitelem ale i Zdkem. Ucitelské otazky v hodinach slouzily naptiklad k oveéfovani
znalosti z pfedchozich hodin, k ovéfovani, zda Zaci pochopili princip ¢i pravidla aktivity,
nebo napiiklad k navedeni na jistou cestu k pochopeni pojmu ¢i jevu. Otazky pokladali
také zéci, a to v ptipadech, kdy se o tématu chtéli dozvédet dalsi informace a rozsifit si tak
vhled do tématiky. Také se objevovaly ptipady otdzek, prostiednictvim kterych chtéli Zaci

dovysvétlit nejasné ¢i nepochopené informace. Zpétnd vazba je dal§im pojmem, se kterym
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se hojné ve vyuce pracovalo. Bylo to v pfipadech, kdy doslo k ukonceni aktivity, kterou
méli hodnotit samotni z&ci. Ti okomentovali, co bylo spravné, poptipadé co by udélali
jinak. Na tuto zédkovskou zpétnou vazbu navazoval komentai vyucujiciho, ktery ptipadné
doplnil vyjadieni zaka.

S vSemi Ctyfmi zminénymi pojmy se pracovalo témét kazdou vyucovaci hodinu. A je nutné
zminit ze, zkuSenosti, aktivita, otdzky a zpétnd vazba se prolinaji mezi sebou a jsou

vkladany do hodin, a to nejen téch, které jsou zaméteny na ptrirodovédné vzdélavani.

7.1.2 Jak jsou ukotvena prirodovédna témata ve Skolnich vzdélavacich

programech?

Druha dil¢i otdzka se zamétovala na témata a jejich vztah ke kurikularnim dokumentim.
Na tuto otdzku jsem si odpovédéla prostfednictvim obsahové analyzy, ve které jsem se
zaméfovala na témata, kterd jsou obsazena ve Skolnich vzdélavacich programech
pozorovanych $kol. Jeden zdvou analyzovanych SVP se podrobnéji vénoval popisu
vybranych kategorii v ramci pifirodovédného vzdélavani ve 3 roc¢niku, to bylo
pfedpokladem pro feknéme lepsi, ¢i propracovanéjsi vyuku v hodinach prvouky. V realité
to ovSem bylo jiné, jednalo se spiSe o klasickou vyuku s ndznakem vyuziti aktivizujicich
metody ¢i zaclenénim badatelsky orientovaného vzdélavani, které¢ bylo mimo jiné zminéno
v SVP dané gkoly, spolené s vyuzivanim alternativnich prvki jinych §kol. Skola s méné
propracovanym SVP pak kladla diraz na zkuSenosti 7akGi a podporu jejich aktivity.
Ukotveni témat v SVP $kol, je prostiednictvim nazvu uéiva, k némuz jsou pf¥ipojené
ocekavané vystupy. V ramci obou Skol §lo o obecné nazvy témat, které byly soucasné
uvedeny v obou programech. Jedna Skola méla konkrétnéji zpracované nazvy uciva, které
se daly pfipojit k jedinému tématu z druhé Skoly. Objevily se také témata, kterd byla
zminéna jen v jednom z programi a v druhém tedy chybéla.

Po porovnani a kontrole vypozorovanych témat v SVP, jsem zjistila, Ze se v t&chto
programech neobjevuje zadna zminka v uéivu o tématech spojenych s Ceskou republikou,
jejich statnich symbolech a krajich, a také téma Evropy neni ani v jednom programu nijak
zminéné. Déle bych chtéla zminit, Ze ocekavané vystupy jsou prevzaty z RVP ZV a nejsou

nijak blize rozvedeny.
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7.1.3 Jaké pedagogické strategie pouZziva ucitel v hodinach prvouky?

V této dil¢i otazce jsem se zaméfila na Cinnosti ucitele, konkrétné tedy na strategie neboli
postupy, které si v ramci vyuky voli. Jak uz bylo zminéno teoretické Casti diplomové
prace, a také v popisu kategorii, tak jednim z faktori, ktery ovliviiuje transfer ve
vyucovacim procesu, jsou postupy, které jsou voleny. V obou vypozorovanych skolach
bylo patrné, ze obé ucitelky pracuji s riznymi metodami. Jednalo se o klasické metody,
kterymi je napiiklad vysvétlovani. Tento postup byl vyuzit v rdmci ptiblizeni urcitého
pojmu ¢i jevu. Také se objevovalo vysvétlovani pied zapocetim urcité aktivity, kdy
ucitelka vysvétlovala postup. V hodinach se ¢asto vedly rozhovory, které souvisi jiz se
zminénymi otazkami ve vyucovacim procesu. V jedné ze Skol byla pouzita ndzorné
demonstra¢ni metoda kde ucitelka vysvétlovala slozku nerostu magnetit prostfednictvim
magnetické houby, a otazek, kterymi navedla zaky ke spravné odpovédi. Z pohledu
aktivizujicich postupti, ucitelé pracovali s komplexnimi metodami, kde vyuzili
brainstorming pii opakovani tématu z ptredchozi hodiny, nebo pii zjistovani urovné
védomosti k dané tématice. TaktéZ se pouzivaly metody feSeni problémi, respektive
situacni metody, ve kterych Zéci fesili zadanou fiktivni situaci, kterd byla spojena s jejich
zkuSenostmi, které nasledné mohou ptipadné vyuzit v redlném zivot¢€. Jedna z ucitelek také
vyuzila zaclenéni badatelsky orientovaného vzdélavani, které je jistym trendem v
prirodovédné vzdélavani. Postupy, které ucitelé vyuzili, byly velmi pestré a snazili se tyto

postupy volit dle naplanovanych ¢innosti a cilt vyuky.

S postupy, které ucitelé volili také souvisi didaktické prostfedky. V hodin€ s tématem
horniny a nerosty byly vyuzity pfirodniny, které mély funkci vizualizace pro jasnéjsi
predstavu. Déle byly vyuzity i rizna schémata, fotografie a obrazky, které korespondovaly
s tématem hodiny a byly opét jistou doplnénim vizualizace. V ramci vyuky spojené s
Ceskou republikou, byly zaglenény mapy, se kterymi Z4ci aktivné pracovali v hodinach. A
pomtickami, které vyuzila pouze jedna z ucitelek, byly materialy, které si sama vytvofila.
Jednalo se o puzzle, ¢i riizné sklddanky. DalSim prostfedkem, ktery byl zvolej jsou
digitalni technologie, které se v posledni dobé ¢im déal vice zacleniuji do vyuky na
zakladnich Skolach. Proto je nutné zminit, ze ob¢ ucitelky pracovaly s digitalnimi
technologie, konkrétné pii praci s interaktivni tabuli, na které promitaly ucebnice ¢i

pracovni sesity.

Je patrné, Ze strategie, které voli ucitel v ramci vyuky jsou Uzce spjaty s didaktickymi

prostiedky, které jsou jejich nedilnou soucésti.
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7.2 Limity vyzkumu

Limity, které povazuji za problematické v této diplomové préci jsou spojeny s realizaci
vyzkumu. Jednalo se o mij prvni vyzkum, ktery jsem realizovala, neméla jsem tedy
v predchozich letech studia moznost si jakykoliv vyzkum vyzkousSet. S timto izce souvisi
odbornost jazyka, jez ve vétSiné ptipadil této praci nelze povazovat za piilis odborny.
Dal$im limitem této prace taktéz souvisi s vyzkumem a jednd se o vybrany vyzkumny
soubor. Jeikoz se jedna o kvalitativni vyzkum, tak jsem nevybirala mnoho tc¢astniki, proto
poznatky z vyzkumného zjisténi nelze generalizovat na ostatni tfidy a vyucujici.

To, co taktéz a neméné ovlivnilo mtlj vyzkum, je srovnani poc¢tu oslovenych zékladnich
Skol a poctu, ktery souhlasil s uc¢asti na mém vyzkumu. Konkrétné tedy pocet oslovenych
Skol byl vyssi nez pocet Gcastnikl. Nékteré Skoly 1 pfes prvotni souhlas k participaci na

vyzkumu, v nasledné snaze o dohodnuti terminu pozorovani, piestaly odpovidat na emaily.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

V této kapitole bych rdda uvedla s ohledem na vysledky vyzkumného Setfeni vlastni
doporuceni, které se tyka procesu transferu v hodinach prvouky, a to konkrétné¢ ve 3.
ro¢niku zékladni Skoly. Toto doporuceni dle mého nazoru mtize byt uzitecné jak ucitelim,
ktefi ptisobi na 1. stupni zakladni Skoly, tak i studentim pedagogickych oboru, kteti mohou
diky této praci mit moznost se zamyslet nad tim, jak oni sami mohou ovlivnit proces
transferu ve vyuce.

Z mého pohledu je dulezité, aby ucitelé v ramci vyuky brali ohledy na to, jaké maji Zaci
zkuSenosti s tématem v hoding, a aby jim davali dostatecny prostor k tomu, tyto zkuSenosti
vyjadfit. U€itelé maji tendence k tomu pracovat se zkuSenostmi zaki, ale mnohdy jim do
vyjadieni zkuSenosti €1 zazitku zasdhnou, a tim jim nedaji dostate¢ny prostor. Piithodné je
taky vénovat se skladbé aktivit pro dané téma hodiny tak, aby byly aktivity pestré a
ruznorodé, aby se nejednalo pouze o vyklad ucitele. Tedy aby byl zak co nejvic zapojen.
Dulezité je také pracovat s otdzkami, a tedy 1 s komunikaci v hoding. Davat Zaklim prostor
k tomu, aby se zeptali na to, co je zajima a téma se pak mohlo vice rozvijet. S otdzkami
také souvisi formulace otazek ucitelem, které by mely byt srozumitelné a pfimefené veéku
zaku.

Pozornost je také vénovéana piistupim ucitelek v hoding, tedy postupiim, které v ramci
hodiny voli. A také prostiedkiim neboli pomlckam, které transfer dopliuji, a mohou
pritdhnout pozornost Zakid k danému tématu a tim se pro zaky stava hodina vice zajimava

¢1 atraktivni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 105

ZAVER
V diplomové praci s nazvem ,,Transfer pfirodovédnych témat do hodin prvouky ve 3.

roéniku ZS* je popsano piirodovédné vzdélavani a jeho obsah na 1 stupni zakladni $koly, s

ohledem na moznosti vyuzivané v procesu transferu.

V teoretické¢ casti byly objasnény pojmy, které souvisi s vySe uvedenym tématem
diplomov¢ prace. Text byl ¢lenén do tii na sebe navazujicich kapitol. V prvni kapitole jsem
se zaméfovala na vymezeni ptirodovédného vzdélavani, s ¢imz souvisela 1 ptirodovédna
gramotnost. Dale v ni byla zminéna specifika tohoto vzdélavani v primarni Skole spolecné
s cili. Vénovala jsem se také pedagogickym strategiim, které mohou byt vyuzity, a to
konkrétné konstruktivistickému pojeti, trendim, které mohou byt vyuzity a v neposledni
fad¢ didaktickymi prostfedkiim, které dopliuji pedagogické strategie. Druhd kapitola byla
orientovana na obsah pfirodovédného vzdélavani v primarni skole, nejprve byla zminéna
integrace obsahu vyuéovani jako proces, a dale jsem se vénovala vzdélavaci oblasti Clovék
a jeho svét, konkrétné tedy tematickym okruhim, které jsou obsahem této oblasti a s nimi
spojenym ucivem a o¢ekavanymi vystupy. Zavérem této kapitoly byl podrobny vhled do
okruhti a jejich konkrétni obsah. Ve treti a posledni kapitole jsem se vénovala procesu
transferu obsahu, kde jsem tento proces popsala, a také poukazala na mozné faktory, které

tento proces mohou ovlivilovat, kdy jednim z vyznamnych je i zminéné aktérstvi Zaka.

V empirické ¢asti jsem predstavila metodologii kvalitativné zaméfeného vyzkumu s cilem
zjistit, jak probiha transfer v hodindch prvouky na 1. stupni zékladni Skoly, konkrétné ve 3.
ro¢niku. Z hlavniho vyzkumného cile dale vychazely tfi dil¢i cile. Prvnim dil¢im cilem
bylo popsat, jak ulitel pracuje s ptirodovédnymi tématy v hodinach. Druhym dil¢im
vyzkumnym cilem bylo odhalit, jak jsou témata z obsahu hodin ukotvena ve Skolnich
vzdélavacich programech. A poslednim dil¢im cilem bylo zjistit, jaké pedagogické
strategie ucitel vyuziva v ramci hodin. Cile byly zkoumany prosttednictvim jiz zminéného
nestrukturovaného pozorovani, jez bylo doplnéno obsahovou analyzou dvou Skolnich
vzdelavacich programill. Pro tuto ¢ast diplomové prace byla klicova kapitola zjiSténi

pozorovani a jeho interpretace a zarovei prezentace zjiSténych vysledkl z vyzkumu.

Vyzkumna zjiSténi poukédzala na to, ze transfer je ovlivnén mnoha faktory. jednim z
faktorti jsou postupy, které voli ucitel v rdmci vyuky, a ty se orientuji bud’ na tradi¢ni cestu
ve které vyuzivaji klasickych metod, anebo se snazi vyuZzivat aktivizujici metody, které

nasledné spojuji se zkuSenostmi zakii. S t€émito metodami nasledné souvisi také didaktické
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prostiedky, které konkretizuji a napomahaji v dané Cinnosti. Dal$im z faktora je aktivita
zaka, kterd je podporovana prostfednictvim riznych aktivit, které ucitel voli pro danou

vyuku.

Cilem diplomové prace bylo zjistit, jak probiha transfer piirodovédnych témat v hodinach
prvouky. Zminény proces transferu, jak vzeslo z analyzy dat pozorovani, probiha riznymi
zpisoby. Stézejnimi oblastmi pro transfer byly postupy a didaktické prostredky, které pro
konkrétni hodiny ucitel volil. Taktéz to, jakou miru aktivitu v hodinach ptebira zak, at’ uz
jde o prostor pro komunikaci, nebo aktivitu v rdmci ¢innosti. Nesmim opomenout také
zkuSenosti zaki, které jsou nedilnou soucasti vyucovacich hodin, a zdkovského vnimani

svéta. Zaveérem také zpétna vazba, kterd je formulovana jak zdkem, tak i ucitele.

Ve své budouci praxi bych se rdda orientovala na to, co mize transfer v hodinach ovlivnit
a nasledné co mohu ja jako pedagog ovlivnit, poptipadé cemu se vyvarovat. Tomu, ¢emu
bych se chtéla vyvarovat, je ur¢it¢ dominantni pozice ucitele v hodin€. Rada bych do hodin
zaClenovala aktivizujici prvky a pestré ucebni pomicky, které budou pro zaky jistou
motivaci ve vyuce. Urc¢it¢ bych chtéla umoznit vét§i prostor pro komunikaci a pro

vyjadieni myslenek a zkuSenosti zak, i kdyZ to vzdy nebude mozné.

Téma diplomové prace pro mé bylo velmi pfinosné, a to z toho divodu ze jsem si
uvédomila, co mize ovlivnit transfer ve vyucovacim procesu, a to bez ohledu na jakékoliv
téma. A je tfeba dbat na to jaké volime postupy a jaké vyuzivame pomuicky v hodinach, ¢i

jak velky davame prostor pro vyjadieni zaka.
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Ptiloha P I: Ukézka z pozorovani



PRILOHA P I: UKAZKA Z POZOROVANI

Téma: Voda a vzduch
U: Copak jsme d¢lali minulou hodinu? Chcete napovédu? Kdo to slysi na strnisti, nema
sekeru ani pilu, a prece stromy kéci. Jaka je odpoveéd™? Co je to vitr?
7: vzduch ktery se pohybuje
U: Co nam zustalo v hlavé? Co se vam vybavi? — opakovani z minulé hodiny
Brainstorming — U: komu se néco vybavi, tak bézte napsat na tabuli. — zaci chodi k tabuli a
zapisuji
Odpovédi: z ceho je vzduch; je soucasti nezivé piirody, z kysliku, oxid uhli¢ity, je to
prihledny plyn — Zaci chodi k tabuli a piSou své odpovédi; pani ucitelka stile opakuje
otazku: U:co se vam vybavi, kdyZ se fekne vzduch??
Opakovani — U: jakou ma barvu vzduch? Naucili jsme se také z ¢eho se sklada,
pamatujete? Takovy kola¢ jsme si kreslili, - pani ulitelka ukazuje na tabuli a spolecné
s zaky opakuje zékladni body, které se naucili minulou hodinu
Graf na tabuli — U: kdo si pamatuje jaké ¢asti komu patti? To je ta pizza z ucebnice — pani
uditelka nakreslila koladovy graf na tabuli — Zaci chodi k tabuli a pisi do grafu, co kde je...
11:45 otevieni sesitu
Kolikétého dnes je? — Zéci pisi datum do seSitu
Pokus — Zaci si zapisi do seSitu
U: my si ted’ udélame pokus, sednéte si do skupin
Pokud odpovi na otdzku — co maji spoleéného ¢lovék a ohen? Pani ucitelka dala do
skupin svicku a sklenici
Nasledné nechala zaky, aby si zkouSeli pracovat se svi¢kou a sklenict, - v§ichni pfisli hned
na to, Ze kdyZ nema zapalena svicka vzduch tak zhasne — Zaci pozorovali jak se svicka
zmenSuje ¢im dal vic, nasledné méni barvu az nasledné zhasne
Sepsani kroki pokusu: co jsme udélali jako prvni? — zaci se hlési a vykladaji co jak délali,
soucasn¢ ucitelka piSe postup na tabuli a Zaci do seSitu

5. Zapalit svicku

6. Priklopit sklenici — co se stalo, kdyZ jsme ptiklopili sklenici? — Z: plamen se

zmensuje
7. Plamen se zmenSuje a méni barvu — co se stalo pak?

8. Svicka zhasla



Pokyn k tomu, aby si z4ci vzali jinak barevnou tuzku — napiSeme si co jsme zjistili (ve tfid¢
je pon¢kud ruch, pti hledani barevné tuzky)

Ohen potiebuje: co pottebuje ohen k tomu, aby hoiel — zaci se hlasi a

odpovidaji

Ohen potiebuje kyslik, i ¢lovek.

Zaci kresli jednoduchy obrazek/nakres toho, co délali. Aby méli predstavu a 1épe se jim to
pripomn¢lo. Pti kresbé pani ucitelka obchazela tiidu a kontrolovala seSity, zda zéci kresli a
chvalila je za krasné obrazky. Az m¢li zaci hotovo, tak zavteli sesit.

U: Povidéani o vodé a vzduchu prave skoncilo. Ptiprava na provérku U: my se ted’ spolecné
pripravime na test, sednéte si do dvojic, jeden z dvojice pak piijde ke mné pro zadani, na
kterém budeme pracovat — spole¢nd ptiprava ve dvojici.

12:01 — jeden z dvojice si jde pro zadani, nejprve si spolecné piecetli kazdy ukol, nasledné
se zeptala pani ucitelka, zda Zzaci vSemu rozumi, nebo zda potiebuji s né¢im pomoci.

U: rozumime v§emu? Pottebuje nékdo poradit s né¢im?

1. Pfecti — vylusti v jakych podobéch se mlize voda nachéazet v ptirod¢? — rébus,
pismena jsou pfitazena k Cislim — Z4ci pisi pod ¢isla pismena, ze kterych nasledné
vyjde slovo

2. Vyber spravnou odpovéd’ — na zemi je vice vody — sladké/slané/kyselé? — celkem 6
otazek

3. Vyber jedno slovo z podtrzenych slov, aby véta byla pravdiva — vzduch patii do

nezivé 1 zivé piirody — které slovo je pravda?

- 7&ci pracuji ve dvojicich prevazné klidné, libi se mi, Ze ve dvojici diskutuji o odpovédich
a vzajemn¢ si naslouchaji.

Mezitim pani ucitelka §la pro magnetickou mapu, kterou dala na tabuli, jednalo se o slepou
mapu na, do které se dopisuji — vodstva, pohofi, vyso€iny a niZiny

Z4ci si budou délat kontrolu tikolu sami — opét pokyn U: vezméte si jinou barvu a budeme
opravovat. Co vam dalo nejvic zabrat? — Z: nejvic byla t&zka 1, 3, 6

Pani ucitelka se ptala, jaké maji odpovédi: U: jaké jste vylustili slova? — z: odpovidaji —
plynna, kapalna a pevna

U: kdo to mél bez chyby? — z: zvedaji ruce, U: kdo mél 1/2 chyby?

Zaktim rozdava ndzvy mést na magnetickych kartach — Zaci se hlasi a chodi k tabuli

pfidélavat nazvy mést na tabuli na slepou mapu
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