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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva spolupraci Skoly a rodiny na prvnim stupni zékladni Skoly.
Cilem prace bylo zjistit, jak na vzajemnou spolupraci pohlizi rodi¢e a ucitelé. V teoretické
¢asti jsou shrnuty poznatky o spolupraci mezi rodinou a skolou, jsou tam popsany rizné
formy spoluprace a pojednava také o moznych rizicich, kterda mohou pii spolupraci mezi
rodinou a Skolou nastat. Prakticka ¢ast popisuje vyzkumné Setfeni, které probihalo formou
polostrukturovanych rozhovora s rodic¢i a uciteli zaki prvnich tfid. Sesbirand data byla
analyzovana metodou otevieného kodovéani. Vyzkumna zjisténi poukazuji na dualezitost
spoluprace mezi rodi¢i a uciteli zaka prvnich tfid. Vysledky vyzkumu odkryvaji bariéry,
které mohou pfi spolupraci nastat a také moznosti, jak mohou rodice a ucitelé¢ vzajemnou

spolupraci podpofit.

Kli¢ova slova: angazovanost rodi¢li, vztah rodi¢-ucitel, spoluprace rodiny a skoly

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the cooperation of school and family in the first stage of
primary school. The aim of the thesis was to find out how parents and teachers view mutual
cooperation. The theoretical part summarizes the knowledge of cooperation between family
and school, describes various forms of cooperation, and also discusses the potential risks
that can arise in cooperation between family and school. The practical section describes the
research investigation, that took the form of semi-structured interviews with parents and
teachers of first-grade pupils. The collected data was analyzed using an open-coding method.
The results of the research point to the importance of cooperation between parents and
teachers of first-grade pupils. The research findings reveal the barriers that can arise during
cooperation and the ways in which parents and teachers can support each other‘s

cooperation.

Keywords: parental involvement, parent-teacher relationship, family and school cooperation
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UvVOD

Spoluprace mezi rodinou a Skolou hraje velmi dtleZitou roli v celém vychovné-vzdélavacim
systému. Skola ani rodina nemohou bez vzajemné spoluprace fungovat kvalitng a efektivné,
a dosahovat napliovat tak své poslani. Rodice i ucitelé se vSak mohou na tuto problematiku
divat z riznych thll pohledu, piicemz jsou ovlivnéni svou vlastni zkuSenosti. Muze se tedy
stat, ze pfi spolupraci mezi rodinou a Skolou bude dochéazet k problémim a obtiznym
situacim. Kli¢em k dobré spolupraci je ochota obou aktérii se na spolupraci podilet a

pomahat ji spolecné rozvijet a prohlubovat.

Spoluprace rodiny a skoly je nepochybné velmi dilezitd, zvlasté pak v prvni tfidé, kde je
jednim ze zédkladnich kli¢t pro uspésné a pohodové zvladnuti procesu adaptace ditéte
z matetské na zékladni Skolu. Od rodict 1 uciteli zaka prvnich tfid se o¢ekava mnohem vétsi
angazovanost do vzijemné spoluprace nez od rodic¢ti a uciteld zakt vysSich rocnikd.
Specifika spoluprace mezi rodinou a Skolou v prvni tfidé jsou pro me velmi zajimavym
tématem, nebot’ pravé prvni tfida je pro vSechny zdky a mnohé rodi¢e Uplné novym
prostiedim, na které si musi zvykat, ¢imz je spoluprdce mezi rodinou a Skolou jisté
ovlivnéna. To bylo také ditvodem, pro¢ jsem si toto téma zvolila, abych se ve své budouci
praxi mohla z této prace poucit a inspirovat, a pomoct tak détem a jejich rodindm proces

adaptace na skolu co nejlépe zvladnout.

Diplomova prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti — teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast
je dale rozc¢lenéna do tif kapitol. Jsou tam shrnuty poznatky o spolupraci mezi rodinou a
Skolou, popsany rtizné formy spoluprace a také o mozna rizika, kterd mohou pfi spolupraci

mezi rodinou a Skolou nastat.

Prakticka cast zahrnuje vyzkumné Setfeni, které probihalo formou polostrukturovanych
rozhovort se ¢tyimi uciteli a ¢tyfmi rodi¢i zaka prvnich tiid pochéazejicich z riznych mist
Ceské republiky, pii¢emz byl vzdy jeden rodi¢ a jeden ugitel ze stejného prostiedi — malé

vesnice, velké vesnice, mésta a velkomeésta.

Cilem praktické casti bylo zjistit, jak na vzajemnou spolupraci pohlizi ucitelé a rodice, jaké
bariéry mohou pii spolupréci nastat a také, jak se tito aktéfi, tedy rodic¢e a ucitelé snazi
vzajemnou spolupraci podpofit. Data sesbirand ztéchto rozhovori byla nasledné
analyzovana metodou oteviené¢ho kodovani.

Vysledna zjisténi ukazuji, ze rodice 1 ucitelé si uvédomuji dileZzitost jejich vzajemné

spoluprace, zvlasté pak v prvni tfidé. Podle participantti je spoluprace mezi rodinou a Skolou
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v prvni tfidé mnohem castéjsi. Rodice prvnackl jsou castokrat ke spolupraci se Skolou
namotivovani, mozna pravé kvili tomu, ze si uvédomuji, ze to maze jejich ditéti pomoci
snadnéji zvladnout adaptaci na Skolu. Kromé snazsi adaptace mize spoluprace mezi rodici
a uciteli podle vyzkumnych zjisténi ptispét 1 k dalSimu, naptiklad k lepsim vzdélavacim
vysledkiim, budou-li se rodi¢e svym détem doma vénovat, jak od nich ucitelé ocekavaji.
Z vysledkl vyplyva, ze vétSina rodicl se snazi, stejné jako ucitelé vzajemnou spolupraci
podporovat, avSak jsou i takovi rodice, kteti buduji spise bariéry pro tuto spolupraci. Nejvetsi

zjisténou bariérou byla neochota rodi¢ii se na spolupraci podilet.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI TERMINOLOGIE

K jasnému porozuméni zkoumané problematiky je nezbytné si na zacatku vymezit a ujasnit
pojmy, které jsou pro toto téma klicové. V této diplomové praci s ndzvem Spoluprdce Skoly
a rodiny na 1. stupni zakladni skoly z perspektivy ucitelii a rodicii jsou kliCovymi pojmy
Skola, rodina a spoluprace. Pravé objasnénim téchto pojmu se bude zabyvat prvni kapitola.

Podrobnéji se bude spolupraci mezi rodinou a skolou zabyvat kapitola druha a treti.

1.1 Skola

Tato podkapitola se zabyva Skolou, jejimi cili a funkcemi. Pravé z cild a funkci Skoly je
patrné, Ze Skola hraje velmi dalezitou roli ve vSestranném rozvoji ditéte, avSak bez pomoci
rodiny by tento vSestranny rozvoj mohl byt plné uskute¢nén. Dilezitou roli hraje pravé

rodina, ktera by méla se skolou spolupracovat.

Ihned na uvod této kapitoly budou objasnény terminy Skola a primarni vzdeélavani, a to

pomoci Pedagogického slovniku. Skola je definovana jako

Spolecenska instituce pro fizenou edukaci, povérena vzdélavanim a vychovou déti a
mladeze pfislusnych vékovych stupnii v organizovanych, hromadnych formach,
podle urcenych vzdélavacich programu, jeden z piliiG institucionalni struktury
spolecnosti. Plni socializa¢ni, osobnostné rozvojovou, kulturacni a profesionaliza¢ni
funkci, pfipravuje déti a mladez na samostatny vstup do zivota obanského, osobniho
a pracovniho. Soustava §kol navazujicich stupiii tvoii strukturu Skolstvi (Pricha,

Walterova, & Mares, 2013, s. 297).

Definovani pojmu $kola je velmi diilezité, avSak pro tyto Gcely je jesté podstatnéjsi vymezit

pojem primdrni vzdélavani neboli 1.stupen zékladni Skoly. Pedagogicky slovnik vymezuje

primarni vzdélavani jako
Vzdélavani na arovni ISCED 1 podle mezinarodni klasifikace vzdélavani, v CR
vzdelavani realizované na 1.stupni zakladni Skoly (1. — 5. roénik).“ Podobné je tomu
v Pedagogické encyklopedii od Prachy, ktery toto tvrzeni dopliuje nésledovné:
,Prvni stupeii ZS je jedinym druhem $koly, v niz se v CR vzdélava veskera populace
mladeZe. Ziizovatelem naprosté vétsiny ZS jsou obce. Zvlastnosti zakladniho
Skolstvi je, Ze asi 37 % Skol existuje samostatné pouze pro 1. stupeni, prevazné

v mensich obcich (Priicha, 2009, s. 58).
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Primarnim vzdélavani se tedy rozumi 1. — 5. ro¢nik zékladni Skoly. Ramcovy vzdélavaci

program hovoii o vzdélavani na 1. stupni takto:

Zakladni vzdélavani na 1.stupni usnadiiuje svym pojetim piechod zakt z
predskolniho vzdélavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a
systematického vzdélavani. Je zaloZeno na pozndvani, respektovani a rozvijeni
individualnich potieb, moznosti a zajmi kazdého zaka (vcetné¢ zakl se specidlnimi
vzdelavacimi potiebami, zakli nadanych a mimotadné nadanych). Vzdélavani svym
¢innostnim a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod motivuje
zaky k dal$imu uceni, vede je k u€ebni aktivit¢ a k poznani, Ze je mozné hledat,
objevovat, tvofit a nalézat vhodnou cestu feSeni problémt (Rémcovy vzdélavaci

program, 2021, s. 8).

1.1.1 Zakladni cile Skoly

Cile primarniho vzdélavani je mozné klasifikovat s malymi odliSnostmi v kazdém staté
v globalnim méfitku, pfi¢emz jsou zde kategorizovany do tfi trovni. Prvni z nich jsou
obecné cile, které jsou platné pro vSechny zem¢ Evropské unie. Druhou urovni jsou
minimalni cile, které¢ urCuji to, co musi zaci zvladnout na konci roku, ptipadné na konci
delsiho casového tseku — naptiklad za dva nebo tfi roky. Posledni trovni globalné
stanovenych cili jsou operacionalizované cile. Tyto cile maji podobu kompetenci,
dovednosti a ¢innosti, které musi kazdy zak za kratky casovy usek v urc€ité kvalité zvladnout

a dosdhnout jich. VSechny tyto obecné cile se konkrétné li§i napfi¢ rlznymi staty

(Kollarikova & Pupala, 2001).

Obecné lze fici, ze hlavnim cilem primérniho vzdélavani je mnohostranny rozvoj osobnosti
kazdého ditéte, kdy musi byt respektovany individualni charakteristiky a moznosti déti.
Tento hlavni zdmér primarniho vzdélavani je tizce spjat s konceptem primarniho vzdélavani
orientované¢ho na dité, kterym se zacalo vzdélavani tidit ve druhé poloving 20. stoleti a je
tomu tak dodnes. V tomto konceptu vzdélavani je velky diraz kladen na vSestranny
osobnostni rozvoj zakt, kdy je stejn¢ dulezitym aspektem rozvoj intelektualni stranky zaka,
jako stranky emociondlni, socidlni, volni, etické a také estetické. Osobnost ditéte musi byt
rozvijena po vSech téchto smérech (Kollarikova & Pupala, 2001).

Z téchto obecnych cili dale vznikaji cile konkrétnéjsi, kdy je klicové praveé napliovani

kompetenci zéka. Tyto kompetence jsou pojmenovany v Ramcovém vzdélavacim programu,

pfi¢emz se jednd o sedm klicovych kompetenci. VSechny stanovené cile maji sméfovat
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k naplnéni téchto sedmi kli¢ovych kompetenci. Jedna se o tyto kompetence: kompetence
k uceni, kompetence komunikativni, kompetence k feseni problémti, kompetence socialni a
persondlni, kompetence obcanské, kompetence pracovni, kompetence digitadlni (Ramcovy

vzdélavaci program, 2021).

Cile, které jsou pro primarni vzdélani stanovovany je mozné kategorizovat dle urcité
hierarchie, ktera je spjata s pojetim ditéte a celkového pojeti vzdelavani, které se méni

v souvislosti s vyvojem spolecnosti a novymi trendy (Kollarikova & Pupala, 2001).

V historii §lo zejména o pamétné uceni, pricemz zak nebyl veden k samostatnosti. Tento
aby kazdému zaku byly v§tépeny spravné hodnoty, takovym zplsobem, aby si sam zak
uvédomil jejich dulezitost, vzal je za své, a tak mohla cela spole¢nost sméfovat k neustalému
zkvalithovani, a to zejména v oblasti moralnich principii. K t¢ém zdkladnim a velice
dilezitym hodnotam lze zatfadit zodpovédnost, empatii, toleranci a porozuméni pro druhé.
K demokratickym hodnotam poté naptiklad vychovu k obc¢anstvi, respektovani lidskych

prav ¢i multikulturalismu (Kollarikova & Pupala, 2001).

1.1.2 Funkce $koly

Walterova (2004) uvadi, ze Skola a jeji fungovani zdvisi jak na vnitinich, tak vnéjSich
faktorech, které na ni piisobi. Funkce Skoly jsou definovany odborniky z riznych védnich
obort, jako naptiklad ze sociologie, psychologie, politologie nebo také ekonomie. Z pohledu
pedagogiky vzdy prevazovala vychovnd a vzdélavaci funkce Skoly. Kvili ménici se
spolecnosti se proménuji také pozadavky na vzdélavani, tedy i Skolu a jeji funkce. Promény
spoleCnosti jsou ziejmé zejména v oblasti rozvoje techniky, rozvoje informacnich a
komunikac¢nich technologii, méni se také model tradicni rodiny, vznikaji vétsi socialni
rozdily a spolecnost bojuje také s narGstajicimi ekologickymi ohroZenimi. VSechny tyto
aspekty ménici se spolecnosti vyzaduji od Skoly, aby zéky pfipravila na samostatny a
odpovédny zivot, aby se zaci dokazali ve svété zorientovat a vedli hodnotny obcansky,

osobni 1 pracovni zivot. (Priicha, 2009)

Prtcha (2009) ve své publikaci uvadi vycet funkci, které jsou typické pro skolu v dneSnim
svété. Mezi zadouci funkce Skoly v soucasné spolecnosti patii funkce eticka, ktera klade
daraz na fungovani skoly jako systému hodnot, spravné interpretovani skoly tohoto svéta a
zpusob predkladani otdzek a problémi svéta svym zakim. Ochranna funkce Skoly dohlizi

na to, aby se vSichni Zaci citili ve Skole bezpecn¢ a vzajemné si diivérovali. Jeji soucasti je
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také davat zaklim povédomi o tom, jak se branit v pripadé skodlivych vlivii a nésili. Spada
sem také orientace v medialnim svété, kdy si zaci budou schopni utvorit vlastni kriticky

pohled na konkrétni situace a nenechaji zmanipulovat médii (Priicha, 2009).

Metodologicko-koordinacni funkei je mysleno fizeni procest uceni, pii kterém u zaka
dochazi k systematizaci poznatkii a kdy zdk do procesu uceni zaclenuje také své socidlni
zkuSenosti. Zde ma skola obrovsky vliv na to, aby zaklim pomohla utvofit pevné zéklady

pro jejich celozivotni uceni (Priicha, 2009).

Dalsi funkci Skoly je funkce socializa¢ni a personaliza¢ni, u které jde zejména o to, aby
byly zaklim spravnym zpusobem piedavany vzorce chovani a obcanského jednani, a to
z generaci na generaci. Jediné tak mtize dojit ke spravnému vytvoteni vybavy Zaka pro Zivot
ve spolecnosti. U této funkce je nutno podotknout, Ze se piimo poji na vychovné plisobeni
rodiny, pficemz nejde pouze o jakési doplnéni rodinného piisobeni, ale 0 mnohem vic — Zak
se ma naucit ucit se, ma byt schopen organizovat svou vlastni ¢innost, a hlavné kriticky

myslet (Pricha, 2009).

Kbvalifika¢ni funkce je zaméfena na rozvijeni pracovnich navyki Zaka. Kromé& pracovnich
navykt by mélo dochézet k rozvoji znalosti a dovednosti, které bude zak potfebovat pro svou
pracovni ¢innost a pro uplatnéni se na trhu prace. Integracni funkce mé za ukol utvafet u
zakl takové postoje a dovednosti, které povedou k socidlni interakci a komunikaci napfi¢
celou rozmanitou a multikulturni spolecnosti. Jejim hlavnim poslanim je to, aby zZaci byli
schopni respektu a tolerance vici k jakymkoli odlisnostem, jinakosti ¢i individudlnim

zvlastnostem — to vSe nejen na tizemi Skoly, ale i v Siroké vefejnosti (Priicha, 2009).

Mezi dulezité funkce Skoly v soucasné dobé¢ patii také funkce diagnosticka, u které jde o
to, aby Skola dokézala rozpoznat u zaki jejich schopnosti, zvlaStnosti, tvofivost, motivace,
zajmy a také zplsoby jejich prozivani. Na zéklad¢ tohoto poznadni o zdkovi a stanoveni
diagnozy bude ucitel schopen podpoftit zdkovo sebevédomi a Skolni uspésnost. Diagnosticka
funkce pomutze zakovi s jeho sebepojetim, coz ptinese uzitek do dalSiho studia ¢i profesni
drahy. U této funkce je velmi dilezité, aby ucitel k zakovi pfistupoval individualné, zak
dostaval priibézné slovni hodnoceni a skola spolupracovala s rodinou zZaka, diagnéza jinak

nemuze byt kompletni (Pricha, 2009).

Funkce kulturaéni slouzi k tomu, aby se pomoci seznamovani se s narodni kulturou,

ochranou a kulturniho dédictvi, zachovala narodni identita, kultura a rostla narodni
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vzdelanost. Toto kromé Skoly zajist'uji také mimosSkolni instituce a programy, které timto

zpusobem obohacuji vzdélavaci programy (Pricha, 2009).

Ekologickou funkeci skoly je mysleno vytvoteni pfijemné atmosféry ve Skolnim prostredi,
kde zaci kromé vzdélavani mohou realizovat 1 své zdjmové a tviir¢i ¢innosti. Pokud toto
vSechno bude probihat v pfijemném prostiedi, bude tak podpoten zdravy fyzicky a dusevni

rozvoj zaki (Pracha, 2009).

Skola ma také funkci ekonomickou, ktera souvisi s nemalymi investicemi, které $kola do
vzdélavani vklada a za které ocekava néjaké vysledky. To, jak je ptisobeni Skoly efektivni ¢i
nikoli se pozna jednak vysledky zakl a jednak z celkového fungovani dané skoly, vztahti a

procest, které v ramci Skoly probihaji a také podle jeji organizace (Priicha, 2009).

Posledni funkci Skoly je funkce politicka. Tuto funkci Skola napliiuje tim zptisobem, Ze
zajistuje a dohlizi na plnéni prava na vzdélani pro kazdého, piestoze miize mit jiné socialni,
etnické, jazykové, kulturni &i zdravotni podminky. Skola je také zodpovédna za dodrzovani

norem, které jsou stanoveny statem (Prtacha, 2009).

1.2 Rodina

Rodina se da definovat mnoha zplsoby, pro Ucely této prace pouziji definici
z pedagogického, psychologického 1 sociologického slovniku, aby byl pohled na rodinu co
nejkomplexnéjsi. Hartl (2004) ve svém psychologickém slovniku definuje rodinu jako
»dpolecenskou skupinu spojenou manzelstvim nebo pokrevnimi vztahy, odpovédnosti a

vzajemnou pomoci* (Hartl, 2004, s. 230).
V pedagogickém slovniku je rodina definovéna jako:

Nejstar$i spolecenské instituce, ktera plni socializa¢ni, ekonomické, sexudlné-
regulacni, reprodukeni a dalsi funkce. Vytvaii ur€ité emocionalni klima, formuje
interpersondalni vztahy, hodnoty, postoje, zaklady etiky a Zivotniho stylu. Z hlediska
sociologického je formou zaclenéni jedince do socidlni struktury. V poslednich
desetiletich se model rodiny, ktery je historicky flexibilni, vyznamné proménuje.
Zvysuje se variabilita rodinnych typti, zahrnujicich nejen rodinu vlastni a tplnou, ale
také rodinu netplnou, nevlastni a ndhradni (Pricha, Walterova, & Mares, 2013, s.

248).

vvvvvv

skupina a instituce, ktera je zdkladnim ¢lankem sociélni struktury i zakladni ekonomickou
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jednotkou, jejimiz hlavnimi funkcemi je reprodukce trvani lidského biologického druhu a
vychova, respektive socializace, potomstva ale i pienos kulturnich vzorG a zachovani

kontinuity kulturniho vyvoje” (Petrusek, Matikova, & Vodakova, 1996, s. 940).

Vsechny uvedené definice se shoduji v tom, ze rodina je jakousi zdkladni a nejdilezitéjsi
instituci a Ze je zédkladem pro zdravou socializaci jejich ¢lend. Z definic vyplyva, Ze pro déti

o 24

jedince, jejichz rodiny fungovaly spravnym zptsobem.

1.2.1 Funkce rodiny

Vyznam rodiny pro dité je zcela zfejmy a nelze o ném pochybovat. Nejvice patrna potieba
rodiny je v naplnéni pocitu jistoty a bezpeci, dale pak v aspektu emocionalniho zdzemi, a
kromé toho také v dostate¢né podnétném prostiedi a predavani zkusenosti, kdy hraje roli to,

jakou roli maji rodice ve spolecnosti a jaky je jejich vztah ke kulturni identité (Starek, 2021).

Helus ve své knize (2015) uvadi deset zakladnich funkci rodiny, u ¢ehoz plati, ze pokud
rodina bude naplnovat vSech téchto deset funkci, bude oznacena za rodinu funkéni. Prvni
funkci je, Ze rodina ma uspokojovat zakladni potieby ditéte od ranych stadii jeho
Zivota, kdy hovofime zejména o napliiovani biologickych potieb jako je potrava, piti, spanek
hygiena a tak dale, dale pak potreb psychickych, ¢imz jsou mysleny potieby bezpeci, lasky,
potiebného prostredi (Helus, 2015).

Druha funkce je myslena tak, ze by rodina méla uspokojovat velice zivaznou potiebu
organické prinalezitosti ditéte. Tim je mySlena potieba ditéte patfit do laskyplného a
spolehlivého vztahu miluyjicich rodicd, coz ditéti pifindsi pevny zdklad pro budouci
zaClenovani se do spolecnosti, vytvareni vztahli a angazovanosti do lidského prostredi. Bez

naplnéni této potieby dochazi k brzdéni osobnostniho rozvoje ditéte (Helus, 2015).

Tteti funkce hovoti o tom, ze rodina nabizi ditéti prostor, ve kterém se miiZe aktivné
projevit, seberealizovat a byt v sou¢innosti s druhymi lidmi. Diky naplnéni této potieby dité
vi, Ze néco umi, zvladne, dokaze a je nékym, komu ned¢la problém jednat, skrze coz se mize

sblizit s dal§imi lidmi, a obohatit tak sviij zivot i zivot druhych lidi (Helus, 2015).

U ¢tvrté funkce vidime, Ze rodina vede dité do vztahu k vécem, predmétiim, jeZ rodina
vlastni. Dité pozoruje ve svém domadacim prostiedi, jak se kdo k vécem chova, jak o né
pecuje, jak je chréani, co kupuji a jak Casto, a pravé diky tomu miize ziskat hezky vztah

k hmotnému svétu. Dité postupné nabyva vlastnich véci, svého vlastnictvi, k ¢emuz se poji
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jak radosti, tak 1 povinnosti a tkoly. Dité¢ se tak v rodin€ uci starat se o své véci a vazit si

jich (Helus, 2015).

Patou funkci je fakt, ze rodina ma velmi dileZitou funkci v prvopocéatku prozivani sebe
sama. Dité si prvné v rodin¢ uvédomuje své pohlavi, pro coZ jsou podstatné pravé vzory

matky a otce nebo také prarodic¢lti a mimo to i sourozenci ditéte (Helus, 2015).

Sesta funkce o roding fik4, Ze nabizi ditéti vzory a p¥iklady. Diky laskyplnému vztahu
ditéte k otci a matce je dit¢ napodobuje, reaguje v urcitych situacich podobné jako oni a diky
tomu se dit¢ uc¢i byt osobnosti a do druhych osobnosti se vcitovat. Diky empatii rodici

k ditéti, ziskava schopnost empatie také dité (Helus, 2015).

Pod sedmou funkci se skryva to, ze dité v rodiné ziskava pevny zaklad pro védomi
povinnosti, zodpovédnosti, ohleduplnosti a ucty jako néceho, co je prirozené a
samoziejmé. Tomuto se dit¢ nauci zejména diky angazovanosti do ¢innosti rodiny, jako

jsou domdci prace, hry s rodinou, z4jmy rodiny a rekreacni ¢innosti rodiny (Helus, 2015).

Osma funkce piiklada rodiné€ dillezitost v tom, Ze rodina umoziuje ditéti nahlédnout do
mezigeneracnich vztahi. Diky ¢emuz muze dit€ lépe pochopit chovani a chépani lidi
ruznych vékovych skupin. V rodiné se dité totiz setkava nejen se svymi rodici a sourozenci

ale také se svymi bratranci, sestfenicemi, tetami a stryci rizné¢ho veku (Helus, 2015).

Ptedposledni — devatd funkce spociva v tom, ze diky Clentim Siroké rodiny dité¢ dostava
ptehled o rtznych profesich, fungovani SirSiho prostfedi a celkové okolniho svéta. Diky
bezpecnému rodinnému prostiedi se dité neboji vstupovat do rtiznych situaci v okolnim

svéte nebo se viici tomuto okoli kriticky vzdalit (Helus, 2015).

Desata funkce vybizi k tomu, Ze by rodina méla byt jak pro dité, tak pro dospélého
mistem, kde se neboji svérit, pricemz ptirozen¢ ocekavaji, Ze je ostatni ¢lenové vyslechnou,
vciti se do nich a pfipadné jim nabidnou radu pro feSeni danych situaci. Velmi dulezité je,
aby dit¢ mélo chapajici zdzemi, s pomoci kterého se snadnéji piekonavaji vSechny Zivotni

obavy a problémy (Helus, 2015).

1.2.2 Typy rodiny

Rodina se dé kategorizovat z vice thli pohledt. Jednim délenim rodin miize byt rozdéleni
na rodinu nuklearni neboli zakladni, ¢imZ je mySleno jakési jadro rodiny, tedy rodice a
déti. Druhym typem je rodina rozsiFena nebo také rodina sirsi, kdy uz hovotfime nejen o

rodi¢ich a détech, ale také prarodicich, tetach, strycich a celé Siroké rodiné (Priicha, 2009).
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Dalsim délenim typt rodiny se zabyval Helus (2015), ktery kromé deseti zakladnich funkci

rodiny ve své knize kategorizuje rodiny na zaklad¢ jejich funkcnosti vzhledem k ditéti na
pét typa.

Prvnim typem jsou rodiny stabilizované funkéni, u kterych vyse zminéné funkce rodiny

jsou naplilovany, a dité tak v rodiné¢ maze zazivat kvalitni socializa¢ni rozvoj (Helus, 2015).

Druhym typem jsou funkéni rodiny s prechodnymi, vice ¢i méné vaznymi problémy, u
kterych k nejriiznéj$im problémim a kritickym situacim dochazi, ale rodina jim dokaze
spolecné celit, hlavné z toho divodu, ze hodnota rodiny je pro vSechny jeji Cleny dilezita.

Rodin tohoto typu je asi vétSina (Helus, 2015).

Ttetim typem rodin jsou rodiny problémové, které se také snazi svym problémum celit, ale
Castokrat marn¢. Pokouseji se také vyhledavat pomoc jinde, coz vsak ucinkuje pouze po
n¢jakou dobu a vétSinou dochazi k rozchodu a rozpadu rodiny. V této fazi se rodice snazi

hledat feSeni a zplisoby, jak co nejvice zredukovat nepiijemné dopady na déti (Helus, 2015).

Ctvrtym typem jsou rodiny dysfunkéni, které dlouhodobé zazivaji problémy, ze kterych se
samy nedokaZou vymanit. Nejen, Ze neumi najit vlastni feSeni a n&jakou perspektivu, jak
z problémové situace vyvaznout, ale dokonce jim nepomiize ani pomoc zvnéjSku, nebot’
jejich rady nepochopi nebo neporozumi jejich moznému tc¢inku. Takovéto rodiny ¢astokrat
mivaji problémy s alkoholismem, psychickymi poruchami, dlouhodobym zazivani
uzkostnych situaci naptiklad z diitvodu podprimérného mési¢niho piijmu — kvili tomu se
mohou tyto rodiny tésnit v nedostatecné prostorném byté a tak dale. V piipadé rozchodu
rodi¢ii a rozpadu rodiny, byvaji déti s téchto dysfunk¢nich rodin hodn€ poznamenany na

dlouhou dobu (Helus, 2015).

Poslednim — patym typem jsou rodiny afunkéni, které jsou pro dit€ zcela nevyhovujicim
prostfedim a kromé toho, ze mu neprospivaji ke zdravému seberozvoji mu dokonce skodi a
dité je tak velmi ohrozeno. Tyto rodiny jevi znamky nezajmu o dité, ktery miize pierast az
v nevrazivost ¢i nenavist rodic¢i k ditéti. Je nezbytné pomoc ditéti rodinu opustit — je to
jedinym feSenim, nebot’ rodiny nejsou schopny se zddnym zptisobem zlepsit ¢i hledat feseni

k naprave (Helus, 2015).

1.2.3 Promény rodiny

S ménici se spolecnosti a jejimi Zivotnimi podminkami se zarovenl proménuje i rodina, jeji

okolnosti a podminky pro Zivot. Tim, Ze spole¢nost a rodina jsou mezi sebou tizce propojeny,
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ma kazda vyspéla spolecnost snahu, aby dosahla ur€ité soudrznosti mezi zajmy spole¢nosti
arodiny. Mnoho odborniki tvrdi, Ze evropska spolecnost, a tedy i evropska rodina se nachézi
na ptrechodu z industridlniho do postindustrialniho obdobi, ve kterém dochazi ke snizeni ¢i
uplné ztrat€ vyznamu tradi¢nich pojitek rodiny. Pravé tato neoliberalni spole¢nost a rodina
ukolem rodict pfenechat détem majetek nebo spolecCenské postaveni ale praveé vzdélani. Za
velmi dulezit¢é hodnoty povazuje souCasna spolecnost individualni svobodu cloveka,

moznost volby, osobni rozvoj a sebeuplatnéni (Priicha, 2009).

V moderni evropské spolecnosti lze vymezit nékolik znakl, které soucasnou rodinu
charakterizuji. Mezi tyto znaky patii naptiklad klesdni porodnosti a snatecnosti, zvySujici se
vek, kdy se lidé rozhodnou vstoupit do manzelského svazku, dale také roste pocet rodin, ve
kterych se o dité stard pouze jeden z rodi€l. Dal$i znakem je pfibyvani domacnosti, které
jsou tvofeny jen jednim ¢lovékem nebo také narlistd pocet pari, které maji spolec¢né dité,
prestoze nejsou v manzelstvi. Typickym znakem meénici se spole¢nosti je také zvySujici se
pocet lidi, kteti spolu ziji bez déti, ale i bez manzelstvi. Dal§im typickym znakem je neustale
se zvySujici pocet rozvoda a k tomu snizujici se pocet lidi, ktefi se po rozvodu jesté znovu

ozeni ¢i vdaji (Prtcha, 2009).
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2 SPOLUPRACE RODINY A SKOLY

Z predchozi kapitoly vyplyva, Ze rodina a jeji kli€ové hodnoty vzhledem k ditéti se vlivem
ménici se spolecnosti proménuji, a to mimo jiné také v oblasti vzdélavani. Soucasni rodice
pokladaji vzdélani svych déti za jednu z hlavnich priorit. S timto faktem je uzce spjata
skutecnost, Ze se zvysuji podminky, ale i naroky na vzajemnou spolupraci mezi rodinou a
Skolou. Pravé tomuto tématu je vénovana tato kapitola. Pojednava o tom, kdy se tento typ
spolupréce zacind, o vyznamu spoluprace mezi rodinou a skolou, taktéZ o komunikaci jako
nezbytném aspektu vzajemné spoluprace, a nakonec také o uchopeni spoluprace mezi
rodinou a Skolou z pohledu spolecenského vyvoje a z pohledu legislativy. Nejdiiv vSak je

dalezité si ujasnit pojmy, které budou v této kapitole ¢asto pouzivané.

Majercikova, Gavora, Ficova, & Hirschnerova (2012) hovoii o riznorodosti pojmii, které se
v oblasti spoluprace rodiny a Skoly vyuzivaji. Pojmy rodi¢ovské zapojeni nebo
angaZovanost rodicu interpretuji tuto problematiku hlavné v zahrani¢i, kdy tyto pojmy
vyuzivaji jak pro spolupraci rodiny a sSkoly, tak pro vztah rodiny a Skoly (Docking, 1990,
Desforges, Bouchar, 2003, podle Majercikova et al., 2012). Dalsi zahrani¢ni autoti naptiklad
(Wolfendale, 1992; Bastiani, 1993; Bull, 1989; Munn, 1993; Epstein, podle Majer¢ikova et
al., 2012) pouzivaji také pojem partnerstvi, ktery je spise bliz§im vyjadienim charakteru a
kvality jejich vzajemného vztahu. Slovens$ti odbornici napiiklad (Bemio et al., 2006;
Gajdosova, 1998; Kurincova, 2001; Podhajecka, Minova, 2006; Potocarova, 2008, podle
Majercikova et al., 2012) uzivaji ve vetSin€ piipadl terminy spoluprdce a kooperace $koly
a rodiny, zatimco u nas se nejéastéji setkame s pojmy vztah (Sed'ova, 2009) a kooperace
(Stelec, 2002, podle Majeréikova et al., 2012). Autor Stech (2004) ve své publikaci hovofi
0 angaZovanosti rodi¢u ve Skolni socializaci déti, jednd se o ojedinélé vyjadieni této

problematiky.

Mnoho autori a odbornikl uzivd pojmy vztah a spoluprace jako ekvivalenty, coz je
pochopitelné vzhledem k tomu, Ze v oblasti spoluprace rodiny a Skoly velmi ¢asto narazime
na slova jako jsou spoluprace a kooperace. Navic socialni vztah je v ur¢itém smyslu zalozeny
pravé na spolupraci a kooperaci, je tedy zcela pochopitelné, ze néktefi autofi tyto pojmy
povazuji za synonyma (Majer¢ikova et al., 2012).

V souvislosti s problematikou vztahu skoly a rodiny je tfeba rozliSovat urovné, na kterych

se vztah uskutecnuje. Zda jde o institucionalni nebo persondlni uroven. Hovofime-li o

institucionalni urovni, mdme na mysli vztah Skoly a rodiny nebo také vztah vychovy a



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

vzdélavani. Stech a Viktorova (2001, In Kollarikova & Pupala, 2001) k tomuto tématu
piipominaji, ze az do 60. let 20. stoleti se v oficialnich Skolskych dokumentech uzivalo
vyjadfeni rodina, nyni se ¢im dal ¢astéji pouziva vyjadieni rodice.

Glasman (1992, podle Kollarikova &Pupala, 2001) upozoriiuje, Ze bychom pojmy rodina a
rodice neméli chapat jako synonyma. Pojem rodina totiz pouzivame, pokud jesté dostate¢né
nezname jeji Cleny vcetné jejich charakteristik a kvalit. Zkratka pokud v souvislosti
s rodinou hovofime o ne Uipln€ znamé jednotce, o které vime pouze to, ze néjakym zpiisobem

ovlivituje celkové fungovani zaka ve Skole (Majercikova et al., 2012).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze na tuto problematiku lze nahlizet z rliznych uhla pohledii za
pouzivani rozdilnych poyml. At uZ pouzivame jakykoli vyraz zvySe uvedenych
k pojmenovani této problematiky, zlstava zcela ziejmé, Ze je tfeba o spolupraci mezi

rodinou a Skolou pracovat jak ze strany ucitel, tak ze strany rodica.

Samotna spoluprace mezi rodinou a Skolou zac¢ind jesté diive, nez dit¢ nastoupi do prvni
ttidy zdkladni Skoly, a to jiz v matetské Skole, piicemz zde je spoluprace dulezitd predevsim
v souvislosti s ptipravou déti na nastup do zékladni Skoly. Jednim z praktickych ptiklada
spoluprace matetské a zakladni Skoly s rodi¢i ditéte je realizace schiizky s rodi¢i nebo
zakonnymi zastupci budoucich prviiackil. V tomto piipad€ by mélo iniciovat schiizku vedeni
zakladni nebo matetské Skoly a zaroven zafidit veSkeré organizacni zélezitosti. Cilem této
schiizky je naznacit rodiciim, Ze hraji velmi dilezitou roli v tom, jaky nastup do prvni tfidy
bude jejich dit¢ mit. Rodice se maji dozvédet uzitecné informace o skolni zralosti ditéte ¢i
pfipravenosti ditéte na nastup do Skoly. Velmi dilezité je, aby spoluprace mezi rodi¢i a
Skolou od samotného zaatku probihala v klidné a piijemné atmosféfe, aby se vSichni
zucCastnéni citili dobfe a nebali se ptipadné ptat nebo mit k tématu pfipominky, napady atd.

(Bejdakova et al., 2018).

2.1 Vyznam spoluprace Skoly a rodiny

Sutterby (2017) tiké, Ze existuje cela fada faktord, které mohou pozitivné€ ovlivnit GispéSnost
vzdélavani ditéte. Jednim z nich je prave spoluprace mezi rodinou a Skolou. Rodina ma totiz
jako prvni moznost posilit rozvoj ditéte a ovlivnit jeho budouci drahu vzdélavani. Je spoustu

oblasti vzdélavani, které jsou posiliiovany prave diky spolupraci mezi rodinou a Skolou.

Také Morgan (2017) ve své knize hovofi o mnoha vyhodéach spoluprace rodiny a skoly,

pti¢emz tyto vyhody kategorizuje do tii skupin. Prvni skupinou jsou vyhody pro $kolu, kdy
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probihé snazsi komunikace s rodici, rodi¢e do Skoly pfinési své zkusenosti a znalosti, které
prispivaji skole a vzdélavani zaka, chovani zakti se mize zlepsit, dochazi k posilovani a
podpofe vztahli ucitel-rodi¢ nebo naptiklad rodi¢e Skole nabizi pomoc pii organizovani
vylet. Druhou skupinou jsou vyhody pro Zaky, piicemz zaci jsou vice motivovani, pokud
jejich rodice se skolou spolupracuji, vztah mezi dité¢tem a rodicem mutize byt touto spolupraci
pozitivnéjsi a zaci diky tomu maji lepsi ptistup ke Skole a vzdélavani. Treti skupinou jsou
vyhody pro rodice, jelikoz rodice 1épe dokdzou motivovat své dité ke vzdélavani, také maji
lepsi pfistup k informacim o vzdélavani jejich déti, a navic je podporovan pozitivni vztah

rodi¢u ke Skole.

Z vyse uvedenych vyhod je ziejmé, Ze spoluprace piinasi vyhody nejen Skole, ale 1 rodi¢im
a zakiim. Je vS8ak potieba, aby tato spoluprace byla efektivni. Starek uvadi, ze hlavnimi
oblastmi k efektivni spolupraci mezi rodinou a Skolou jsou komunikace, diivéra a respekt.
Skola i rodi¢e nesou spoluzodpovédnost za vychovné-vzdélavaci proces ditéte. Pii chybgjici

spolupraci nelze zarucit pozitivni dopad na dité (Starek, 2021).

Capek (2013) ve své knize uvadi étyii pozitivni argumenty, pro¢ je dobré a dilleZité, aby se
rodi¢e zapojovali do vzdélavani svych déti. Prvnim argumentem je pravo — kazdy rodi¢ ma
pravo ucastnit se Skolnich aktivit, ma pravo znat veskeré informace o svém ditéti, ma pravo
zvolit si pro své dit¢ Skolu, kterou bude navstévovat. Rodic¢e jsou nejvice zodpoveédni za
rozvoj ditéte a maji velky vliv na to, zda a jak svym chovanim podpofi tento rozvoj.
Ovliviuji taktéz ptisobeni vlivu $koly na dité, mohou ho svym jednanim bud’to posilit nebo
naopak oslabit. Druhym argumentem je rovnost — rodice jsou rovnocennymi partnery Skoly
i samotnych uciteld. Presto, Ze rodice piinasi odlisSnou zkusSenost nez ucitelé, obé tyto
zkuSenosti jsou velmi hodnotné a jejich vztah je rovny. Tretim argumentem je reciprocita
— vSichni participanti spoluprace mezi rodinou a Skolou by méli mit z tohoto vztahu
prospéch. Dulezité je, aby kazdy piebral zodpovédnost za sva rozhodnuti. A poslednim
argumentem, ktery Capek uvadi je posilovani — diky vzajemné spolupréci by rodi¢e méli
pocitovat, ze spoluprace se Skolou nepiindsi prospéch pouze jejich ditéti, ale 1 rodicim
samotnym, ktefi se diky tomu mohou dozvidat nové informace a ucit se novym zptisobtim.
O argumentech pro rozvijeni vztahu Skoly a rodiny hovofi také RabuSicova (2004), pticemz
se odkazuje na Powela (1997).

Tt1 hlavni argumenty pro zapojovani rodi¢it do vzdélavani podle néj jsou rodi¢ovska prava
— piestoze prava rodici Castokrat nejsou piesné definovany, jedna se v zadsad¢ o pravo na

informace o svém ditéti a jeho vzdélavacich vysledcich, pravo nahlédnout do Skolnich
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dokumentti (naptiklad do vyro¢ni zpravy skoly), pravo na informace ohledn¢ chodu skoly
tykajicich se pedagogického procesu. Druhym argumentem je presvédceni o pozitivnim
vlivu rodiny na rozvoj ditéte — rodi¢ovské zapojeni do spoluprace se Skolou a také podpora
Skoly ze strany rodicl pifindsi nepochybné pozitivni vliv na vzdélavani ditéte.
Charakteristiky rodin a jejich vliv na vzd€lavani ditéte se nevztahuji pouze k vzdélavacim
vysledkiim, ale také ke vzdélavacim vstupiim a procesim. Rodiny jsou v tomto aspektu
charakterizovany podle socioekonomického statusu rodinného zazemi, rodiCovskych
hodnotach, doméci kultufe a v neposledni fad¢ také podle vztaht rodiny se Skolou, at’ uz
v pozitivnim ¢i negativnim slova smyslu. A tfetim argumentem je princip obcéanské
participace v komunitnich institucich — tento princip pati k tém novéjSim a je tim
mysleno zejména to, aby rodice jako ob¢ané vyuzivali svd obcanska prava k zapojovani se

.....

zavisi zcela na nich a jejich aktivité¢ (Powel, 1997, podle Rabusicova, 2004).

D4 se fici, ze vztah rodiCe se Skolou je do jisté miry také indikatorem kvality vzd€lani ve
Skole nebo 1épe feceno kvality prace konkrétniho ucitele. V tomto aspektu hraje kli¢ovou
roli zak, ktery chodi domi bud'to nadSeny z vyucovacich hodin daného ucitele, ktery ma
pfipravené zajimavé aktivity, které jsou pro déti zdbavné a rodice poté vidi dobré vysledky,
nebo naopak mtize zak chodit ze Skoly znudény, znechuceny, kdy ho ve skole nic nebavi,
rodi¢e vidi nesmyslné aktivity, které ulitel po Zacich vyzaduje a k tomu jesté Spatné
hodnoceni od daného ucitele. Je jisté, ze ve druhém piipad¢ by bylo na misté, aby rodi¢
ud¢lal krok kuciteli a situaci s nim feSil. Vzajemna spoluprace totiz piinasi pozitivni
vysledky i rodi¢im i zakim.

Capek (2013) v souvislosti s timto nabizi &ty¥i doporuéeni pro uéitele, jak si mohou ziskat
rodice ke spolupraci. V prvni fadé hovoti o profesionalité, kdy se d4 profesionalita ucitele
poznat podle mnoha kritérii. Ucitel by mél byt piredevSim odbornikem, ktery ovlivituje
kvalitu vzdélavani a vede vzdélavani na vysoké Grovni, odbornikem, ktery svym zakim
predava poznatky modernimi inovativnimi zptisoby, déti jsou tak motivovany a zapojuji se.
Déti by z vyucovacich hodin mély chodit spokojené, u¢ivem zaujaté a tento postoj prenaset
domt na své rodice. Rodice tak budou respektovat pedagogické dovednosti ucitele a na
zakladé toho k uciteli pfistupovat pii vSech interakcich. Profesionalita ucitele mize byt
charakterizovana také podle toho, do jaké miry se rodi¢e zapojuji do zivota tfidy/Skoly,

pfi¢emz iniciativa by méla jit od ucitele.
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Druhym Capkovym doporu¢enim je vhodna komunikace s rodi¢em. Ucitelova
komunikace bude odrazem jeho profesionality, nyni mysSleno vzhledem k pfedavani
informaci o zakovi. Zakladem této komunikace by méla byt snaha o dobro pro zéka ze strany
ucitele i ze strany rodicii. Je zadouci, aby ucitel nepfedavala informace pouze o klasifikaci,
ale také ukazoval rodi¢im své poznamky k zakovi, jeho vytvory, ptiklady zdkova zlepSeni

a tak dale. Timto zpisobem muze ucitel rodi¢iim predlozit sofistikovany obrazek o zakovi.

Tteti radu, kterou Capek doporuéuje pro vhodnou spolupréci je optimismus a pozitivni
postoj. Pro rodice je velmi diilezité, aby vidéli, ze to ucitel mysli s jejich ditétem dobfte, ze
chce jeho pozitivni vysledky a ze pro to déld maximum. Ucitel by mél vést veskeré
rozhovory s rodi¢em s optimismem a ukazovat tak jeho pozitivni vztah k zdkovi. Jakdkoli
interakce ucitele s rodi¢em by méla probihat v prostiedi, které je podnétné a neni pro rodice

stresujici.

Poslednim doporucenim je ucitelova vstFicnost. Ucitel je jeden z participantd spolupréace,
kterému jde zejména o dobro zdka, coz se bude odrazet v jeho piistupu. Ucitel by mél byt
empaticky vic¢i rodinnym problémim, mél by se snazit Zakovi pomoct pii Skolnich
neuspesich, byt v kontaktu s rodi¢i a v€as jim predavat informace, které mohou piispét
k feSeni riznych situaci. Tfidni ucitel by si mél rodinného prostredi v§imat, nebot’ je Zadouci,

aby v&dél, jaké ma zak doma podminky pro $kolni piipravu (Capek, 2013).

2.2 Komunikace jako zaklad spoluprace

Je zcela jasné, Ze komunikace je naprosty zéaklad pro kvalitni spolupraci, to plati také pro
spolupraci mezi rodinou a Skolou. Pravé tématu komunikace se tato podkapitola vénuje.
Komunikace vychazi ze dvou vyrazi, kterymi jsou ,,communicatio* = ,,vespolné ucastnéni‘
a ,,communicare” = ,¢init néco spolecnym, spolecné néco sdilet” (Vybiral, 2009). Jiz
z téchto puvodnich vyznami slova komunikace vyplyva, Ze se nejedna pouze o pienos
informaci, ale pfirozené jde o jakysi zpisob spoluprace. S tim souvisi taktéz vyrok Sed'ové
a Cihacka (2004, In Rabusicova, 2004), ktery fikd, ze komunikace tvofi patet kazdé situace,
ve které je pfitomen vice nez jeden socidlni aktér, k cemuz Watzlawick et al. (1999) dodava

— jinak nelze komunikovat.

Komunikace mezi rodinou a $kolou, respektive mezi rodi¢i a uciteli, mize probihat
v riznych formach. Tyto formy lze rozdélit na zakladé nékolika aspektil. Stech (2001, In
Kollarikova, 2001) hovoii o vlastnostech, které tyto formy rozdéluji, jsou jimi: mira

zprostiredkovanosti, pficemz se jedna bud’ o bezprostfedni nebo o zprosttedkovany styk,
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dale je to obsah komunikace/obsah setkani, socialni vymezeni — individualni nebo

kolektivni a naposled funkce setkani/komunikace.

Jak je zminéno vySe v odstavci, komunikace miize probihat pfimo osobnim kontaktem dvou
participanti, tedy ucitele a rodice nebo zakonného zastupce zaka nebo zprosttedkované. K té
pfimé komunikaci ,,tvaii v tvai* se fadi bezesporu tfidni schiizky a konzulta¢ni hodiny. Patii
sem také setkavani rodicl v ramci rodiCovskych rad a sdruzeni, besidky ¢i rizné slavnosti

Skoly (Kollarikova & Pupala, 2001).

Do piimé komunikace, avSak bez osobniho kontaktu se da zaradit také telefonicky kontakt
mezi ucitelem a rodiem zdka a také vSechny pisemnosti, napiiklad pomoci zdkovské
kniZky, riiznych denicki, informacnich dopist a vzkazl a tak dale. Nepfimou komunikaci
mame na mysli takovy zptisob komunikace, kterou zprosttedkovava zak. Tento zpisob je
nejcastéjsi formou. Nejednad se totiz pouze o vzkazy ¢i zadosti, které po ditéti ucitel posila,
ale také napftiklad o to, jak Zak o Skole doma rodi¢iim povida, co rodice vidi, Ze se Zak naucil
nového, zda zak chodi ze Skoly vesely ¢i smutny a mnoho dal§iho (Kollarikova & Pupala,

2001).

Je nutné podotknout, Ze nejsou vSichni rodice stejni, a ne kazdému rodi¢i vyhovuje stejny
zpiisob a intenzita komunikace se $kolou. Castokrat hraje roli povaha rodiée a vék jejich
déti. Neékterym rodictim uplné staci dorazit do Skoly na tfidni schiizky jednou za ¢tvrt roku,
jini rodi¢e vyhledavaji riizné zpisoby, jak se do chodu §koly zapojit a byt v ném aktivni. To,
ze rodice ptichazeji do Skoly pouze na tfidni schiizky jesté nutné neznamena, ze o Skole maji
nedostatek informaci nebo Ze se nezajimaji o vzdélani svého ditéte (Kollarikova & Pupala,

2001)

V navaznosti na odstavce vyse si lze uvédomit, Ze komunikace mezi Skolou a rodinou je
velmi diilezitd, mize probihat riiznymi zpiisoby a formami, zasadni vSak je, aby probihala
ve vzajemném respektu obou zucastnénych stran. Aby se rodice citili, Ze jim ucitel opravdu
nasloucha a zajima ho jejich ndzor a pohled na véc, mél by se ucitel neustale ucit aktivnimu
naslouchani. Aktivni naslouchani mé pouzivat hlavné pro komunikaci s zaky, ale také pro
zkvalitnéni komunikace s rodi¢i. Diky aktivnimu naslouchani ucitele rodicim muze dojit
k zefektivnéni komunikace a mozna vétsi chuti rodict se do chodu skoly zapojit, jelikoz

budou védeét, ze jejich nazor je pro Skolu diilezity (Gordon, 2015).
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2.3 Spoluprace $koly a rodiny z pohledu legislativy

Spoluprace mezi rodinou a Skolou je mimo jiné charakterizovana také z pohledu legislativy.
Skolsky zdkon hovoii v mnoha bodech pravé o oblasti spoluprace mezi rodinou a $kolou.
Podminky této spoluprace jsou zminény také v Ramcovém vzdelavacim programu. Kromé
Skolského zékona, ktery je vydavan ministerstvem Skolstvi se této problematice, byt jen
okrajove, vénuje také ministerstvo prace a socialnich véci, které vydalo tzv. Narodni zpravu
o rodiné, kterd mimo jiné pojednava o diilezitosti spoluprace mezi rodinou a Skolou. Zakon
o rodiné ptispiva k tomuto tématu naptiklad vymezenim prav a povinnosti rodic¢i vzhledem
ke vzdélavani déti. Existuje zkratka celd fada oficidlnich dokumenta, které se vyjadiuji ke

spolupraci rodiny a Skoly, a pravé v této podkapitole je nékterym z nich vénovana pozornost.

Skolsky zékon ¢.561/2004 Sb. o piedskolnim, zakladnim, stiednim, vy$§im odborném a
jiném vzdélavani je dikazem toho, Ze rodice maji jasn¢ vymezena sva prava a povinnosti, a
to 1 v oblasti spoluprace se Skolou, kterou jejich dit¢ navstévuje. Napiiklad doklada, ze
zakonni zastupci zdka maji pravo na informace o pribéhu a vysledcich jejich vzdélavani.
Kromé toho hovoti o pravu zdkonnych zastupcti zakladat samospravni organy v ramci Skoly,
skrze které se mohou obracet na feditele Skoly nebo Skolskou radu, kterd na tyto podnéty
musi reagovat (§ 21; Prava zakt, studentd a zdkonnych zastupct déti a nezletilych zak,
561/2004 Sb.).
Jak jiz bylo zminéno vySe, v legislativé se oblast spoluprace Skoly a rodiny objevuje
vicekrat, vzdy z jiného statniho orgénu ¢i instituce. Ramcovy vzdélavaci program shrnuje
vice z nich a hovoti o podminkéch spoluprace skoly a zdkonnych zastupct zaku:
- ,Funkéni a neustdle aktualizovany systém informaci smérem k zadkam,
k ucitelim, k vedeni Skoly, k zdkonnym zastupctim zaku, partnerim $koly a mezi
jednotlivymi aktéry vzdélavani navzajem,;
- setkavani se zdkonnymi zastupci zakl a jinou vetejnosti (napt. Skolskou radou)
— seznamovani se zaméry Skoly, s cili, zptisoby vyuky, hodnocenim Zzakd,
s pravidly zivota skoly, vzajemné hledani feSeni problémi zaki tykajicich se
jejich vychovy a vzdélavani;
- vzdélavaci strategie oteviena vici zakonnym zastupctim zaka;
- prostor pro vznik a fungovani samospravného organu zakonnych zastupct zaka;

- prostor pro setkavani ucitelti se zdkonnymi zéastupci zak;
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- Skolni poradenstvi pro zdkonné zastupce zakti ve vychovnych otazkach uceni

zaku, vCetn¢ problematiky podplirnych opatieni;
- informace o jednotlivych zacich potiebné pro individualni formy vzdélavani;

- moznost ucasti zdkonnych zéstupci zdkii ve vyuce a na vychovnych a

vzdélavacich ¢innostech organizovanych skolou;

- vytvéreni spoleCenskych vztahti Skoly a vetejnosti.“ (RVP ZV, 2021, s. 150)

2.4 Rizika spoluprace rodiny a Skoly

V této podkapitole nejprve odkazu na Fefteka (2021), ktery ve své knize na zakladé vyzkum
jmenuje zjisténd vzajemna ocekavani rodici a ucitelii. Poté se budu vénovat rizikim a
problémtm, které mohou ve spolupraci mezi rodinou a skolou nastat, kde se opfu zejména

o vyzkum autorky PuliSové (2016).

2.4.1 Vzajemna ofekavani rodici a ucitela

Cela tato diplomova prace poukazuje na to, jak je dulezité, aby spolu rodina a Skola
spolupracovala, jaké to piinasi ovoce a jak je kvalitni spoluprace dulezitd pro vychovné
vzdélavaci proces zdka. S moznymi problémy v této spolupraci mohou souviset také

vzajemna ocekavani, ktera vici sob¢ rodina a Skola ma. Nenaplnéna ocekavani mohou

zpisobit zklamani, podrazdénost a tim padem i velky problém.

Feitek (2021) uvadi seznam, ¢eho se obavaji ucitelé a ¢eho se naopak obavaji rodice
vzhledem k jejich vzdjemné spolupraci. Rodi¢e maji strach napftiklad ztoho, ze bude
spoluprace ¢asove ptili§ narocnd, obavaji se kritizovat Skolu, aby to neposkodilo jejich dité,
maji strach jednorazove podpofit finanéné Skolu, aby si vedeni nemyslelo, Ze to budou délat
pravidelné. Rodice se obavaji také toho, ze budou muset financovat véci, na které by Skola
méla mit penize ze statu nebo maji obavy z casti na spoleénych akcich Skoly, protoze
nevédi, jak se tam maji chovat. Strachem rodici je takeé to, Ze n€kdo zjisti, Ze nemaji n&jakou
zakladni znalost nebo dovednost. Boji se povinnosti ucinit rozhodnuti, o kterém nic nevédi.
V seznamu rodicovskych obav je zminéno také zazivani trapného pocitu pti zapojeni se do

vSelijakych Skolnich hratek.

Ucitelé se obavaji toho, ze rodice budou po nahlédnuti do Skoly pfili§ kriticti, ze bude

otevienost Skoly idedlnim vstupem pro extra kritické osoby, které maji potfebu vSechno
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komentovat. Boji se pocitu trapnosti pii zadani financnich ptispévkl od rodi¢l nebo také
toho, ze pii ucasti rodi¢i ve vyucovani bude jeho prabeh naruSen. Maji strach, ze kvili
spolupréaci s rodi¢i budou mit vice prace a také se boji selhani pii neformalni komunikaci
s tolika dosp€lymi lidmi. Ucitelé maji obavy i z toho, ze bude pfili§ mnoho otevienych akci
pro rodice na ukor vyuky. Posledni obavou ucitelti zminénou v seznamu od Ferteka (2021)
je obava z toho, ze si rodice, kteti Skolu finan¢né podpofili, budou myslet, Ze mohou az piilis

zasahovat do rGznych rozhodnuti.

2.4.2 Problémy spoluprace rodiny a Skoly

Spoluprace rodiny a Skoly ma, jak jiz bylo nékolikrat zminéno, bezpochyby velky vyznam
v kontextu vychovné-vzdélavaciho procesu zdka, to vyplyvd mimo jiné z kapitoly vyse a
bude to potvrzeno jesté textem nize. Nicméné kazdy vztah i spoluprace s sebou nese riziko,
ze ne vzdy to bude probihat tak, jak by si ob¢ strany predstavovaly. Mazou mit jinou
predstavu o spolupraci, jind vzajemnd o¢ekavani, a velmi snadno tak mtize dojit ke zklamani,
neshod¢ a riznym problémim. Zminka o rodicich, ktefi jsou vnimani uciteli jako problém
je také v posledni kapitole snazvem podkapitoly spoluprace rodi¢ti a uciteld. Tato

podkapitola se zabyva obecnéjSimi problémy a riziky, kterd mohou pfi spolupraci nastat.

PuliSova (2016) ve své odborné publikaci zkoumad, kdy jsou rodice podle ucitelti vnimani
jako problém. Uvadi, Ze mnoho ucitelti povazuje préci. S rodi¢i za mnohem naro¢néjsi nez
praci s détmi, jelikoz s zédky se vice znd, Casem vzdy zjisti, jak je dobré s danym zdkem
pracovat a tak dale. Zatimco srodi¢i neni v kontaktu tak casto, ¢imz muze dojit
k vzajemnému nepochopeni a problému velmi snadno. Ve svém vyzkumu se ¢astecné
odkazuje na autorku Sed’ovou, kterd o rodi¢ich jako problému piSe v knize Rabusicové

(2004). Tyto rodice Pulisova déli na dvé kategorie — rodice pasivni a rodice aktivni.

Rodic¢e pasivni nejevi o Skolu zadny zajem. Staci jim zkouknout zadkovskou knizku, vidét,
ze dit¢ je v potadku a o nic vic se nezajimaji. Jsou i takovi rodice, ktefi nejsou schopni ptijit
na tfidni schiizky, neudélaji si na n€ Cas tieba ani jednou za $kolni rok, ¢imz jasné déavaji
uciteli najevo jejich nezdjem o vzdélavani svého ditéte. mezi pasivni rodiCe patii take ti, kteti
nepomahaji svému ditéti s ptipravou do Skoly, je-li to potfeba. V mnohych piipadech dite
potiebuje pomoci s n¢jakym ucivem, ucitel s doucovanim zacne ve Skole, ale pokud rodic¢
v tomto nepokracuje i doma i ptes vyzvy ucitele, zak se jen ztézka zlepsi a rodi€ tim vlastne
nedodrzuje svou povinnost a snazi se veSkerou odpovédnost za vzdélavani ditéte nechat na

Skole. Velky problém s pasivnimi rodici je také to, Ze se jejich pasivita odrazi v chovani
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jejich déti v prostiedi Skoly. Déti nejsou motivované a je tézké je zaujmout ¢i navnadit na
plnéni aktivit. Tyto déti také Castokrat nemaji v pofadku véci do skoly, naptiklad uklizenou
aktovku nebo také nedodrzuji pravidla slusného chovani, ktera by mély podle uciteli znat

prave z rodiny (PuliSova, 2016).

Na druhé strané jsou rodice aktivni. RodiCe aktivni jsou ucitelkami oznaCovani za
problémové z toho ditvodu, Ze jsou aktivni hlavné kviili své nespokojenosti se Skolou a jejich
rodicovstvi je velmi ambiciozni a izkostné. Mnozi rodice si aktivné chodi do skoly stéZovat
na znamky, které jejich dité dostalo. Podle ucitelek vSak rodi¢e nemaji na déni ve Skole
objektivni pohled a véii tomu zkreslenému pohledu od jejich ditéte. Rodice, jejichz vychova
je uzkostliva své déti do Skoly vozi, jdou s nimi do Satny nebo mu nékolikrat béhem
dopoledne volaji na mobilni telefon a pak si déti samoziejmé zase v Satn¢ vyzvednou. Tito
rodice téZce nesou napiiklad i Skoly v ptirod€, kdy své déti na Skolu bud’ viibec nepusti nebo
uciteli nadiktuji podminky, na zaklad¢ kterych détem ucast dovoli. Zde je nutné podotknout,
Ze jsou 1 ambiciozni rodice, kteti jsou ucitellim spise ndpomocni, naptiklad kdyz dohliZi na
vzdélavani svého ditéte, ¢imz dit¢ motivuji k lepSim vysledkim. Tito rodice jsou vSak
Castokrat velmi blizko rodi¢lm, ktefi jsou velmi nespokojeni se znamkovanim svych déti,

coz uz ucitelé oznacuji opét jako problém (PuliSova, 2016).

Toto jsou jen nékteré z moznych problémt, které mohou v oblasti spoluprace rodiny a Skoly
nastat. V nasledujici kapitole se budu zabyvat formami spoluprace mezi rodinou a skolou,

pfi¢emz i1 u nékterych z nich budou zminéna mozna rizika.
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3 FORMY SPOLUPRACE

vvvvv

vzdélavani zaka. Ne vzdy se ale dafi rodice zapojit, motivovat, nadchnout pro spolupraci se
Skolou. V posledni dobé se zajem o oblast spoluprace rodiny a skoly zvysSuje, zakladaji se
nejraznéjsi organizace, které si kladou za cil vyvolat o komunikaci a spolupraci zajem a
nabidnout rodic¢iim i Skolam rtizné zpisoby této spoluprace, pficemz se ocekava, ze Skoly

ucini prvni krok (Bertlova, 2015).

Skoly maji hodné mozZnosti, kde mohou &erpat inspiraci pro zaéatek spoluprace mezi nimi a
rodinou. Napiiklad Epstein (2019) doporucuje deset krokt, které by mély vést k Gspésné
spolupraci. Mezi nimi napiiklad vytvoteni tymu, ktery se spolupraci s rodi¢i bude zabyvat,
dale potom zajisténi prostfedkli na podporu spoluprace, sepsani ro¢niho planu spoluprace,
zaznamenavat si a sdilet se o uspésich a netspéSich spoluprace, neustale se zlepSovat a

nabizet nové moznosti spoluprace a dalsi.

Nasledujici kapitola se zaméfuje na rizné formy spoluprace rodiny a Skoly. Nejdiive se
zamétim na aktivity, které by podle Pola a RabuSicové (1997) méla realizovat Skola vici
roding. Nejedna se pouze o aktivity ale také o postoje Skoly viici rodicim. Nésledovat bude
podkapitola o béznych forméach spoluprice rodiny a Skoly a dalSi podkapitola o méné
b&znych formach této spoluprace. Obéma typy spoluprace se vénuje predevsim Capek
(2013) a Starek (2021), ktery se vSak vétSinou odkazuje na Fefteka (2011). Pfedtim, nez
budou uvedeny tyto dva typy spoluprace se odkdzu na Pola a RabuSicovou (1997), kteti

uvadi aktivity a postoje, které ma mit skola vici rodiny.

Aktivity a postoje Skoly viici rodiné

Pol a RabusSicova (1997) uvadi n¢kolik konkrétnich aktivit Skoly vii¢i rodin€. Hovoii o tom,

ze méfitkem jejich funkénosti a efektivity je profitujici vychova a vzdélavani ditéte.

Jako jedna z aktivit ze strany Skoly pro rodice mizZe byt vitani a pFrijimani rodicu. Zde je
doporuceno, aby si $kola vytvofila systém pro ,,vitani a pfijimani® rodicl a tento systém
aplikovala nejenom pii prvnim vstupu rodicta s détmi do Skoly, ale béhem celé Skolni
dochazky ditéte. Prichazejici rodic¢e by vzdy méli dostat rychlou a ohleduplnou pozornost,

¢imz Skola piispéje ke zdvoftilé a ptijemné atmosféie ve vzadjemné spolupraci.
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Dalsim krokem $koly vici rodiné je napiiklad dvousmérna pisemna zprava. Pisemnou
zpravu by rodice méli dostat alespoil dvakrat za rok a méla by obsahovat hodnoceni u¢ebnich
vysledktl a snahy a také informace o chovani ditéte. V této pisemné zpraveé by mél byt také
prostor pro vyjadieni rodi¢t k prospéchu a pokroku jejich ditéte. Pisemna zprava ma

fungovat jako pfedstupen dalSich konzultaci.

Dalsi nabidkou Skoly pro rodinu mohou byt individudlni konzultace. Individualni
konzultace pfimo navazuje na pisemné zpravy mezi rodinou a Skolou. Pfesto, ze tyto dva
zpusoby komunikace spolu souvisi, nemélo by dochazet k jejich zaménovani. Individualni
konzultace by mély probihat alesponi dvakrat ta Skolni rok, jejichz cilem ma byt spole¢na

dohoda o dal§im vychovné-vzdelavacim postupu.

Skola by zajisté méla potadat také pololetni rodi¢ovské schiizky. Kazdé pololeti by mélo
dojit ke tfidni schiizce, kde se rodi¢e budou moci dovédét informace ohledné vzdélavaciho
obsahu, pouzivanych metod i forem vyuky. Kromé toho by m¢li rodi¢e dostat doporucent,

jak mohou svym détem pomoci v doméacim prostiedi.

V ramci déni Skoly by zajisté mélo byt vytvofeno sdruZeni rodic¢u, jehoz hlavnim zdmérem
je vytvareni efektivnich vztahti mezi rodici a uciteli s cilem kvalitni vychovy a vzdélavani
jejich déti. Pristup ke sdruzeni rodici by mél dostat kazdy rodi¢, jehoz dit¢ danou Skolu

navstévuje.

Ztizena by také méla byt rada Skoly. Rodic¢e by méli mit své zastoupeni v rad¢€ skoly, ktera
by méla fungovat v kazdé skole. Rada Skoly a sdruzeni rodict jsou sice rozdilné seskupeni,

ptesto by tyto subjekty spolu mély byt v izkém kontaktu a spolupracovat.

Skola miize rodi¢im nabidnout mimo jiné $kolni publikace. Rodi¢e by méli dostavat
informace o chodu Skoly a jejich akcich také v podobé¢ Skolnich publikaci, které mohou

vzniknout s pomoci zakl a Skolské rady. Tyto publikace mohou mit rizné podoby.

Ze strany Skoly by mélo byt rodi¢iim umoznéno vidét zaznamy o ditéti. Rodi¢e musi mit
moznost se kdykoli podivat do pisemnych zdznami o svém ditéti. Skoly tuto moznost
vét§inou nechavaji pravé na konzultaéni hodiny. Skola by také méla rodi¢e ujistit o tom, Ze
do téchto zaznami o jejich ditéti nema nikdo jiny ptistup.

Ucitelé by se méli snazit respektovat piani rodi¢i. Rodice jakozto zakonni zastupci ditéte
by méli byt informovani o vSech dilezitych rozhodnutich, které se jejich ditéte tyka.
V piipadé nesouhlasu rodi¢ii by se mélo hledat spolec¢né feSeni, které bude tinosné pro

vSechny zucastnéné.
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Existuji ptipady, kdy Skola nabizi navs§tévy v rodinach. V nékterych vyjimecnych
piipadech je dobré, kdyz si Skola vytvori systém navstév v rodinach. Neni to vSak uplné
bézné.

Poslednim doporucenim vstficného kroku Skoly vic¢i rodi¢im je Skolni vychova jako
sluzba rodi¢im i partnerstvi s nimi. Od ucitelii se o¢ekava, ze budou rodicim poskytovat
sluzbu, kterou do jisté miry zasahuji do vychovy jejich ditéte. Mélo by byt jasno v tom, ze
rodi¢e jsou primarnimi aktéry vychovy déti, a proto by ucitelé méli propojit své vychovné
pusobeni s pranim rodict a jejich vychovnymi a vzdélavacimi aktivitami (Rabusicova & Pol,

1997).

3.1 Urovné spoluprace

Jesté predtim, nez budou pfedstaveny obvyklé a méné obvyklé formy spoluprace mezi
rodinou a Skolou, je tieba zdliraznit, Ze spoluprace mize probihat na n¢kolika ,,irovnich®.
Miize se jednat o spolupraci mezi rodici a Skolou, mezi rodic¢i a u€iteli nebo také mezi Skolou

a vefejnosti. Tato podkapitola se bude zabyvat pravé témito tfemi trovnémi.

3.1.1 Spoluprace rodici se Skolou

V Pedagogickém slovniku je vztah mezi rodici a Skolou definovan jako ,,Vyznamny sociélni
vztah ovliviiyjici tspéSnost vychovné-vzdélavaciho procesu, uceni zakt a jejich osobnostni
rozvoj. V demokratickych zemich je podporovano partnerstvi ve vztahu rodice — skola. Jeho
pfedpokladem je vzajemnd otevienost, informovanost a ochota komunikovat®“ (Pricha,

Walterova, & Mares, 2013, s. 373).

Zapojovani rodi¢i do Skolniho vzdélavaciho procesu prochdzi vyvojem. Dlouhou dobu se
jednalo o jednosmérny transfer informaci od uditele k rodicim, teprve v 70. a 80. letech
zacali byt rodice vybizeni, aby prah Skoly prekracovali ¢astéji. V 90. letech se jiz setkavame
se zapojenim rodic do spolurozhodovani o chodu skoly, coz bylo zpiisobeno pfedev§im

legislativnimi zménami v fad¢ zemi (Rabusicova, 2004).

Od té doby se vztah rodic¢-Skola neustale vyviji. Rodi€ 1 z&k jsou povazovani za ,klienty —
zakazniky*“. Toto je podle RabuSicové (2004) disledkem zavedeni trzniho modelu do
Skolstvi, kdy rodi¢im piestava byt jedno, jakym zptisobem jsou vyuziti jejich dan¢ a zalezi
jim také na zpiisobu a kvalité vzdélavani jejich déti.

Komunikace a spoluprace ze strany Skoly vic¢i rodicim méla béhem historie spoustu podob,

at’ uz z politickych ¢i kulturnich diivodd. Rabusicova (2004) ve své knize zminuje Ctyfti
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modely autorky Ravnové (2003, podle Rabusicova, 2004), které mizeme identifikovat
piiblizn¢ od druhé poloviny 20. stoleti. Jedna se o kompenzacni model, ktery ma ptvod
v mySlence, ze vSechny déti by mély mit stejné podminky a moznosti na vzdélavani. Ne
vSechny rodiny jsou vSak schopné to svému ditéti doptat, a proto zde je Skola, ktera ma tyto
rodinné ,,nedostatky* kompenzovat. Druhym modelem je konsenzuidlni model, ktery
vychézi z rovnosti mezi Skolou a rodinou. Uc¢itelé méli povinnost o v§em informovat rodice
zaku a také s rodic¢i komunikovat, aby tak ziskali informace, které jsou pfinosné pro jejich
praci ve Skole. Tento model je typicky redukci rozdili mezi Skolnim a domacim
vzdelavanim, a naopak je zde snaha najit co nejvice zpisobt, jak tyto dva typy vzdélavani
spojovat ¢i prolinat. Treti je model participacni. Ten stavi na pfistupu k rodi¢im jako
aktivnim ob&antim, kteti dokazou své déti podpofit a motivovat v jejich vzdélavani. Ctvrtym
modelem je mySlen model sdilené odpovédnosti. Je jakousi aktualizaci ¢i vylepSenim
participa¢niho modelu a je zde jesté vice kladen dlraz na spole¢nou odpovédnost rodice a

Skoly za nasledky danych rozhodnuti (RabuSicova, 2004).

Z odstavct uvedenych vyse je patrné, Ze zapojeni rodic¢l do Skoly pfinasi pozitivni efekty.
Rodic¢ovskeé zapojeni do vzdélavaciho procesu miizeme vidét v literatute v celé fade oblasti.
Muze to byt oblast komunikace mezi rodinou a Skolou, déle riizné aktivity ze strany Skoly
vzhledem k rodiné a rodicovské zapojeni do nich, oblast zapojeni rodi¢ti do vzdélavaciho

procesu jako pfimych ucastnikli nebo také vzdélavani rodic¢t (Rabusicova, 2004).

Na vztah rodiny a §koly pohliZi ve své publikaci také Stech (2009), ktery hovoti o tlaku, jenz
Skola na rodinu klade. Jedna se tlak materialni, kdy rodina musi pofidit svému ditéti
potiebné vybaveni do $koly, déle tlak ideové-moralni, ktery je zpiisobem vzdélavanim ve
Skoly, pti kterém Skola vstépuje ditéti néjaké své hodnoty, ¢imZz muize byt ovlivnéna cela
rodina. Skola vyviji na rodinu také tlaky psychologické, a to hlavné rodi¢tim prviacka,
kterym nastupem jejich ditéte do $koly za¢ina nova etapa. Posledni typ tlaku Stech zmitiuje
tlaky nové institucionalni role, ktery je zptisobem ziskani nové role v rdmci role rodice

Skolaka.

Vztah $koly a rodiny je uréovan vice aspekty, jednim z nich je také zptlisob, jakym se rodice
vici $kole stavi. Sedovd (2004, podle Rabusicova, 2004) se vénuje pravé tématu

rodicovskych roli ve vztahu ke $kole jejich ditéte. Identifikuje Ctyti zakladni typy roli.
Prvnim typem jsou rodice jako klienti (zakaznici) — jedna se o model, kdy Skola nabizi své
sluzby rodic¢tim, ktefi jsou zdkazniky Skoly a mohou byt s timto ,,ndkupem* spokojeni ¢i

nikoli. Na tento model Ize nahlizet ze dvou thlt pohledu: 1) Ucitelé jsou profesionaly ve
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svém oboru a nejlip védi, ¢im ziskat své zdkazniky a jakym zpisobem se o né starat. 2)
Rodice jsou profesionaly na vychovu svych déti, a z toho divodu vi uplné nejlip, co maji od

Skoly vyzadovat (Rabusicova, 2004)

Druhym typem jsou mysleni rodi¢e jako partnefi — jedna se o rovnopravny vztah mezi
rodinou a Skolou, pfi kterém se ob¢ strany mohou stejnou mirou zapojit do vychovné-
vzdélavaciho procesu ditéte, pficemz dochazi k vzijemnému respektu z obou stran

(Rabusicova, 2004).

Tteti model jsou rodice jako ob¢ané — tento vztah byva ptipodobniovan vztahu obcana vici
statnim institucim. Rodi¢e v tomto ptipadé zaujimaji pozici ob¢ana, ktery se ke sv¢é instituci,
tedy Skole, jistym zpiisobem chova a uplatituje vii¢i ni sva prava a povinnosti (Rabusicova,

2004).

A Ctvrtym modelem jsou rodi¢e jako problém — jako jediny zmodelll nevychézi
z teoretického ukotveni, ale z praxe a realné Zivota prostiedi Skoly. Rodice jako problém lze
rozdélit na tii typy: 1) Nezavisli rodice, kterym jde predev§im o blaho svého ditéte a se
Skolou komunikuji jen minimaln€. Pfesto, Ze ji toleruji, nemaji potfebu s ni jakkoli
spolupracovat. O vysledky svych déti se zajimaji hlavné zprostiedkované. 2) Spatni rodice
se o vysledky svych déti spiSe nezajimaji, nedokazou spravné plnit ani svou roli rodice a
selhavaji ve schopnosti podpofit své dité ve vzdelavacim procesu, pficemz se Skolou
nespolupracuji témét viibec. 3) Snazivi rodice jsou Castokrat velmi motivovani do spoluprace
se Skolou. Cht¢ji neustale komunikovat, své dit€ podporuji, pfipravuji se s nim, avSak nékdy
mohou takovi rodice ucitelim ztizit situaci, napiiklad vyzadovanim velmi intenzivni

komunikace (Rabusicova, 2004).

3.1.2 Spoluprace rodicu s ucitelem
Pedagogicky slovnik definuje také vztah rodic-ucitel, a to jako:

Vztah vyznamny pro Skolni uspéSnost jednotlivych Zakt. Realizuje se zvlasté
v téchto formach: 1.pravidelné informace o Zacich a jejich hodnoceni, podavané
ucitelem rodicim; 2.spole¢né tfidni schizky uciteli srodici; 3. pravidelné
konzultace ucitelt s rodici; 4.individudlni rozhovory ucitelti s rodici za pfitomnosti
zaka; 5. konzultace rodict s ucitelem v piipad€ problémil zéka; 6. vstupy rodict do
tiidy spojené s pozorovanim ditéte ve Skolnim prostfedi nebo s pomoci rodici ve
vyuce; 7. ucitelova znalost situace v rodinach (Priicha, Walterova, & Mares, 2013, s.

373).
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Kollarikova (2001) se vztahu rodice a ucitele vénuje ve své knize Piedskolni a primarni
pedagogika, kde se odkazuje prevazné na vyzkumy, které¢ jasné ukazuji, ze ucitelé na rodice
svych déti diive divali spiSe podle jejich socidlnich a ekonomickych moznosti, avSak
v soucasnosti je tento jejich pohled upraven spiSe z toho hlediska, jak se rodice stavi k uciteli

jako profesionalovi.

Spoluprace mezi rodicem a ucitelem s sebou samoziejmé nese 1 jista rizika, jednim z nich
nedostatek komunikace, ktery vznikd z malé vzajemné ucty a davéry. Ucitelé si tvori
obrazek na rodice skrze chovani zéka — to, jak je ve Skole pfipraveny nebo tieba podle jeho
zajmu. Rodice se zase dozvidaji o uciteli prostiednictvim zaka, co o ném fika, jak je ¢i neni
nadSeny z jeho vyucovacich hodin a podobné. Bez dostate¢né vzadjemné komunikace vznika
velké uskali tohoto vztahu, nebot’ se ob¢ strany o sobé dozvidaji pouze zprostiedkované, coz

je jisté nedostacujici (Kollarikova, 2001).

3.1.3 Spoluprace Skoly s verejnosti

Vztah Skoly s vefejnosti se projevuje velmi rozdilné v zavislosti na mnoha faktorech. Pro

ucely této prace je dostacujici pouzit definice z pedagogického slovniku:

Vyznamnd soucast Skolské politiky v demokratickych zemich. Rozviji pocit
soundlezitosti zakli s mistni komunitou a zvySuje zdjem a podporu, kterou mistni
komunita a vetejnost poskytuji Skole, v€etné¢ podpory finan¢ni. Zahrnuje kontakty
Skoly s mistni spravou, organizacemi, institucemi a podniky, kulturnimi zatizenimi,
uméleckymi skupinami apod. Formy spoluprace zahrnuji: 1.zastoupeni verejnosti
v radé Skoly; 2.socidlni a pracovni aktivity zak v mistnich podnicich a zatizenich; 3.
spole¢né socialni programy a projekty Skoly a mistni komunity; 4. oteviené dny Skoly,

tydny spolecenskych aktivit apod (Prucha, Walterova, & Mares, 2013, s. 374).

3.2 Obvyklé formy spoluprace

Existuje cela fada zpasobi, jak mize Skola s rodinou vzajemné spolupracovat. Mezi nimi
jsou ty bézné, se kterymi se denné¢ miizeme setkat na vétSiné zdkladnich Skol a rodice jsou

na tyto formy spoluprace zvykli.

Mezi tyto bézné formy spoluprace fadime napiiklad tFidni schiizky a individualni
konzultace. Tiidni schiizky jsou podle Capka (2013) neoddélitelnou soucasti kol a
nenajdeme Skolu, kde by se tfidni schiizky nekonaly. Diky tfidnim schizkdm maji ucitelé

prostor pro pfimou spolupraci s rodi¢i a je dualezité, aby tento ¢as byl vyuzity vhodné a
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efektivné. Jak tika Feitek (2011) rodice Castokrat berou svou ucast na tfidnich schtizkach
jako takovou tradi¢ni povinnost, je tedy velka Sance, Ze se dostavi vSichni nebo alespon
vétSina rodicl. Spousta skol organizuje tfidni schiizky se zamérem informovat rodice o
prospéchu jejich déti a poté k témto informacim ptida kratkou diskusi nad tim, jak jsou ¢i
nejsou rodi¢e spokojeni s akcemi Skoly, s jejim chodem a podobné. Feitek (2011) vSak
upozoriiuje na to, Ze rodice mohou byt z informaci ohledné prospéchu jejich ditéte nervozni
a debata o jejich spokojenosti tak neptichazi v tipIn€¢ vhodnou dobu. Doporucuje tedy, aby
ucitelé v ramci tfidnich schiizek navodili takovou atmosféru, kde se rodi¢e nebudou bat
vyjadfit sviij ndzor na fungovani skoly, na aktivity, které Skola potada a piipadné aby mohli
rodice poskytnout uciteli néjaky navrh ¢i napad na dalsi akci nebo jakékoli zlepSeni chodu
Skoly. Existuji skoly, které maji tfidni schiizky urcené vyhradné pro diskusi s rodici prave o
fungovani Skoly a jejich spokojenosti s tim a informace o prospéchu jejich déti nechavaji na
konzulta¢ni hodiny, které jsou bud’ stanovené Skolou nebo si o né€ rodice Zadaji individualné.
V kazdém ptipade¢ je dilezité, aby ucitel nesdéloval rodi¢i informace o prospéchu jeho ditéte

ptred dalSimi lidmi a nenarusil tak jeho soukromi.

Dalsi béznou formou spoluprace je zapis do 1. roéniku zakladnich Skol. Zapis zakt do
prvni tfidy samoziejmé probiha v kazdé Skole, velmi se vSak lisi jeho formy. Nékteré skoly
organizuji zapis jako velmi formalni zalezitost, jiné jako zdbavnou bojovou hru, pfi které
dit¢ pobiha po celé Skole a plni rizné tikoly. Zapis je Castokrat okamzik, kdy poprvé vstupuje
do zékladni Skoly nejen dité, ale 1 rodi¢. Z toho vyplyva, ze je velmi dulezité, jakym
zpusobem se podaii ucitelim Skolu rodicim predstavit, Feitek (2011) ve své knize nabizi
typy pro navozeni piijemné atmosféry, kdy se rodic¢e budou citit $kolou vitani a pfijati. Jako
priklad vstficného gesta uvadi kavarnu pro rodice béhem cekani na zapis a koutek pro déti,
které také cekaji. OvSem nemusi platit, Zze zafizeni improvizované kavarny pomiZze
nadchnout rodi¢e pro Skolu a vidét ji v tom nejlepSim svétle. Je tieba se vyhnout riziktim,
ktera by mohla rodi¢tim pohled na Skolu pokazit. Napiiklad si musi ucitelé prvnich tiid dat
pozor, aby s rodi¢i nemluvili jako s malymi détmi, coz se stava pomérné Casto. Také celkovy
ptistup vSech pracovnikl Skoly by mél byt ptivétivy k rodicim — rodice maji zazivat pocit

piijeti a nékdo kompetentni by se jim m¢l vénovat.

Mezi obvyklé formy spolupréce patii také informacéni schiizka pro rodi¢e prviackii. Tato
schiizka je krom¢ zdpisu Castokrat prvnim osobnim setkanim mezi rodi¢i budoucich
prviacka a jejich t¥idnich uéiteli. Jak fika Capek (2013) je to ¢as, kdy se zadina budovat

vztah mezi rodi¢em a ucitelem. Tato schiizka byva obvykle v Cervnu a ucastni se ji tfidni
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ucitelé budoucich prvnacku, nekteti vychovatelé a nechybi vedeni Skoly. Rodice jsou zde
informovani o chodu skoly, organizaci Skoly, a také o tom, co se od nich ocekava v ramci
zapojeni se do Zivota Skoly. Nékteré Skoly v ¢ervnu potadaji zabavné odpoledne pro rodice
s budoucimi prviiacky, kdy se od rodi¢t ocekava, ze se zapoji do jeho organizovani a
realizace. (Kaiser, 2000) I takovéto neformalni setkdni mize byt dobrym ¢asem pro ziskani

informaci o détech (Vanova Krejcova & Poche Kargerova, 2011).

Béznou akci pro mnoho $kol je také den otevienych dveri. Tato forma spoluprace je ¢im
dal frekventovanéjsi, pticemz ji kazda Skola mize pojmout jinym zptisobem. Nékde mizeme
pouze spatfit oteviené tiidy, které jsou hezky nazdobené. Jiné Skoly voli ukazkové hodiny,
pii kterych samoziejmé vyuZzivaji téch pestiejSich forem a metod vyuky, aby rodice nadchli.
Kaiser (2000, podle Capek, 2013) iiké, Ze den otevienych dveii ,,miiZe byt vnimén jako hra

na dokonalou skolu*.

Neméné znamymi jsou koncerty a vystoupeni pro rodice. Je to dalsi béznd forma
spoluprace mezi rodinou a Skolou, kdy Skola potada riizné koncerty, besidky ¢i akademie.
Capek (2013) nabada k tomu, aby uéitelé v ramci téchto koncertli zapojili nejen zaky

navstévujici zdkladni umélecké Skoly, ale aby byli angaZovani vSichni Zaci.

Vytvarné dilny jsou také fazeny mezi bézné formy spoluprace. Tato aktivita patii mezi ¢im
dal vice oblibené, mize ji navstivit rodi¢ s dité¢tem nebo i1 bez néj. Stale vice skol fadi

vytvarné dilny do svych ro¢nich plant aktivit. (Starek, 2021)

Na mnoha §kolach miizeme vidét krouZKy a volno¢asové aktivity vedené rodi¢em. Capek
(2013) k tomuto zptisobu spoluprace hovoii o tiech formach zapojeni dobrovolnika: 1)
Spoluprace s dobrovolnickym centrem 2) Spoluprace s vysilajici organizaci. 3) Vlastni
dobrovolnicky program, pfiCemz zminuje, Ze je pro Skolu nejvyhodnéjsi forma vlastniho
dobrovolnického programu bez statni podpory, jehoz zpracovani nema tolik podminek a je

snazsi na realizaci.

Rodi¢ na akci Skoly je opét jednou z mnoha béznych forem spoluprace mezi rodinou a
$kolou. Skoly ¢astokrat zvou rodiée pouze na malou ¢4st ze viech akei, které pres rok porada.
Capek (2013) nabadé k tomu, aby $koly zvali rodi¢e na mnohem vice akci, aby rodi¢im véas
rozeslali pozvanky a na akci jim vénovali péci. Jako piiklad takovych akci jsou zde zminény

sportovni den, Den déti, vytvarné soutéze, vernisaze, védecké konference a dalsi.

Mnohdy je ve Skolach vidét rodice jako navstévniky ve vyuce/rodice jako asistenti ve

vyuce. Umoznéni rodicim nahlédnout do déni Skoly je pro rodic¢e velmi lakavou nabidkou,
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jelikoz je to ¢as, kdy mohou své dité vidét ptimo pii vyuce, mohou vidét jeho reakce a
chovani jinde nez doma (Starek, 2021).

vvvvvv

predstavi svou profesi bud'to pfimo na svém pracovisti nebo ve Skolni tiidé. Diky této
aktivit¢ mohou zaci ziskat prehled o tom, jaké schopnosti a dovednosti jsou potiebné
k jednotlivym profesim. Napomaha taktéz rozvoji komunikace, kladeni otdzek a naslouchani

druhému (Starek, 2021).

V mnoha skoléch je zvykem, Ze rodi¢e pomahaji pii vyletech a exkurzich. Tuto aktivitu
vitaji predevsim ucitelé, ktery rodicovské zapojeni pfi Skolnich vyletech a exkurzich velmi
oceniuji. V naprosté vétSiné piipadil se tato spoluprace odehravd v ramci prvniho stupné

zékladni $koly (Capek, 2013).

Rodic¢ ve Skolni radé je uplné bézné forma spoluprace. Spole¢né s tfidnimi schiizkami patii
Rada skoly do jednoho z méla zptisobii spoluprace, kterou maji Skoly nafizenou zdkonem. I
presto se vSak s touto formou spoluprace pftili§ nesetkdvame. Jednim z diivodi miize byt

nizky zajem rodict dlouhodob¢ se angaZovat do spravy Skoly (Feitek, 2011).

Tato forma je sice fazena mezi obvyklé, ale z téch obvyklych je nejméné Casta. Touto formou
myslime rodice, kteri jsou soucasti organizace na podporu Skoly. Existuje mnoho nazvii
pro organizace a sdruzeni podporujici Skolu. Zpravidla se vSak jedna o skupinu lidi (rodict),
kteti se schéazi jednou nebo dvakrat ro¢né a vS§emozné podporuji Skolu — ziskdvaji pro ni
finan¢ni prostfedky, pomahaji s organizaci riiznych akci $koly nebo ty akce sami organizuji

(Fettek, 2011).

3.3 Neobvyklé formy spoluprace

Ve vyse zminéné kapitole je uvedeno nékolik ptikladi spoluprace, kterda se v ¢eskych
Skolach objevuje relativné ¢asto, a¢ moznd v riznych podobach. V této podkapitole budou
uvedeny piiklady takové formy spoluprace, se kterymi se ve Skolach setkame jenom
vyjimeéng. Pravé Capek ma ve své knize kriticky postoj viiéi Eeskym $koldm v porovnani
s témi zahrani¢nimi, ve kterych se podle néj poradd mnohem vice akcei, do kterych jsou zvani
a zapojeni 1 rodiCe. Vybizi Ceské Skoly, aby se téchto akci nebaly a inspirovaly se
zahrani¢nimi Skolami, kde funguji i tyto u nds méné¢ obvyklé formy spoluprace mezi rodinou

a Skolou (Capek, Lauermann, Ptikazska, Vosmik, & Vyhnalek, 2017).
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Kurikularni odpoledne se v nasich Skolach odehravé opravdu jen velmi ziidka. Jedna se o
odpoledne, kdy ucitelé¢ rodicim sdéluji, pro¢ ve Skole délaji urcité veéci praveé tim a tim
zpisobem, pro¢ pouzivaji takova zpiisob vyuky cteni a pro¢ naptiklad zvolili pravé tyto

ucebnice (Feftek, 2011).

Rodicovsky koutek by mél byt néjaky prostor, ve kterém mohou rodic¢e pockat na své déti
a zaroven na tomto misté pohovofit s ostatnimi rodi¢i nebo uciteli o vychovnych ¢i

vzdélavacich problémech (Capek, 2013).

Zorganizovani zahradni slavnosti a tadboraku ma jednu velkou vyhodu — neformalni
atmosféru. Cilem této akce je zkratka jen posezeni, povidani a sdileni u ohné ¢i taboraku,

kde by nemé¢l byt presné naplanovany program (Fettek, 2011).

Akce s nazvem ,,Dejte Skole tfi hodiny* je akce ptivodem z USA, ktera spociva v tom, Ze
ucitelé ptedlozi na zacatku Skolniho roku na tfidni schiizce seznam brigdd a Cinnosti, ze
kterych si mohou rodi¢e vybrat a v ramci t€chto brigad v€novat Skole pravé naptiklad jenom
tf1 hodiny svého €asu za rok. Pozitivnim pfinosem je pfedem dany seznam 1 s rozpisem dni,

takZe je vEtsi Sance, ze do Skoly piijdou také tatinci a sviij ¢as Skole vénuji (Starek, 2021).

Neobvykla ale zajimava udalost mize byt Rodi¢ jako kuchaF dne, kdy se mize jednat
napiiklad tydenni nebo dvoutydenni akce, kdy kazdy den pfijde jeden z rodict a pomize

détem s ptipravou jednoduchého jidla (Capek, 2013).

Také ne pfili§ Castou formou spoluprace je Spole¢na cetba. Jedna se o ¢tenarskou akcei, kdy
zaci, rodice i ucitel ¢tou v uréitém obdobi stejnou knihu a po skonceni terminu se vSichni

zapojeni sejdou a o knize spoleéné hovoii (Capek, 2013).

Velmi ziidka je ve Skolach zfizena ¢innost s ndzvem navstéva pedagoga v rodiné. Tato
akce miize prinést velkou spoustu vyhod pro komunikaci a spolupraci mezi rodinou a skolou.
Ucitel ma totiz moznost vidét, jak se dit€ chova ve svém domadacim prostiedi, coze vede

k pochopeni chovani a reakci Zaka ve Skolnim prostredi (Vanova Krejcova, 2005).

Nekteré Skoly potadaji akci s ndzvem nasténna malba, coz je forma spoluprace, pii které
rodice spolecné se svymi détmi vyzdobi naptiklad jednu sténu ve tfid€ na urcité téma, které
je bude provazet skolnim rokem. Tato aktivita by méla probéhnout idedlné b&hem letnich

prazdnin (Capek, 2013).

Udalost nazvana vec€er her je urena pro spolecny ¢as rodict, déti a uciteltl, pii kterém budou

zapasit napiiklad v ddm¢e nebo jakékoli stolni hie. Dals$i moznosti neobvyklé spoluprace
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mize byt Skolni pujéovna jako moznost pro rodiny si vypdjcit napiiklad knihy,

encyklopedie ¢i sportovni potieby a na¢ini (Capek, 2013).
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4 SPECIFIKA SPOLUPRACE MEZI RODINOU A SKOLOU
V PRVNI TRIDE ZAKLADNI SKOLY

Z vyse uvedenych kapitol vyplyva, ze spoluprace mezi rodinou a Skolou mé obrovsky
vyznam. Velkou roli hraje spoluprace také pii samotném nastupu ditéte do prvni tiidy. Jak
uvadi Franclova (2013) je na zacatku Skolni dochézky nezbytna pomoc rodicd pro
vzdelavani zaka. Rodi¢ by mél ditéti pomahat s pochopenim poZzadavki Skoly, byt u néj pfi
plnéni domaécich ukold. Dalsim ptikladem rodicovské pomoci je kontrola ¢i pomoc
s chystanim pomticek na nésledujici den nebo kontrola vypracovanych ukoli. Kromé toho,
ze bez pomoci rodici je dit€ neptipravené do skoly, vazne také jeho zlepSovani v zakladnich
dovednostech — ve Cteni, psani a pocitani. I zde je nutné, aby rodice byli t€émi, kdo dité
v domécim prostiedi namotivuji na procvicovani téchto dovednosti a budou mu béhem n¢;j
k dispozici. Je zadouci, aby pfi této prvotni spolupraci byl prave ucitel tim, kdo bude rodice
jaksi sméfovat a navigovat, jakym zplisobem maji ditéti pomoci, jak mu maji s domaci
piipravou pomahat a také, jakym zptsobem s nim zakladni dovednosti procvi¢ovat. Neni-li

tomu tak, rodice se mohou citit nejisté, jestli to d€laji spravné.

V této kapitole se budu podrobnéji zabyvat tim, jak dualezité je, aby vzajemné spolupracovali
rodice a ucitelé zakh prvnich tfid. Ve druhé podkapitole budu hovofit o tom, jak je mozné
spolupraci mezi rodinou a Skolou zahajit a také, jak je dilezitd praveé pii prechodu ditéte
z matetské na zakladni Skolu. Posledni podkapitola pojednava o tom, jakou roli hraje pfi

tomto procesu adaptace ucitel.

4.1 Spoluprace rodiny a Skoly pri prechodu ditéte z materské na

zakladni Skolu

Ptechod z matetské Skoly na zakladni Skolu je kritickym obdobim v Zivoté déti i jejich rodin
a to, jak rodice tento piechod svého ditéte na zakladni Skolu zvladnout, mtze piimo ovlivnit
socioemociondlni, behavioralni a akademické ptizpisobeni déti na zakladni Skolu (Webb,
Knight & Busch, 2017, podle Tobin et al., 2022). Vyzkumy, které se ptfechodu na zakladni
Skolu tykaji, zdiraziuji, Ze je dilezité, aby vztahy a komunikace mezi rodici a uciteli byly
podporovany, zvlasté pak v obdobi piechodu na zdkladni Skolu, jedin¢ tak mtize byt proces
adaptace pro dit€ co nejlepsi (DeMeo-Cook & Levine-Coley, 2017, podle Tobin et al., 2022).

vvvvv

napiiklad budouci studijni a socialni uspéchy.
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V tomto vyvojovém obdobi piedstavuji domov a Skola pro dité nejvlivnéjsi prostiedi, ve
kterych probihda uceni. Pravé zapojujici se rodina do Skolniho déni muze ditéti pomoci
zvladnout kulturni i studijni pozadavky pfi nastupu do Skoly (Galindo a Sheldon, 2012;
Rimm-Kaufman & Pianta, 1999, podle Tobin et al., 2022). Pokud je adaptace Gspésna,
znamena pro to dit€¢ pozitivni predpoklady pro jeho budouci vysledky. Stejné tak ale
komplikovany a problémovy proces adaptace na zakladni Skolu je ptfedpokladem pro
dlouhodobé negativni dopady na dité, vCetné studijnich problém, pfed¢asného ukonceni

Skolni dochézky nebo nezaméstnanosti.

Ptechod do skolniho prostfedi mtize byt vzruSujici ale i stresujici, protoze déti a jejich rodiny
se ptizptisobuji novym prostorim, sociadlnim rolim i vztahtim (Kang, Horn & Palmer, 2017,
podle Tobin et al., 2022). Schopnost rodicii orientovat se v téchto zménach a vyzvach ptimo
ovliviiuje tspésnost jejich ditéte pti prechodu z predskolniho vzdelavani do zékladni Skoly
(Webb et al., 2017, podle Tobin et al., 2022). Kdyz déti zacnou chodit do Skoly, rodice
mohou zjistit, Ze se jim snizuji ptileZitosti k interakci s uciteli a Skolou jejich ditéte, a proto
neni mozné se tolik zapojovat do tohoto aspektu kazdodenniho Zivota jejich déti (Cowan et
al., 2005, podle Tobin et al., 2022). To mtze byt pro rodi¢e narocné, protoze do této doby
hréli naprosto zasadni roli ve vzdélavacim vyvoji svého ditéte (Dockett, Perry a Kearney,
2012, podle Tobin et al., 2022). Béhem rané¢ho détstvi a prechodu do zékladni Skoly jsou
rodi¢e sami manazery domaciho vzdélavaciho prostiedi a socializacnich aktivit déti (Miller,

2015, podle Tobin et al., 2022).

Pokud se rodi¢e béhem prechodu svého ditéte zapoji do spoluprace s uciteli a Skolou, mtize
dojit k rozvoji dlouhodobych, efektivnich a respektujicich vztahti (Webb et al., 2017, podle
Tobin et al., 2022). Proto je dilezité, aby Skola vytvarela takové vzdelavaci prostredi, které
zaroven poskytuje dostatek pfilezitosti a podpory pro komunikaci mezi $kolou a rodinou.
Vyzkum ukazal, ze Skoly hraji zésadni roli pii vytvareni pfilezitosti pro zapojeni a
angazovanost rodin do uceni jejich déti a také pfi posilovani vazeb s rodinami (Galindo a

Sheldon, 2012, podle Tobin et al., 2022).

Spoluprace a vazby s rodinou jsou pro tento ptechod ditéte do Skoly klicové a pro ucitele a
Skoly je obzvlasté dulezité, aby si s rodi¢i vytvofili divéru a vztahy jesté pred zaCatkem
Skolniho roku (Murray et al., 2021, podle Tobin et al., 2022). Jednim ze zptisobii, jak mohou
Skoly tyto vztahy rozvijet, jsou tzv. pfechodové aktivity s rodici a détmi, coz jsou takové
aktivity, které buduji a posiluji vztahy mezi rodinou a zékladni Skolou a v kone¢ném

dasledku podporuji také nastup ditéte do Skoly (Ahtola et al., 2016, podle Tobin et al., 2022).
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Optimalni postupy vyuzivané pro ideéalni ptechod na zakladni Skolu zahrnuji podporu vztahii
mezi détmi, rodinami a Skolami, coz vede k pozitivnim vysledktim pro déti (DeMeo-Cook a
Levine-Coley, 2017, podle Tobin et al., 2022). Vztahy navazané béhem téchto prechodovych
postupil souviseji s pocitem piipravenosti rodin, coz ma nepiimo pozitivni vliv na reakce
déti na Skolu (Bérubé et al., 2018, podle Tobin et al., 2022). Je zfejmé, Ze rodiny si uvédomuyji
vyznam svého zapojeni na téchto prechodovych aktivitach, a pokud tedy maji moznost
navazat kontakt se Skolou a ucitelem svého ditéte, mnoho rodict je ochotnych se podilet na
odpovédnosti za podporu tohoto pfechodu (Kang, Horn a Palmer, 2017, podle Tobin et al.,
2022).

Vyse zminéné postupy pii prechodu na zékladni Skolu piedstavuji jednu z prvnich moZznosti,
jak mohou $koly a rodiny polozit zaklady pro budouci spolupraci a partnerstvi, a zajistit tak
détem pfiistup k optimalnimu vzdélavacimu prostiedi (Clarke, Sheridan a Woods, 2009,
podle Tobin et al., 2022). Zavedenim téchto postupii v rané fazi mohou rodice a ucitelé
vytvofit konstruktivni vzdjemné vztahy se spole¢nymi cili pro rozvoj ditéte a jeho Skolnich
vysledki (Ahtola et al., 2011; DeMeo Cook, Dearing a Zachrisson, 2018, podle Tobin et al.,
2022).

Rodic¢e vS§ak mohou pfi pfechodu jejich ditéte na zakladni Skolu zaZivat znacny stres, jelikoz
se uci orientovat v novych zpasobech, jak mohou podpofit své déti a spolupraci s uciteli
svych déti. (Kang et al., 2017, podle Tobin et al., 2022). Pfedchozi vyzkumy naznacily, Ze
rodi¢e se Casto neciti ptfipraveni, kdyz se svym ditétem vstupuji do tohoto pfechodu do
zakladni Skoly (Miller, 2015, podle Tobin et al., 2022). Krom¢ toho mohou mit rodi¢e pocit,
ze nemaji dostate¢né spolecenské postaveni, zdroje nebo kapital, aby mohli vyjadrit sviij
nazor vuci Skole nebo ucitelim (Clarke et al., 2009, podle Tobin et al., 2022). Proto je to
prave na Skolach a na ucitelich, aby iniciovali interakci s rodinami takovym zptisobem, ktery
snizi pocit zranitelnosti rodici a umozni jim citit se ve Skole vitani (Clarke et al., 2009, podle

Tobin et al., 2022).

4.2 Diilezitost spoluprace rodiny a Skoly zaku prvnich trid

Diilezitost zapojeni rodiny zvlasté v prvnich rocnicich je doloZzena mimo jiné vyzkumem
»~Family Involvement™ (2007). Zapojeni rodiny totiz miize pozitivné ovlivnit vzdélavaci
vysledky ditéte a jeho Skolni uspéSnost. K tomu, aby k tomuto pozitivnimu ovliviiovani
dochazelo je nezbytné propojit potieby ditéte a jeho rozvoje, postoje a ptistupy rodici a také

ocekavani Skoly, od které se ocekava, ze bude zapojeni rodiny podporovat. Mlzeme tedy
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hovotit o tfech kli¢ovych aspektech, které¢ musi byt naplnény, aby doslo k vy$e zminénému
propojeni a naslednému pozitivnimu ovlivnéni vzdelavani ditéte. Prvni: rodiCovstvi se
sklada z postojti, hodnot a postupii rodic¢t pii vychové malych déti. Druhy: vztahy mezi
rodinou a Skolou predstavuji formalni i neformalni spojeni mezi rodinou a vzdélavacim
prostfedim. Tteti: odpoveédnost za uceni je jednim z aspektii rodicovstvi, ktery klade diraz
na ¢innosti v domdécnosti a spolecnosti, jenz podporuji dovednost se ucit. Kromé téchto tii
vyse zminénych aspektl, existuji samoziejmée i1 dal$i procesy, jak se miize rodina zapojit,

naptiklad vedeni rodic¢l, organizovani rodi¢ovské komunity a dalsi.

4.3 Role ucitele pri prechodu ditéte na zakladni Skolu

Vzhledem k tomu, ze ucitelé jsou pro dit¢ ve skole prvnim ¢lovékem, se kterym piichdzi do
kontaktu, je logické, Ze jsou pro déti hlavni oporou pii adaptaci na formalni Skolni dochézku.
Pii pfechodu na tuto formalni Skolni dochazku je to vSak predev§im ucitel mateiské Skoly
nez ucitel zékladni Skoly, kdo disponuje znalostmi o ditéti (Dockett & Perry, 2003, podle
Skouteris, Watson & Lum, 2012). U¢itelé z obou Skolskych zatizeni by méli spolupracovat,
coz by v konecném dusledku prospélo détem pii vstupu do formalni Skolni dochazky
(Dockett & Perry, 2003, podle Skouteris, Watson & Lum, 2012). Ve studii Petriwskyj (2005)
tuto potiebu spoluprace napiic stupni Skolstvi uznali sami ucitelé (Skouteris, Watson & Lum,

2012).

Einarsdottir et al. (2008, podle Skouteris, Watson & Lum, 2012) svym vyzkumem prokazali
nedostatek spoluprace jak v islandskych Skolach, tak ve Skolach v Novém Jiznim Walesu,
pricemz méné nez 20 % uciteld se v ramci vSech skol setkavalo, aby diskutovali o vzdélavani
a navaznosti vzdelavani svych déti. SpiSe neZ k aktivni vzdjemné spolupraci skrze osobni
setkani se ucitelé zakladnich Skol a ucitelé matetskych Skol piiklanéli k tomu, aby déti
pozvali do zakladni Skoly, aby se 1épe szily s prostiedim a zapojily se do aktivit.
Einarsdottirova a kol. uznali, Ze v ramci islandskych Skol sice dochazelo k setkavani uciteli
zakladnich a matefskych $kol, ale tato setkdni byla zamétena spiSe na déti se specidlnimi

potfebami nez na vSechny zaky (Skouteris, Watson & Lum, 2012).

Shrnuti teoretické ¢asti

Teoretickd Cast se vénovala shrnutim poznatkti z oblasti spoluprace skoly a rodiny. Nejdiive
byly vymezeny dulezité pojmy z dané problematiky, nasledné shrnuty moznosti a formy
spoluprace mezi rodinou a Skolou a také byly zminény nekteré obtize, se kterymi se Skola a

rodina pfi vzajemné spolupraci setkava. Ve ¢tvrté kapitole teoretické Casti pak byly shrnuty
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poznatky o dilezitosti spoluprace Skoly a rodiny pii prechodu ditéte z matetské na zakladni

Skolu a také to, jakou roli pii tomto piechodu hraje ucitel.

Tim, jak je spoluprace Skoly a rodiny dtilezité jiz pii samotném nastupu ditéte do Skoly se
bude zabyvat prakticka ¢ast. Krome toho bude zamétena na to, jak se tato spoluprace buduje,
jak mize byt obéma stranami podporovana a s jakymi bariérami se rodice a ucitelé pti snaze

spolupracovat setkdvaji.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

49

II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Spoluprace skoly a rodiny na prvnim stupni zakladni Skoly je ¢asto se objevujicim tématem,
které se diskutuje napfic¢ vSemi zdkladnimi Skolami a rodinami Zak. Jedna se o oblast, ktera
si podle mé zaslouzi pozornost, nebot’ pravé tyto dvé slozky jsou nedilnou soucasti
vychovné-vzdélavaciho systému a bez jejich vzajemné interakce by nemohlo dojit
k naplnéni cili tohoto vychovné-vzdélavaciho procesu. Jelikoz se ale jedna o dva rozdilné
subjekty, existuji zcela jisté 1 rizné perspektivy, z jakych je na problematiku spoluprace
nahlizeno. Pravé zkoumanim téchto perspektiv ze strany rodict a uciteld se zabyva prakticka
¢ast diplomové prace, jejiz vyzkum je realizovan pomoci polostrukturovaného rozhovoru
s uciteli a rodi¢i zékd prvnich tid.

5.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavni cil vyzkumu:

Popsat perspektivy uciteld a rodi¢t v kontextu spoluprace Skoly a rodiny v prvni tfidé

zakladni skoly.

Diléi cile vyzkumu:
- Zjistit, jaké postoje maji ucitelé ke spolupraci s rodici zaki prvnich ttid.
- Identifikovat ndzory rodi¢i zakii prvnich tfid ke spolupréci s uciteli prvnich tfid.
- Zjistit, jaké jsou bariéry spoluprace mezi uciteli a rodici zaka prvnich trid.

- Identifikovat strategie k podpote spoluprace mezi rodici a uciteli zaka prvnich tfid.

Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké jsou perspektivy uciteli a rodic¢ii v kontextu spoluprace Skoly a rodiny v prvni tfidé

zakladni skoly?

Dil¢i vyzkumné otazky:
- Jaké postoje maji ucitelé ke spolupréci s rodic¢i zakt prvnich t¥id?
- Jaké nazory maji rodic¢e zakt prvnich tfid ke spolupréci s uciteli zakt prvnich tiid?
- Jaké mohou nastat bariéry spoluprace mezi uciteli a rodici zakii prvnich tfid?

- Jaké existuji strategie k podpote spoluprace mezi rodic¢i a uciteli zaki prvnich tfid?
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5.2 Vyzkumné metody a jejich charakteristika

Jedna se o kvalitativn€ orientovany vyzkum, pfiCemz byla zvolena metoda
polostrukturovaného rozhovoru s rodici a uciteli Zakl prvnich tfid. Diky této metod¢ jsem
méla moznost hloubéji poznat, jak se na spolupraci mezi rodinou a $kolou divaji ucitelé a

jak rodice.

Polostrukturovany rozhovor je jednim ze dvou zakladnich typd hloubkového interview,
ktery je vyuzivan pro sbér dat v kvalitativnim vyzkumu nejastéji. Druhym typem
hloubkového interview je nestrukturovany neboli narativni rozhovor (Svati¢ek & Sedova,

2014).

Pfi provadéni polostrukturovaného rozhovoru jsou vyuzivany pifedem ptipravené oteviené
otazky, které jsou dopliiovany dal§imi otdzkami na zakladé odpovédi a reakci participanta.
Tazatel by mél nechat participantovi dostatek prostoru pro jeho vyjadieni k dané oblasti

(Gulova & Sip, 2013).

Pted realizaci rozhovori bylo ptipraveno nékolik otazek, jejichz potfadi se v pribéhu
rozhovorti ménilo. Kromé piedem ptipravenych otazek byly soucésti rozhovoru také otazky,
které byly pouzity v reakci na odpové&di participanti. Pravé polostrukturovany rozhovor
nabizi skvélou ptilezitost k hlubSimu zjisténi, protoze umoziuje tazateli spontanné reagovat
na odpovédi participantl. Diky tomu se miize interview vyvijet jaksi pfirozené a tazatel

muze diky dopliujicim otazkam dojit lepSimu pochopeni vypovédi participantt.

5.3 Realizace vyzkumu

Participanti vyzkumu byli vybrdni a osloveni zamérng€. Nekteré participanty jsem oslovila
osobné a nékteré¢ elektronickou formou — bud’ emailem nebo telefonicky. Dvoji zplisob
osloveni probéhl kvili velké vzdalenosti, kterd mi neumoziiovala participanty oslovit a
pozadat o spolupraci osobné. Zamérné jsem vybrala rodice a ucitele zaki prvnich tid,
pfi¢emZ bylo mym zadmérem oslovit rodice a ucitele prviidk zékladnich skol, které se

nachdazi v rizné velkych vesnicich ¢i méstech napii¢ Ceskou republikou.

Vsem oslovenym participantim jsem bud’ osobné nebo elektronicky ptedlozila informovany
souhlas, ve kterém se mohli mimo jiné dozveédét, jakym zplisobem bude spoluprace probihat.
Byli informovani o tématu a také vyzkumném cili praktické ¢asti mé diplomové prace.
Soucasti tohoto souhlasu bylo také sd€leni o tom, Ze bude rozhovor nahravan a nasledné

prepsan, pfiCemz bude zcela anonymni. Na zakladé informované souhlasu se mohli
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participanti rozhodnout, zda se chtéji stat souc¢asti mého vyzkumu ¢i nikoli. Z oslovenych 8
participantii 7 reagovalo ihned pozitivné. Jeden z participantl nejprve se spolupraci
souhlasil, poté si to vSak rozmyslel, a tak jsem musela vyhledat nového participanta, ktery

by spliioval mnou stanovena kritéria, coz se mi nakonec povedlo.

Poté, co oslovena participanti souhlasili s jejich G¢asti na mém vyzkumu, jsem si s nimi
domluvila schiizku, vSechna setkani Pokud to naSe vzdalenost dovolila, setkali jsme se
osobné a pokud bylo osobni setkani tézko realizovatelné, probehl rozhovor prostiednictvim
platforem MS Teams a Google Meet. Pfesto, ze rozhovory netrvaly stejnou dobu, vSechny
byly v rozmezi od 25 do 45 minut. Rozhovory uskutecnéné v rdmci osobniho setkani byly
nahrany na diktafon mobilniho telefonu a rozhovory uskutecnéné prostrednictvim online
komunikac¢nich platforem byly nahrdvany pifimo v danych platforméach. VSechny rozhovory

byly nasledné pievedeny do pisemné podoby.

5.4 Vyzkumny soubor

Jak jsem jiz naznacila vyse, vyzkumny soubor byl vybran dle stanovenych kritérii. Do

vyzkumu byli zapojeni rodice a ucitelé, kteti spliiovali nasledujici kritéria:
Ucitelé:
1. ucitel ochotny spolupracovat
2. ucitel prvni tfidy na zékladni Skole
3. ucitel z malé vesnice/velké vesnice/mésta/velkomésta
Rodice:
1. rodi¢ ochotny spolupracovat
2. rodic ditéte v prvni tfid€ na zadkladni Skole
3. rodic ditéte z malé vesnice/velké vesnice/mésta/velkomésta
Jednalo se o Ctyfi rodice zakl prvnich tfid a ¢tyfi ucitelé Zaka prvnich tfid, pficemz byl vzdy
jeden rodi¢ a jeden ucitel ze stejného prostfedi — malé vesnicky, méstyse, mésta Ci

velkomésta. Vyzkumny soubor jsem tedy rozdé€lila na dvé skupiny, a to rodi¢e Zakl prvnich

tiid a ucitele zakd prvnich trid.
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Se vSemi oslovenymi participanty jsem uskutecnila polostrukturovany rozhovor, ktery byl
nahravan a nasledné jsem jej transformovala do psané podoby, abych mohla sesbirana data

analyzovat.

Participanti, které jsem k icasti na vyzkumu oslovila se o oblast spoluprace zajimali, néktefti
vice a ncktefi méné. S nékterymi z nich jsem po ukonceni rozhovoru a skonceni jeho
audiozaznamu vedla jesté¢ diskusi, bud’ v ndvaznosti na nas rozhovor nebo se nékteii chtcli
sdilet o svych riznych zkusenostech se Skolou. Sbirani téchto dat bylo pro mé jako budouci
ucitelku velmi obohacujici, nebot’ jsem méla moZznost poznat, jak na spolupraci mezi rodinou
a Skolou nahlizeji rodie z riznych prostredi, jak jsou se spolupraci spokojeni, co jejich
spoluprace s ucitelem obnasi, jakou formou nejradé€ji spolupracuji a komunikuji a mnohé
dalsi. VSechny tyto ziskané informace jsou pro mou budouci praxi velmi cenné, nebot’ se na

oblast spoluprace mezi rodinou a Skolou dokazu podivat z vice tihl.

5.4.1 Charakteristika participantii — rodice Zaki prvnich tiid
Rodi¢ 1
Jedna se o maminku dvou déti ve véku 39 let. V prvni tfid¢ je nyni jeji mladSi dcera, stars$i

dcera je v 5. tfid€ na zdkladni Skole. Ob¢ jeji dcery navstévuji malottidni zédkladni Skolu v

malé vesnici.

Rodic 2

Jedna se 0 maminku z vétsi vesnic. Maminka je ve véku 36 let a ma pét déti. Prvni tfidu
prave navstévuje jiz jeji tieti dité. Nejstarsi syn je v 5. tfid¢, dalsi dcera ve 4. tfidé, tieti syn
je prviidcek a dva nejmladsi synové jesté zakladni Skolu nenavstévuji.

Rodic 3

Jednéd se o maminku ve veéku 40 let, kterd ma Ctyfi deti a Ziji ve mésté. Prvni tfidu nyni
navstévuje jeji treti dité. Nejstarsi syn je v 6. tfid€, mladsi syn ve 4. tfid€, poté zminovana
dcera v prvni tfidé a nejmladsi syn je predSkolak.

Rodic 4

Jedna se o maminku ¢tyt déti Zijici v hlavnim mésté. Maminka ma 44 let. NejstarSi syn uz
navstévuje stiedni Skolu, mladsi dcera je v 7. tfid€ a nyni je v 1. tfid€ jeji treti dité. Nejmladsi

dite je v mateiské Skole.
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Pro lepsi prehlednost vkladam tabulku, kde jsou charakterizovani rodice jako participanti.
Uvadim zde obec, kde se nachéazi zékladni Skola, kterou jejich déti navstévuji, dale jejich

vek, pocet déti a to, které tiidé prave navstévuje prvni tidu.

Tabulka 1 Prehled participantii — rodice

Lokalita Vék Pocet déti V 1. tfidé je nyni...
R1 Mala vesnice 39 2 druhé dité
R2 Velka vesnice 36 5 treti dité
R3 Mg¢sto 40 4 tieti dite
R4 Hlavni mésto 44 4 treti dité

5.4.2 Charakteristika participanti — ucitelé Zaku prvnich trid
Ucitel 1

Jedna se o pani ucitelku ve v€ku 34 let. Jeji ucitelska praxe trva jiz 11 let, z toho sedmym
rokem uci na malotiidni Skole v malé vesnici. Pani ulitelka v této malotfidni Skole potad

dokola sttida prvni a druhou ttidu, jeji zkuSenosti s prviiacky jsou tedy bohaté.

Ucitel 2

Pani uditelka ma 40 let a délka jeji ucitelské praxe je 14 let, ztoho ucila jedenact let
v malotfidni Skole v malé valasské obci, kde ucila ¢tvrtou a patou tfidu. Nyni uci tfetim
rokem na zakladni Skole ve velké vesnici a zde stiida prvni a druhou tfidu. Prvni tfidu ted’
uci podruhé.

Ucitel 3

Pani ucitelka je z mésta a ma 38 let. Délka jeji ucitelské praxe je 9 let, z toho dva roky uci
prvni tfidu. Kdyz pani ucitelka zacala ucit prvni tfidu otéhotnéla a nastoupila na matetskou

dovolenou. Nyni se po 3 letech vratila opét k prvni tiide.

Ucitel 4

Jedna se o pani ucitelku ve v€ku 31 let. Pivodné pochazi z malé vesnice, ale po studiu se
ihned vydala do velkomésta, kde zlstala doted’. Nyni jiz u¢i 6 rokem, pficemz na jejich

zakladni Skole stiida 1. — 5. tfidu. Nyni tedy zacala podruhé¢ toto ,,kolo* a prvni tfidu ted” uci

podruhé.
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Pro lepsi piehlednost ptikladam tabulku i k rozhovortim s uciteli, opét je zde uveden nazev
vesnice €1 mésta, ve kterém lezi zékladni Skola kde uci, vek ucitela, délka jejich celkové

praxe a v poslednim sloupci je informace o tom, kolik let dany ucitel vyucoval prvni tfidu.

Tabulka 2 Ptehled participant — ucitelé

Lokalita Vék Délka praxe | ZkuSenostis prvni tFidou
Ul Mala vesnice 34 11 7 let
U2 Velké vesnice 40 14 2 roky
U3 Mg¢sto 38 9 1,5 roku
U4 Hlavni mésto 31 6 2 roky

5.5 Zpracovani zjiSténych dat a jejich analyza

VsSechna sesbirand data zrozhovorti byla zaznamendvana bud’ na diktafon mobilniho
telefonu nebo piimo v jednotlivych online komunikacnich platformach. Poté byla v§echna
data pfepsana v Microsoft Word, abych je ndsledné¢ mohla analyzovat. Ukazky téchto
ptepist piikladam v ptiloze.

Pro analyzu posbiranych dat byla pouzila metoda otevi‘eného a tematického kéodovani a
nasledné kategorizace. Rozhovory byly nejprve rozdéleny na dvé skupiny: rozhovory
srodi¢i a rozhovory suciteli. Prepisy rozhovori byly rozdéleny na jednotky podle
spole¢ného vyznamu, pfi¢emz tyto jednotky byly rizn¢ dlouhé. Nasledné byl kazdé z téchto
vzniklych jednotek prifazen kod. Poté, co byl hotovy seznam kodid, byly na zakladé
podobnosti vyznami téchto kodl vytvoreny kategorie, které byly jesté n€kolikrat upraveny

(Svaticek, Sed’ova, 2013).
V kone¢né fazi vznikly Ctyii kategorie pro rozhovory s rodici a ¢tyii kategorie pro rozhovory

s uciteli, které pak byly jest¢ rozdéleny na subkategorie. Shrnuti téchto kategorii a

subkategorii je zobrazeno v nasledujicich tabulkach.
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Tabulka 3 Kategorie pro rozhovory s rodici

Kategorie

Subkategorie

Nova role — rodi¢em Skolaka

Spole¢ny bod ziajmu

Online vs. tvari v tvar

Skola jako poradatel akei

Ptedstavuji si...

Hladce ze Skolky do skoly

Rodice ,,profici*

Chut’ (ne)spolupracovat

Rodi¢ pomocnikem

(Pfe)mira komunikace
(Ne)nahraditelnost osobniho kontaktu
(Ne)dostatek akci

Zajem vs. povinnost

Tabulka 4 Kategorie pro rozhovory s uciteli

Kategorie

Subkategorie

Prace nejen s détmi

Sire uéitelské role

Uc¢itel zdrojem informaci

Skola jako iniciator spoleénych setkani

Zaciname s rodici prvnackt
Rodi¢e — domaéci ucitelé
(Ne)spokojenost s rodici
Nérocnost ucitele prviiackt
Ucitelské poslani

Diilezitost komunikace
Nezbytnost osobniho setkani
Rodi¢im otevieno

Pfizen rodi¢a
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6 VYZKUMNA ZJISTENI A JEJICH INTERPRETACE

Jak jiz vyplyva z textu vySe, pro analyzovani dat sesbiranych z rozhovort s rodici a uciteli
mi vzeSly Ctyfi kategorie z rozhovort s rodic¢i a Ctyfi kategorie z rozhovoru s uciteli. Tyto
kategorie jsou také rozclenény podle vyznamu na uzsi skupiny — subkategorie. V nasledujici
kapitole se budu vénovat interpretaci téchto ziskanych dat. Nejdiive se budu v prvni
podkapitole vénovat datim ziskanych zrozhovort srodi¢i a jejich interpretaci, druha
podkapitola bude zamétena na interpretaci kategorii, které vyvstaly z rozhovort s uciteli.

V posledni podkapitole poté budou veskeré vysledky shrnuty.

6.1 Vysledky rozhovoru s rodici

Realizovala jsem rozhovory se ¢tyimi rodi¢i zakl prvnich tfid. Kazdy rodi¢ byl z jiného
prostfedi — z malé vesnice, méstyse, mésta a velkomésta. Rozhovory byly uskuteénény bud’
online nebo osobné. Kazdy rozhovor byl nahrdn a nasledné piepsan do psané podoby.
Z prozkoumani téchto textG mi vznikly Ctyfi kategorie, které jsem rozdé¢lila jesté do

konkrétnéjsich uzsich celkti — subkategorii.
1) Nova role — rodicem Skolika
a. Predstavuji si...
b. Hladce ze Skolky do skoly
c. Rodice ,,profici“
2) Spole¢ny bod zajmu
a. Chut’ (ne)spolupracovat
b. Rodi¢ pomocnikem
3) Online vs. tvari v tvar
a. (Pfe)mira komunikace
b. (Ne)nahraditelnost osobniho kontaktu
4) Rodice na akcich Skoly (Skola jako poradatel akci)
a. (Ne)dostatek akci

b. Zajem vs. povinnost
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6.1.1 Nova role — rodi¢cem $kolaka

Vsichni rodice, které jsem pro svlij vyzkum oslovila byli rodi¢e zakt prvnich tiid. Prvni tfida
ma v oblasti spoluprace mezi rodinou a Skolou jisté odliSnosti, na které jsem pii rozhovorech
s rodi¢i mnohokrat narazila. Od jinych tfid se vyrazné lisi — v né€em vice a v né¢em méné.

V této kategorii se vénujeme, jak jiz vyplyva z nazvu, roli rodict jako rodi¢tim Skolaka.

Préavé tato rodicovska role pfinasi spoustu zmén nejen kvili novému prostredi ditéte, ale
meéni se a prizpusobuje taktéz chod celé rodiny, zvlasté, pokud se jedna o jejich prvni dité
ve Skole. V rodinach vznika castokrat novy denni rezim, rodice si s détmi vytvari pravidla,
kterymi se v pribéhu Skolnich dnt fidi, Zaci prvnich tfid maji na dennim pofadku néjaké
povinnosti do Skoly, na kterych ve vétSing pripadii pracuji spolecné s rodi¢i. Rodice se svym
détem navstévujici prvni tiidu musi vénovat vice ¢asu nez star§im détem, které jsou v mnoha

ohledech obvykle samostatné;si.

Tato kategorie vznikla spojenim mnoha specifik tykajicich se rodi¢i prvni tfidy a jejich
pohledu na spolupraci se Skolou. Mnoho rodict pfichdzi do této nové role s velkymi
ocekavanimi. Maji velkd o¢ekavani od tfidnich uciteli svych déti, ale také od Skoly jako
instituce. Vstupuji do této role s pfedstavou, jak to pravdépodobné fungovat, jak by si tu
vzajemnou spolupraci mezi nimi a ucitelem piestavovali, mohou mit také néjaké obavy, ze
néco nebude fungovat, jak ma, mohou mit strach z toho, ze to jejich dit¢ nebude zvladat, ze
mozna oni jako rodiCe selzou. V teoretické ¢asti toto téma podkladam také Franclovou
(2013), ktera taktéz povazuje rodicovské zapojeni se do vzdélavani a pomoc s nim v prvni

ttid¢ jako neprosto nezbytné.

Kromé¢ o¢ekavani rodicua a jejich idealnich predstav od vzajemné spoluprace se skolou tato
kategorie zahrnuje také vyjadieni toho, jak rodi¢e vnimaji adaptaci svych déti na zakladni
Skolu, jak si mysli, Ze tomu pomaha jejich otevienost vici spolupraci se skolou a zda néstup
jejich ditéte do prvni tfidy néjakym zpisobem ovliviiuje celkovou pohodu doméciho
prostiedi.

Jedna ze subkategorii shrnuje zptisoby, jakymi rodice se Skolou svych budoucich prvinackt
poprvé prichazi do kontaktu, kdo ho iniciuje a jak je tento prvni kontakt dilezity pro budouci
spolupraci mezi rodinou a skolou.

Jak jiz bylo zminéno vySe, prvni tfida je velice specificka také v ¢asové narocnosti pro

vSechny aktéry — zaky, rodice i ucitele. A pro jeji uspésné zvladnuti a co nejklidnéjsi adaptaci
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na ni, vyZaduje velmi intenzivni spolupraci mezi rodici a ucitelem — i tomu se bude vénovat

jedna subkategorie této kategorie s nazvem nova role — rodice skolaka.
Piedstavuji si...

Zde se vénujeme tomu, jaka ocekavani maji rodice od spoluprace se skolou a s uciteli svych
déti v prvni tfid€. Z rozhovora vyplynula riznd ocekavani, ktera rodice od ucitelli maji.
Nekteti rodice vstupuji do spoluprace oteviené s pozitivné ladénym ocekavanim, napiiklad
maminka z velkoméstské Skoly byla plnd ofekavani na pani ucitelku: ,, ... tak jsem byla
zvedavd, jak bude komunikovat, jak se bude vyjadiovat. Tak na to jsem se tésila a jinak jsem
predpokladala v podstaté fakt velmi hladkej priibéh, protoze tato dcera je opravdu sikovna,
ma dva starsi sourozence, je také velmi ohleduplna a predpokladala jsem, Ze bude oblibena
u ucitelt i u spoluzakii. Takze jsem viastné cekala samy dobry veci.* (R4) Jeji pozitivni
ocekavani odivodnuje také tim, Ze mé o své dceti velmi dobré minéni, je si jista, Ze ve Skole
nebude mit problémy. S pozitivnim ocekavanim vchazela do spoluprace se Skolou také
maminka z malotiidni $koly, ktera si predstavovala: ,, Ze to bude vSechno klapat. Ze vie bude
pripravené tak, jak to ma byt. Ze se tam nauci ty zdklady diileZité pro Zivot, pravé i za pomoci
té spoluprace s nami“. (R1) Tato maminka ve své odpovédi vyjadtila, Ze v jejim ocekavani
pocita take se svou spolupraci se Skolou, Ze jeji ochota spolupracovat bude pro ta jeji obecna
ocekavani od spoluprace diilezitd. Podobné odpovida také maminka z méstské skoly: ,, ... Ze
ten ucitel je v mych ocich vlastné prostrednik, ktery ma tomu ditéti predat jakoby urcitou
metodou néjaké informace a ja bych mu v tom méla pomahat. Treba potom na dopilovavani

doma‘ (R3)

Obé¢ tyto maminky piirozené pocitaji s tim, Ze je jejich zapojeni se do spoluprace potiebné.
Mamince z vesnické Skoly jde zejména o to, aby dostavala od ucditelky svého syna urcité
informace, hlavn¢ ohledn¢ toho, co by m¢l ve Skole mit: ., Ze mi bude ucitelka pravidelné
informovat o tom, co do skoly potrebuje, v cem se mu daii a nedari, ale to bych poznala i
podle znamek. Spis to myslim tak, Ze se v prvni tride castokrat stava, ze chybi néjaké
pomiicky, Ze musime néco koupit, tak od ucitelky ocekavam, ze mi da zpétnou vazbu, jestli
ma vsechno, co potrebuje.“ (R2) Jeji oCekavani od spoluprace zavisi tedy piredevSim na
potiebé védet, jestli jeji dit¢ ma ve Skole vSechny pomtcky a potieby, které by mélo mit.
Chce dostavat informace o tom, jestli a jak se mu ve Skole dafi, k ¢emuz ptidava, ze by to
mohla poznat i podle jeho zndmek. Podobnou pfedstavu ma i maminka z méstské skoly: ,, od

toho ucitele ocekavam, Ze nas rodice bude lépe informovat, co se déje nebo nedéje. “ (R3)
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Informovanost o svém ditéti je dulezita také pro maminku z velkoméstské Skoly, ktera si
uveédomuje, Ze dite travi ve Skole Castokrat vice Casu nez doma, tak ji jako mamince mize
néco uniknout. Proto od uditele svého ditéte v prvni tiidé ocekava: ,,Ze ten ucitel, ktery tam
to dité ma tech Sest hodin nebo nékdy i vic, tak zZe s tim rodicem bude komunikovat, kdyz ma
treba néjaky dotaz nebo tak, treba néco objevi, zZe ma treba dité néjakou jinou potiebu, Ze se
dite néjak odchyluje. Takze si predstavuji, Ze bude probihat i tato individudlni komunikace.
(R4) Mamince z velkomésta se velmi libi tripartitni schiizky, které také poméhaji napliovat
jeji ocekavani od spoluprace s ucitelem: ,,Ze prosté prave tam se dozvidam vsechno, i ty
pozitivni véci, a to taky ocekavam, Ze ta ucitelka rekne. Vim, Ze téch deti tam ma hodné, ale
zase je s nimi opravdu hodné casu a urcité je vnimava, takze si urcité prubézné déla nejaky
poznamky. A pak prosté ocekavam, Ze vypichne ty dulezity momenty. Treba, co tomu diteti
Jjde, kde se zlepsilo, kde malinko zalajdalo a ¢im to je, jestli jsme si toho vsimli. A pak teda i

«

ty pozitiva ve stylu ,,moc se mi libi, Ze delas tohle a tohle... " a to dité na to reaguje, tim zZe

Jje to ta tripartita, a to se mi moc libi no. Neni to takové to o mné beze mé. Je to super. “ (R4)

Mimo to, Ze by maminka chtéla znat informace, zda je jeji dcera ve Skole spokojena a
n¢jakym zplsobem nevybocuje v porovnani s ostatnimi zaky, by si pfedstavovala, aby ji
ucitelka podavala informace organizacniho charakteru, které se netykaji pouze jeji dcery, ale
celé tiidy a ve své odpovédi déle pokracuje: ,, ... pak si predstavuju, Ze probihaji takovy ty
informace, ktery ten ucitel miize posilat treba do skupiny treba co se bude dit tento mésic,
Jjaké akce nas cekaji, také radsi pripomenout, co nemame zapomenout odevzdat nebo jedeme

na vylet a tam budeme potiebovat néjakou vasi podporu nebo néjakej predmet. “ (R4)

Podle zmitlovanych vypovédi §lo maminkdm pfi spolupréci s uciteli hlavné o to, aby byly
maminky od uciteli informovany — o prospéchu svého ditéte, jeho zvladani Skolnich
povinnosti, chovani nebo také chtély byt informovany o akcich, které je aktualné cekaji.
Maminka z méstské Skoly k t¢émto pozadavkim ptidavé také informaci o tom, co ocekava
od ucitele jako osobnosti: ,,... Ze je tam jakoby vybudovana ta ditvera, ze spolu miizeme
komunikovat jakoby naprimo“, coz posléze dopliuje: ,,... Ze od toho ucitele potiebuju
pocitit, Ze ho zajimd ten miij ndzor a ze jsem jako rodic pro ného adekvatni partner.“ (R3)
Veskera oc¢ekavani rodicti jsou pochopitelnd, zvlasté pak pii nastupu jejich ditéte do prvni
tiidy, kdy samoziejmé ptichdzeji i s riznymi obavami. V souvislosti stim maminka

z méstské Skoly pronesla: ,, Od pani ucitelky jsem cekala hlavné to, zZe mé uklidni, Ze to ty
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deti zvladnou. “(R3) Spoléhala na to, Ze pani ucitelka bude pfinaset rodi¢lim pocit jistoty a

ubezpeceni, Ze se nemusi bat, Ze by to jejich déti v prvni tfidé nezvladly.

Hladce ze §kolky do Skoly

Ve vsech rozhovorech doslo ke zmince o pfechodu ditéte z matetské do zakladni Skoly,
pravé tak vznikl nazev této kategorie. Na zaklad¢ rozhovorii je patrné, ze si rodice
uvédomuji, ze prechod z mateiské Skoly do zakladni Skoly je pro jejich déti hodné naro¢ny.
Tomu odpovida vyjadieni maminky z méstské skoly: ,, Pro né to byl docela naraz. Ta prvni
trida je obrovsky balvan informaci, ktery najednou dostanou do té hlavicky a musi jako
fungovat. “ (R3) Na to navazuje dopliujicimi informacemi o tom, jaké znamky tohoto
obtizného procesu se na jeji dceti podepsaly: ,,70 jsem na Terezce hodné vidéla, zZe je hodné
unavend, tak jsme védeéli, Ze ty krouzky nemd cenu davat, ani hudebni nastroje. Protoze ty
décka jsou vyrizené jenom po téch 4 hodindch ve skole, a to nase déti nechodi ani do druziny,
jenom kdyz je to fakt nutné. A i tak byla ta Terezka fakt hotova.* (R3) Maminka si je plné
védoma toho, Ze jeji dcera pii pfechodu ze Skolky do prvni tfidy proZivala naro¢né obdobi,
a tak se ji rodiCe snazili ulevit od ostatnich véci, jak to jen §lo. V souvislosti s tim, aby své
dcefi co nejvice pomohla se také snazila spolupracovat s pani ucitelkou a tu spolupraci
ocekavala také od ni: ,, mnée by v té spolupraci pomohlo, aby mi rikala, jakym zpusobem mdam
pomoct dceri, aby se ona lépe aklimatizovala na tu prvni tridu. Jakoby s cim ji mdm

pomoct. “ (R3)

Podobné na to pohlizi maminka z vesnické Skoly, ktera chtéla svému synovi pomoct. Od
Skoly dostala podrobné informace ohledné néastupu déti do prvni tfidy a mohla je néasledné
probrat se synem doma, diky ¢emuZz se on potom nemusel tolik bat nezndma z prvni tfidy:
- ..ja jsem mela uplné konkrétni informace, co bude potrebovat, takze ja jsem mu vse rekla,

tak uz ty informace mél taky a bavili jsme se o tom doma.* (R2)

Kromé toho, Ze piijemné¢jSimu piechodu ze skolky do Skoly miize pomoct informovanost
rodice, ktery vSechno pottebné probere se svym ditétem doma, miize urcité pomoci i to, Ze
dité navstivilo zékladni Skolu jiz v rdmci matetské Skoly. Velkou vyhodou zde je, Ze zékladni
Skola pro néj neni uz uplné cizim prostiedim a ma alesponl néjakou piedstavu o tom, jak
Skola vypadd, mozna kde bude mit svou tfidu a tak dale. Pfesné k tomu mluvi maminka
z vesnické skoly: ,, ...vlastné uz kdyz tam byl v ramci Skolky s détma, tak uz vidél, co se v té

tride déje, jak to tam vypada, co od néj asi nekdo bude nékdy chtit. “ (R3) DilezZitou roli zde
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tedy hraje také spoluprace mezi mateiskou a zékladni Skolou, ktera taktéz miize adaptaci
z matefské na zékladni Skolu usnadnit, konkrétn€ o tom mluvi maminka divky z malotiidni
Skoly: ,, Tady to funguje tak, Ze je tady materska skola soucasti zakladni skoly, takze ty deti,
které budou nastupovat do skoly jsou v takovém vzdajemném kontaktu s tou skolou, tak si
myslim, Ze to pro né nebyla zase takova zména prostredi. Oni se tam snazi spolupracovat

v ramci téch ruznych akci, Ze si jdou materska a zakladni Skola tak jakoby naproti. “ (R1)

Mateiska Skola se zdkladni Skolou spolupracuji také na vesnici. K této spolupraci se
vyjadfuje maminka, ktera vzpomind, kdy jeji syn poprvé navstivil zakladni Skolu, jesté
predtim, nez se stal prvinackem: ,, Kdyz byl Ondra predskolak, tak byli predskolaci pozvani
do prvni tridy, o cemz jsme byli jenom informovani, protoze tam $li s panimi ucitelkami ze
Skolky, ale védeli jsme presné, co je tam ceka — to byl jeho prvni kontakt se zdkladni skolou. *
(R2) Maminka z velkoméstské Skoly vahala, zda takové podobné setkdni neorganizovala
matefska Skola 1 u nich: ,, Nejsem si jista, jestli se ze Skolky nesli podivat do té skoly, ale to
si ted’ nejsem jistd. “ (R4)

VSsichni rodice maji stejny ¢i podobny nazor, ze snaz§imu nastupu jejich ditéte do prvni tiidy
mohou pomoci i oni sami, a to hlavné tak, Ze budou se Skolou n¢jakym zplsobem
spolupracovat, ze s ni budou v kontaktu. Pravé k tomuto prvnimu kontaktu se skolou se
vSichni rodice pii rozhovorech vyjadfili. Pro nékteré z rodict byl prvni kontakt se Skolou
v dobé zapisu do prvnich tfid, coz uvadi ve své knize také Fertek (2011). Pii zapisu vSak
rodice jesté¢ nutné nemuseli potkat konkrétni pani ucitelku svého budouciho prviacka:
,, ...ten kontakt se skolou zacal zapisem do té skoly, Fekla bych ze pred tim nic nebylo.“ (R4)
Tato maminka se dale podili o svou ne GpIn¢ ptijemnou zkuSenost se zdpisem do prvni tridy:
., Potom to byl teda zapis, na kterej jsem se tésila, jak to bude krasny, Ze rekne néjakou basné
a uwvidi, jak je Sikovna. Jenomze my jsme méli bohuzel dobu covidovou, takze jsme viastné
sli jenom do skoly a podali tam vyplnény papiry. A dcera furt cekala, na co se ji zeptaji, ale
nikdo nic. Tady vim, Ze to dceru mrzelo, ale to byl asi i miij problém, protoZe ja jsem ji na to
pripravovala, Ze to bude velka uddlost. “ (R4) Behem zapisu do prvnich tfid se se Skolou
prvné setkala 1 maminka z malottidni Skoly: ,, Prvni kontakt se skolou byl, kdyz jsme sli na
zdpis, to myslim, Ze to bylo poprvé — takove oficialni. “ (R1)

Po zapisu do prvnich tfid Castokrat probihaly v zakladnich Skol4dch schiizky pro rodice
budoucich prviiacki, o kterych Capek (2013) ve své knize hovoti jako o prvnim vzdjemném
kontaktu rodict a ucitel. V souvislosti s tim hovoii o prvnim kontaktu se $kolou maminka

z méstské Skoly takto: ,, ...jesté bylo viastné setkani rodicii budoucich prviackii — tak tam
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Jjsme ji poznali jako prvni. Tam se nam predstavila, davala nam seznamy téch ukoli a
ruznych pomiicek, co maji umét a mit, to bylo nekdy v cervnu.” (R3) Stejné to méla 1
maminka z vesnické skoly: ,, Potom viastne pred koncem Skolniho roku si nds v cervau
pozvali ucitelé do skoly, a tam nam podrobné rekli, co vsechno bude potrebovat do prvni
tridy — od pomiicek pres znalosti, které bychom mohli popripadé pres ty prazdniny jeste
dopilovat. “ (R2)

Organizaéni schlizky pro rodice budoucich zakl prvnich tfid jsou typické témért pro kazdou
zakladni Skolu, 1isi se pak v jejim nacasovani, kdy nekteré skoly pofadaji tyto schliizky uz
v Cervnu, jiné Skoly tfeba az prvni Skolni den. Tak tomu je napiiklad v malotiidni Skole, o
¢emz hovoii maminka: ,, Pamatuju si, ze jsme méli schuzku, kde jsme dostali riizné podklady,
co ocekavaji ucitelé od nas. Byly to tiskopisy, které nam rekly, co by mélo mit dité nachystané
a tak. Toto jsme teda dostali vSechno na té prvni schiizce prvni den ve Skole. “ (R1) Spolecné
pro tyto schlizky napti¢ vSem $kolam, o kterych maminky v rozhovorech mluvily, je mimo
jiné informovanost o organizacnich zaleZitostech. Zmifiuje se o tom maminka
z velkoméstské Skoly: ,,Jesté predtim, nez Sla do prvni tridy, tak byla mozZnost se potkat
v ramci takové schuzky s rodici a uciteli. Byla tam ucitelka i Feditel skoly a Fikali nam viastné
néco k organizace obédii a treba odchodii do télocvicny a tak.“ (R4) V méstské Skole
informovali rodi¢e nejen o organizac¢nich zalezitostech, ale také o metodach, které budou ve
vyuce vyuzivat: ,, 4 taky nam tam predstavovala néjaké metody, kterymi bude ucit treba
Hejného nebo Sfumato. “ Maminka si této schliizky velmi vazila, protoze prave tento prvni
kontakt s pani ucitelkou byl pro ni dilezity: ,, To bylo podle mée hrozné fajn, Ze jsme ji mohli
poznat jakym zpiisobem komunikuje nebo jak to celé s ni bude probihat, jestli ji ty deti budou
mit radi nebo ne. To byl vlastné prvni kontakt s ni.*“ (R3)

Spoluprace mezi rodi¢i a Skolou je zajisté jeden z aspekti, ktery napomahd piijemnéjsi
adaptaci na prvni tfidu. Potvrzuji to vyroky vice maminek, naptiklad ta z malotfidni Skoly
tika: ,, Ten miij kontakt se Skolou je takovy klicovy aspekt. I pro to dité, které nastupuje, tak
z hlediska i jeho rozvoje to urcité vyznam ma ta uzka spoluprace rodice a ucitele. “ (R1)
Maminka z velkoméstské Skoly ma stejny nazor: ,, Myslim si, Ze nase spoluprace 100 % na
tu adaptaci vliv ma*“, coz poté dopliluje tim, ze je dilezité, jakym zplisobem se doma o Skole
mluvi: ,, fo, jakym zpiisobem rodice doma o Skole a o tom uciteli mluvi a jakou diilezZitost
tomu davaji — nékdy az moc velikou, znam i takové pripady, kdy je to az moc jakoby v kieci,
tak to miize mit i negativni dopad na to dite.*“ (R4)

Z vyse uvedenych vypovédi je ziejmé, ze prechod z matetské do zdkladni Skoly je pro déti

velmi naro¢ny. Rodice se vétSinou tuto skute¢nost uvédomuyji, a tak se snazi svému ditéti co
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nejvice tento proces adaptace usnadnit. Castokrat tim zplsobem, Ze se snazi byt otevieni
spolupraci se Skolou a davat svému ditéti vSechny potfebné informace k tomu, aby pro n¢j

prvni tfida nebyla tak velkou nezndmou.

Rodice ,,profici*

Nastup ditéte do prvni tfidy vSak neni narocny pouze pro déti, jak je zminéno v-edstavet
vyse, ale také pro jejich rodice, pro které tato nova role — role rodice skoldka, znamena
mnohé zmény. Jednou z téchto zmén je potieba ptizpusobit sviij ¢as Skolnim potfebam a
povinnostem ditéte, na které doposud rodice nebyli zvykli. Tato potieba ovlivni chod celé
rodiny, jelikoz pravé prvni tiida je ta, pro kterou je naro¢na domaci piiprava typicka a
zaroven stézejni. Mén¢ narocné je to pro rodice, ktefti jiz v prvni tfid¢ dit¢ méli a nyni prvni
ttidu navstévuje jejich druhé ¢i tfeti dité. Prave tato problematika je rozebirdna v této

subkategorii s nazvem Rodice ,, profici“.

Pti rozhovorech jsme s rodi¢i Castokrat narazili na to, ze mit dité v prvni tfidé znamena pro
rodinu Upln€ novy rozmér. Mnohem snazsi je pfechod ditéte z matefské do zékladni Skoly
pro ty rodiny, které jiz v prvni tfidé dit¢ v minulosti méli a jejich soucasny prviiacek neni
jejich prvnim prviidckem. O tom hovofi naptiklad maminka z méstské Skoly, kterd nejdiiv
vzpomind, jak to mél u svého nejstarsiho syna, kdyz on nastupoval do prvni tfidy: ,, Bylo to
uplné jiné. Kdyz nastupoval nejstarsi syn do prvni tiidy, byla to pro mé uplné novd dimenze
—méla jsem domdacnost, tri déti doma a najednou mam do toho vypliovat vsechny ty papiry
a je to jakoby najednou zatéz navic a obrovsky stres jako pro mé tieba. “ (R3) Maminka to
poté porovnava se svou dcerou, kterd je v potadi jiz jejich tfetim prvilackem: ,, Ale u té dcery
v prvni trideé ted’ to bylo uplné v pohodé — uz tak jakoby zaplula do rozjetého systéemu. Myslim
si, Ze uz ten nastup do Skoly méla daleko jednodussi, co se tyce té psychickeé podpory. < (R3)

Potvrzuje to i maminka z velkoméstské Skoly, ktera ma v prvni tfide€ jiz treti dité, coz ji
dodava veétsi pocit jistoty a pohody pro zvladnuti prvni tiidy: ,, ... protoze tato dcera je
opravdu Sikovna, ma dva starsi sourozence, jsem vlastné cekala samy dobry veci.* (R4)
Maminka z malotiidni Skoly ma podobnou zkuSenost, kdy u prvniho ditéte ve Skole
pocitovala nejistotu: ,,U té starsi to bylo takové v§echno poprve, takze jsem si rikala, kdovi,
jak to bude fungovat.“ (R1) S ptichodem jiz druhé dcery do prvni tfidy se tato nejistota
odbourala a maminka si byla v§im tak néjak jistéjsi: ,, A u té mladsi mné to bylo tak vic jedno,

Ze uz jsem vedela, co mam ocekavat, uz jsem byla pripravena na to, jak to funguje. Je to
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vlastné i stejna Skola, takze vsechno bylo velmi podobné.*“ (R1) VEtsi jistotu odiivodnuje i
tim, ze se jednalo o stejnou Skolu. Stejnou nejistotu a mozné obavy s prvnim ditétem ve
Skole zazivala také maminka z vesnické skoly: ,, Abych byla uprimnad, to, co jsem ocekavala
u prvniho ditéte nebylo stejné v tom, Ze kdyz sel do Skoly muj prvni syn, tak jsem vitbec
nevédéla, co nas ceka konkrétne. “ (R2) Opét potvrzuje, Ze kdyz nastupoval do Skoly jeji tieti
syn — soucasny prvinacek, uz méla konkrétné;si predstavu o o¢ekavané spolupraci: ,, Ted u
tretiho ditéte uz zhruba vim, co kdy budou probirat, co kdy budou potiebovat. Takze to mé
ocekavani od spoluprace je ted’ trosku jiné. (R2)

Ne uplné pfijemnou zkuSenost s ndstupem prvniho ditéte do prvni tfidy ma maminka
z mestské skoly: ,,My jsme jesté u prvniho ditéte zvazovali domaci skolu a hodné jsme to
resili a prijde mi, Ze to toho nejstarsiho syna hodné poznamenalo, Ze byl nejisty z nds, ze
nevedel, co bude nebo nebude a byl z toho takovy vyklepany. Takze on v té prvni tride odpadl
snad na mésic a pak to hrozné dlouho dohanél. ““ (R3) Maminka je vystudovana ucitelka, ale
kvuli matefské dovolené po studiu nenastoupila hned do prace, ale vénovala se svym détem.
Z toho divodu si nebyla jista tim, zda by domaci vzdélavani svého syna zvladla ¢i nikoli.
Nakonec se 1 pfes mnoho pochybnosti rozhodli pro klasikou zdkladni Skolu: ,,On byl totiz
soucasti toho naseho rozhodovani, jestli tu domaci skolu jo nebo ne. My jsme ji pak jakoby
odsunuli na druhou kolej, protoze jsme se bdli toho, Ze ho vyclenime z kolektivu, zZe z néj
bude asocial nebo ze to socidalné nezvladneme — potom mu dosytit ty kamarddy. Takze tak to
si myslim, Ze ho hodné poznamenalo a nas viastné taky, ze jsme se v tom trosku vyskolili.
(R3) O své spolupraci se Skolou fikd maminka nésledujici: ,, Ta spoluprace s tou ucitelkou
z nasi strany musela byt hrozne mizernd, protoze my jsme tehdy nesouhlasili tady s tou statni
sféerou, to byl nas probléem “, k ¢emuz dodava zkusenost se svou soucasnou prviackou: ,, 4
tedka u té Terezky uz je to jiné, ona uz prosté nastoupila do systému, ktery jsme za ty roky
uz nejak zkousli. “ (R3)

Maminka tim opét uznava, ze si je védoma dileZzitosti spoluprace mezi rodici a Skolou na
zacatku Skolni dochazky a tim padem ji o to vic mrzi, jak se jim to u prvniho syna pfi

ptechodu do zikladni $koly nepovedlo.

Shrnuti kategorie

Kategorie Nova role — rodice skolaka ukazala, ze rodiCe pii nastupu jejich déti do prvni tiidy
zazivaji velmi podobné situace, at’ uz ve velkomésté¢ nebo na malé vesnici. Kazdy zaziva
jakousi nejistotu z toho, co se od nich jako rodict prviidcka ocekava, kazdy rodic ptichazi

s riznymi ocekavanimi od spoluprace s ucitelem jejich ditéte i celkové se Skolou. O
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spolupraci maji riizné predstavy, avSak vSechny spojuje to, ze chtéji svym détem prechod ze
Skolky do Skoly co nejvice usnadnit, aby pro n¢ samotné i celé jejich rodiny byl proces
adaptace z MS do ZS co nejsnazsi a zvladli ho jako cela rodina v pohodé a bez vétsich
problémt. Nékolikrat bylo potvrzeno také to, Ze nastup prvniho ditéte do Skoly znamené pro
rodi¢e mnohem vétsi obavy a nejistotu 1 v oblasti spolupréce, nez s nastupem druhého nebo
tretiho ditéte, kdy uz maji konkrétnéjsi predstavu o tom, jak spolupréce s ucitelem a Skolou

bude probihat.

6.1.2 Spoleény bod zajmu

S nastupem zakt do prvni tfidy zacina nova éra jednak pro rodiny téchto zakd, ale také pro
ucitele, kteti jsou tfidnimi uciteli téchto zakl. Pro vSechny tyto aktéry se otevird nova oblast,
a to oblast vzajemné spoluprace. Ob¢ strany védi, ze dobrou vzajemnou spolupraci mohou
ditéti pomoci a usnadnit mu ptichod na zakladni Skolu. Prave dité€ je ten diivod, pro¢ se pro
vzajemnou spolupraci rozhoduji — je to jejich spolecny bod zdjmu, proto tento nazev
kategorie. O této oblasti hovoti také RabuSicova (2004), kterd zmitiuje pravé ¢tyfi modely
v oblasti spoluprace mezi rodinou a Skolou, znichz jeden nese nazev Model sdilené
odpovednosti. Tento model muze byt jakousi teoretickou oporou praveé pro tuto kategorii,
kdy jde rodi¢iim a uciteliim o stejnou vec a jsou si védomi, Ze za svou ochotu spolupracovat

¢1 nikoli nesou odpovédnost.

Obsahem této kategorie je predevsim vymezeni toho, z jakého diivodu a za jakych podminek
jsou rodi¢e ochotni spolupracovat, co jim mozna brani se spolupraci se Skolou vice oteviit a
také to, jakym zplisobem mohou oni sami pomoci tomu, aby spoluprace mezi nimi a Skolou
mohla byt dobra, efektivni a piinosna pro ob¢ strany, hlavné tedy pro jejich spole¢ny bod
zajmu — zéka. Presné to potvrdila naptiklad maminka z velkoméstské skoly: ,,... mdme prece

stejny objekt zajmu. ““ (R4)

Jak jiz bylo zminéno vyse, rodic¢e maji od spolupréce se Skolou jistd ocekavani, coz souvisi
s tim, co pro n¢ vlastné spoluprace znamena a jak ji chapou. K této otazce se vyjadtili rodice
ruznymi zpiisoby. Napiiklad maminka z malottidni Skoly jednoduse odpovédéla: ,, Chdpu
spolupraci tak, Ze je to velice diilezita soucast, hlavné vzajemna komunikace s tou Skolou,
takze je to podle me takovy klicovy aspekt, aby mezi Skolou a rodinou vsechno fungovalo,
tak jak by melo. “ (R1) Podobné se na spolupraci diva také maminka z vesnické skoly: ,,...
to, Ze ucitelka, kterd je nejvice v kontaktu s mym prviiackem, tak mi pravidelné poskytuje

informace o tom, co se ve Skole déje. “ (R2) K podobnym reakcim patii i odpovéd’ maminky
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z velkoméstské Skoly, kterd je také toho nazoru, ze rodina a Skola musi spolupracovat
zejména kvili ditéti a tyto dvé slozky by si mély davat védet o tom, co se déje ¢i nedéje:
., V- momente, kdy je to dité se mnou doma a néco vazného se déje, tak mam za to, Ze ta tridni
ucitelka by o tom méla vedet. Takze si myslim, Ze i ten rodic by mél komunikovat na rovinu
s tou Skolou, ne je néjak zahlcovat detaily, ale jo, kdyz se néco déje.” (R4) Maminka
z méstské Skoly vyjadiuje trosku jiny pohled na spolupraci, pficemz ji jde predevsim o to,
aby se pfi spolupraci citila komfortné. Bez toho je pak pro ni spoluprace docela problém:
,..- 10, Ze spolupracuji s tim ucitelem s tim, Ze ten ucitel viici mné nevystupuje jako autorita.
Protoze jakmile on vystupuje viici mné jako autorita, ja se stahnu a nejsem schopna jakoby
kooperace s nim.“ (R3)

Chut’ (ne)spolupracovat

Ve vSech rozhovorech srodi¢i jsme se dotkli oblasti spoluprace. Rodice sdileli své
zkuSenosti se spolupraci se Skolou, vypravéli o tom, za jakych okolnosti se jim spolupracovat
chce a za jakych okolnosti je pro né€ spoluprace s uciteli velmi naro¢na. Na zakladé téchto

vypovédi vznikl ndzev této subkategorie Chut’ (ne)spolupracovat.

Budu se zde nejprve vénovat rozboru vypovédi rodi¢l o tom, v jakém ptipad¢ maji do
spolupréce chut’ a jsou ochotni byt spolupraci otevieni. Za jakych podminek jim zkratka ta
spoluprace vyhovuje. Vice rodi¢t zduraznilo ve své odpovédi, ze je pro né¢ dulezité, aby
k nim byli ucitelé upiimni. Maminka z vesnické Skoly je se spolupraci s pani ucitelkou svého
prvnacka spokojena: ,, Pani ucitelka je pratelska, pri spoluprdci s ni se citim prijemné, “ a je
pfesvédcend, ze pani ucitelka jejiho syna s upfimnosti problém nema4, tika totiz: ,,...a teda
musim Fict, Ze je pani ucitelka hodné upiimna. Ze se nebojim ja a ani ucitelka nemd Zadné
zabrany v tom byt k nam uprimna. “ (R2) O pottebe upifimnosti od pani ucitelky mluvi také
maminka z méstské Skoly, kterd ve své odpovédi ptimo uvadi podminky, za kterych je
schopna spolupracovat nejlépe: ,, ...Ze je tam jakoby vybudovand ta duvéra, ze spolu miizeme
komunikovat jakoby naprimo. Tohle jsou podminky, za jakych ja jsem schopnad
spolupracovat nejlépe — kdy se mi spolupracuje jakoby nejlépe. Kdy je ten ucitel pro mé
diuveryhodny, kdy mu miizu verit a zaroven vim, Ze se mnou jednd na rovinu, ale nevystupuje
pritom direktivne, autoritarsky, a tak néjak jako s odstupem.‘ (R3) Tato maminka jeste
dodava: ,, Moje spoluprdce s ucitelem se odviji na zaklade toho, jestli ja mu divéruju a jsem
s tim jakoby ztotoznénd, nez kdyz nejsem.” (R3) Také svou spokojenost se soucasnou
spolupraci s ucitelkou prvni tfidy maminky pii rozhovorech vyjadrily. Napiiklad maminka

z malotiidni Skoly si spolupraci vychvaluje: ,,My tady totiz podle mé docela dobre
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spolupracujeme se Skolou, ..., myslim si, Ze je to fakt super. Nejen pro utmeleni kolektivu
Zaku, ale také i vlastné my jako rodice s uciteli o sobé vime. “ (R1) Vyhovujici spoluprace
probiha i na zakladni Skole ve velkomésté, o cemz maminka hovoii takto: Viastné vsechno
mi vvhovuje, jak to je. U této dcery opravdu vsechno skvelé. “ (R4) Svou odpovéd’ dopliuje
zkuSenostmi se spolupraci se star§imi détmi: ,,U starsi dcery také v poradku, ale u
nejstarstho syna mi to teda viibec nevyhovovalo. (R4) Na zavér znovu potvrzuje svou
spokojenost se spolupraci se soucasnou ucitelkou své prviacky: ,, Takze jako ted” mam
opravdu pozitivni zkusenost.“ (R4) Maminky se také snazily popsat svij vztah k pani
ucitelce prvni tfidy, kterou jejich dité navstévuje. Maminka z malotiidni Skoly ho vyjadiuje
takto: ,,Myslim si, Ze u nas ta spoluprdce je na velmi vysoké urovni nebo Ze jsme tak fakt
hezky spjati. Mozna, ze v tom hraje roli i to, Ze se troSku zname. Musim Fict, Ze fakt jsem
spokojena, jak to vSechno funguje — jak i ta komunikace, tak i celkove. (R1) Maminka
z vesnice tento vztah vyjadiuje jako: ,, Cisté formalni vztah®, k ¢emuz dopliwuje: ,, ...a presné
takto mné to vyhovuje.“ (R2) Maminka z velkomésta si svlij vztah s pani ucitelkou
pochvaluje: ,, ... je velmi pratelsky-profesni. Prevdazné se bavime o Skole, o détech, o dceri
teda nejvic. Ale jako rekla bych, Ze je ten vztah ditvérny a ditverivy. “ (R4) Mén¢ pozitivné
se ke vztahu s ucitelkou vyjadiuje maminka z mésta, ktera tika: ,, Jd pani ucitelku respektuju
Jako autoritu viici Terezce, ale nekteré veci bych udélala jinak. *“ (R3) Je tedy jasné, nékomu

dana spoluprace vyhovuje vice a nékomu méng.

V nékterych piipadech se vSak rodice potykaji s nepfijemnostmi a potizemi v oblasti
spoluprace. Naptiklad maminka z Prahy hovofi o tom, Ze ji vadi, kdyZ je pedagog v jistém
slova smyslu nekompetentni: ,, ... rozhodné mi vadi nekompetentni pedagog, coz se jako
miize stat, Ze tam je nékdo, kdo tu svoji praci nema rad, a to jde videt.“ (R4) V dobré
spolupréci ji prekazi také, kdyz je ucitel neuptimny: ,, ... urcite mi vadi neuprimnost. Pokud
tam neni uprimnost, jak na jedny, tak na druhy strané, a takova schopnost videét to
sebekriticky a sebereflexivne...” (R4) K tomu maminka dodava nepiijemnou zkuSenost
s ucitelkou starSiho syna: ,,v podstaté je to jako neuprimnost ze strany ucitelky a snaha si
Jjakoby vlastné ulehcit to svoje byti v ty tiide, ...ji Slo viastné o tu jeji pohodu. Tak to si
myslim, zZe do ty tridy nepatri. To tam pak nemusi takovahle Zenska bejt. “ (R4) S nastupem
nejstarSiho syna do prvni tfidy se vyskytly problémy i ve vesnické skole, o kterych maminka
mluvi takto: ,, Kdyz si vzpomenu na svého prvniho prviacka, tak se na nasi zakladni skole
prechazelo z papirové komunikace a papirovych zdakovskych knizek na elektronické, takze to

bylo takové obdobi narocné i pro ucitele i pro ty déti. Informovanost sice probihala, ale byla
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takova krkolomnéjsi — néco bylo na emailu, néco bylo na strankach online skoly a néco bylo
predavané ustné. Dostali jsme sice informace, Ze komunikace bude probihat paralelné
papirovou i elektronickou formou, nicmeéné v praxi to bylo pouze elektronicky. “ (R2) Zde se

vsak nejednalo o zadné zasadni potize.

Horsi situaci zazivala maminka z méstské skoly, kterd svou nepiijemnou zkusSenost v oblasti
spoluprace s ucitelem zazivd od samotného nastupu jeji dcery do skoly: ,, ...musim dodat, Ze
ze zacatku tam byl velky probléem v tom, zZe pani ucitelka onemocnéla — dostala covid a byl
tam problém, Ze ona na delsi dobu vypadla, asi na dva nebo tri mésice a vitbec nam o tom
nedala védet ... toto pro mé vitbec nebyl dobry start té spoluprdce. ““ (R3) Pro tuto maminku
neni v oblasti spoluprace snadnych vice zalezitosti, naptiklad: ,, mi ... vadi, ze si mysli, Ze
Jjim jakoby odevzdame dite a uz nas to nezajimd nebo neresime, co se v té skole deje. (R3)
Od ucitelky by chtéla vic informaci, které se ji vSak nedostavaji, oCekavala intenzivné;jsi
spolupréci, ale jak sama tika, ze strany uclitelky zadjem o spoluprdci nevnimala: ,, Jesté mi
prijde, Ze pani ucitelka si déla vSechno sama a ani vilastné nevim, jestli chce, abychom s ni
na nécem spolupracovali jako primo s ni... ... jinak mam pocit, Ze pani ucitelka je ten typ, zZe
to ma vSechno na svych bedrech a nepocita s nami rodici. ““ (R3) Také je ji neptijemné, ze
vi, Ze pani ucitelka nebere jeji ndzor, je to ditvod, ktery ji osobné€ znemozniuje spolupracovat:
»KdyZ ja citim, Ze si ten ucitel udrzuje odstup a vystupuje viici mné jako autorita i viici jako
rodici, Ze nejsme partneri, ale ucitel je ta autorita, tak to meé osobné uplné zasekne, Ze nemam
ani odvahu se na néco zeptat nebo argumentovat. To mé ani nebavi s takovym clovékem

spolupracovat, protoze vlastné neberou vazné moje nazory. “ (R3)

JelikoZ je tato maminka zaroven pani ucitelkou, ma na vzdélavani déti vytvoreny sviij nazor,
ktery se Castokrat 1isi od toho, ktery zastava pani ucitelka. I kvtli tomu dochazi k obtizim:
., Jako jo, je to asi takovy nesvar i toho, ze do toho vidim i z pohledu ucitele, a vim u nékterych
véci, ze bych je resila a délala jinak. Ale prosté je to rozhodnuti toho ucitele. Kdyz ale vim,
Jjak ma byt hodina postavena a jak ma vypadat nebo jak ma vesit konflikty a pak vidim, jak
Jje resi pani ucitelka, tak je to pro mé prosté fakt narocné to poslouchat a tvarit se, Ze je vse
v poradku. “ (R3)

Rodi¢ pomocnikem

Z vyse uvedeného plyne, Ze rodi¢e maji se spolupraci s uciteli pozitivni i negativni
zkuSenosti. I pfes nekteré nepiijemnosti jsou vSak rodic¢e spolupraci otevieni, jelikoz vedi,
ze je to pro jejich dité a jeho vzdélavani dilezité a pomahd mu to. Rodice se snazi byt svym

détem oporou prave i tak, ze budou se Skolou a s jejich ucitelem v kontaktu a budou s nim
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spolupracovat, a to také z toho divodu, aby se détem ve $kole dafilo a aby prvni tfidu zvladli
bez zbytecnych komplikaci. Kazdy rodi¢ se do spolupréace se Skolou i s ucitelem zapojuje
tak, jak mlize, jak mu to jeho situace dovoluje. Naptiklad maminka z malottidni skoly je ve
spolupraci velmi ak¢ni: ,, No tak ja jsem zdstupce rodicu za Skolu. Takze i s takovymi rodici,
kteri maji zdajem pro to néco délat, tak poradame tady riizné akce. “ (R1) Maminka z méstské
Skoly prikladad s ohledem na dobrou spolupraci s ucitelem dulezitost tomu, aby jeji déti
vidély, ze se skolou spolupracuje, ptesto Ze s ucitelem tieba ve vS§em nesouhlasi: ,,Ja si fotiz
myslim, Ze to dité to velmi vnima, jestli ja s tim ucitelem spolupracuju nebo ne. Nebo mozna
spise, jestli ja s tim ucitelem souhlasim nebo ne — to urcité vnima. Jestli ja jsem schopna se
toho ucitele zastat treba. ...Jsem si jista, Ze to dité to velmi dobie vyciti. Ale jakmile vidim,
Ze ja se za tu ucitelku postavim, ale vysvetlim mu i jestli s ni souhlasim nebo nesouhlasim,

tak si myslim, Ze to décko to pak bere uplné jinak. “ (R3)

VSsichni rodi¢e se shoduji v tom, Ze nejlépe mohou podpofit spolupraci s ucitelem tak, ze
budou svému ditéti vénovat dostatek Casu, ze se budou zajimat o to, co je potieba, aby dité
melo, Zze s nim budou procvicovat potfebné ucivo a tak dale. Mluvi o tom mimo jiné i
maminka z vesnické Skoly, které se k podpofte spolupréce s ucitelem vyjadiuje takto: ,,Urcite
tak, zZe budu pravidelné kontrolovat internetové stranky Skoly i tu elektronickou Zakovskou a
aktivné budu ucitelce psat. ““ (R2) Velmi podobné na podporu spoluprace pohlizi i maminka
z malotfidni Skoly: ,, ...ale prosté, kdyz prijde dcera domii, tak vim, Ze musime spolecné cist,
ze ji mam doma kontrolovat a tak.* (R1) Stejné€ k tomu pfistupuje i maminka z mésta: ,...
to ucivo potrebuji doma upevnit a ja, kdyz to s nimi aspon projdu nebo se jich na néco
zeptam, tak jim to v téch hlavickach déle ziistane. Takze si myslim, Ze je tam hrozné dulezite,
aby ten rodic se zajimal a chtél jesteé jak kdyby tomu ditéti pomoct. “ (R3) Vyzdvihuje také
dualezitost jevit zajem: ,, ... vic se ptat, jak to ta Terezka zvlada a mozna i podporit tu Terezku,
aby ji to uceni bavilo, Ze ji to néjak jeste vic zprijemnit, takova ta skola hrou, o které mluvi

Komensky. “ (R3)

S tim Uzce souvisi vyrok maminky z velkoméstské Skoly: ,, Prosté si myslim, Ze to miizu
podporit tim zajmem...Ja vidim na svych détech, kdyz se jich zeptam, co dneska ve Skole, a
nemyslim tim nutné seznam znamek, ktery dostaly, ale dal rozvedu otazku a reknu, jestli bylo
néco zajimavyho, jestli se néco dozvédel a pak deéti zacnou mluvit. Na ty moje deti funguje
to, Ze kdyz ja se ptam, tak mam pocit, Ze vo ty Skole mluvéj treba hezky. TakzZe asi ten zdjem
toho rodice.” Kromé rodi¢ovského zajmu o dit¢ i tato maminka vnima dilezitost ve

spolecném d¢lani tikoll a povinnosti do Skoly se svou prviiackou: ,,...a u téch malejch deti
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spolecné delani toho ukoli. Nemyslim si, Ze je prosté dobry, kdyz ty deti masti ty vkoly v
druzine. “ (R4)

Shrnuti kategorie

Vsichni rodice se tedy shodli, ze zvlasté v prvni tfid¢€ je spoluprace se Skolou zalozené i na
jejich participaci. Bez rodicovského zapojeni by adaptace déti do prvni tfidy byla mnohem
s ucitelem jejich déti néjakym zpisobem rozvijet nebo ji alespon udrzovat. Kdyz uz nemaji
zadnou jinou moZznost, jak spolupraci pomoct, pomahaji tak, ze se se svym ditétem piipravuji
denné do Skoly, aby mé&lo v potfaddku vSechny nélezitosti a v ptipad¢é potieby nebo vyzvy
ucitelky s ditétem procvicuji ¢i opakuji potfebnou latku. Praveé toto je jeden ze zpusobl

podpory spolupréce, ktery je spole¢ny pro vSechny rodice zucastnéné v rozhovorech.

6.1.3 Online vs. tvari v tvar

Béhem vsech rozhovort s rodici jsme se né¢jakym zptusobem dotkli vzajemné komunikace.
Rodi¢e se ve svych vypovédich shoduji v tom, ze bez vzijemné komunikace by zaddna
spolupréace probihat nemohla. Nékteti z rodict povazuji samotnou komunikaci za dostacujici
spolupraci. Mira a zplisoby komunikace mezi rodi¢i a uciteli se lisi jednak Skola od Skoly,
ale také rodi¢ od rodice a ucitel od ucitele. Je to ovlivnéno nekolika faktory, které jsou pro
jednotlivé aktéry typické. Tato kategorie s ndzvem Online vs. tvari v tvar v sobé zahrnuje
prave zplsoby a intenzitu komunikace mezi rodici a uciteli. Nékomu totiz vice vyhovuje si
s u¢itelem pouze zavolat nebo komunikovat pfes email, naproti tomu jsou rodice, ktefi

preferuji osobni kontakt, pfesto, ze se tfeba nejednd o feSeni néjaké zdvazné udalosti.

Kategorii jsem rozdélila na dvé subkategorie. Jedna z nich pojednava o mife komunikace,
kterd se v mnohém lisi a je zde probirdno, zda intenzita komunikace, kterd mezi rodicem a
ucitelem probiha je dostacujici nebo naopak, jestli uz to neni pfilis. Druha subkategorie se
vénuje oblasti osobniho setkavani rodic¢e a ucitele, pficemz se Castokrat hovoii osobnim
setkani jako nejvhodnéj$im zpisobu pfii feSeni vzniklych problémt. Ne vSichni jsou vSak

osobnimu setkani otevieni, o ¢emz budeme hovorit niZe.
(PFe)mira komunikace

V této subkategorii je probrano to, jakym zpusobem rodice komunikuji s uciteli svych
prviackl, zda jim tento zplisob vyhovuje ¢i nikoli. Hovofii se zde i o tom, v ¢em je tato

komunikace pro spolupraci dulezita a co obnasi. Také budou rozebrany vypovéedi rodict
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ohledn¢ intenzity komunikace s ucitelem. Né&ktefi rodie jsou se soucasnou intenzitou
komunikace spokojeni, jini by chtéli komunikovat vice, pro jiné je komunikace s ucitelem
ptilis Casta. Pravé z toho divodu jsem tuto subkategorii nazvala (Pfe)mira komunikace,

nebot’ kazdy z rodicli vnima tuto miru jinak.

Maminka prviiacky z malotfidni Skoly povazuje komunikaci pfi spolupraci za stézejni:
., ...hlavné vzdajemna komunikace s tou skolou, ... je to podle mé takovy klicovy aspekt, aby
mezi Skolou a rodinou vsechno fungovalo... ", coz poté dopliuje: ,,at’ uz nejenom ustni, ale
treba i prostrednictvim riuznych webit nebo telefonické komunikace, urcité take pres néjaké
spolecné setkavani v ramci treba tridnich schiizek.” (R1) Tato maminka s ucitelkou své
dcery komunikuje rGznymi zpasoby: ,,Bud’ viastné formou sms nebo formou tisténych
papirkii, které jsou v denicku Zaka. “ Maminka vysvétluje, Zze forma komunikace z velké ¢asti
zavisi na tom, co je potieba fesit: ,, ustni komunikace nebo ta komunikace na emailu tak to
je podle potreby. “ Dodava, Ze pti béznych zalezitostech z divodu rychlého vyfizeni je pro
ni nejlepsi smska: ,, Pokud je to jakoby néjaka informace, tak smska, protoze je to rychlé.*
(R1) Maminka z vesnické Skoly to ma velmi podobné&: , Zacali jsme pisemné a viastne

pisemné i porad pokracujeme. Kromé tridnich schuzek nebo v pripadé problému. “ (R2)

Maminka z méstské Skoly tuto pisemnou podobu komunikace upfesiiuje: ,, Mdame ten
edupage. “ Ten si maminka velmi chvali: ,,Je to hrozné pohodiné, zZe ja to kdykoli oteviu a
prosté miuzeme ty ukoly udelat. Nebo tam treba jenom néco odkliknu, nemusim nic vypisovat
a jenom jako tlacitkem ,,ano* Ze souhlasim na té a té akci — tim dam ten souhlas. (R3) Déle
hovoii o pievazujici elektronické komunikaci: ,,Vetsinou komunikujeme jen elektronicky a
osobné se vidame jenom na téch tridnich schiizkdach. A informace si predavame jakoby na
email. “ (R3) Emailem komunikuje s ucitelkou i maminka z velkoméstské skoly, pricemz si
vychvaluje tento zplsob komunikace: ,,Prost¢ pani ucitelka posila velmi jasny,
strukturovany emaily, vSechny ty body jsou tam fakt jako strukturovany, takze ma to jasnou

hlavu a patu, je to srozumitelné, je to dostatecné dopredu. (R4)

Maminka pro komunikaci s pani ucitelkou vyuziva vice komunikacnich prostfedka
napiiklad aplikaci Whatsapp, pfi¢emz se podili o svou zkuSenost: , Mame teda
whatsappovou skupinu, to je takovy fakt rychly, tam je teda trosku nevyhoda toho, kdyz si
tam nékdo zacne vyrizovat nejaky svoje véci s ucitelem, ale tak to je spis o néjaky ty socialni
inteligenci lidi, za to ucitelka nemuze.” Ve své odpovédi dal pokracuje a stézuje si: ,, To mi
teda nevyhovuje, kdyz sedim a porad mi tam cinka padesat zprav. Ani mné uplné nevyhovuje,

kdyz nékteré matky aktivnejsi nez ja odpisuji na kazdou zpravu pani ucitelce, Ze je zlaticko
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a tak. “ (R4) Komunikace jako zaklad spoluprace ma rtizné podoby, jak je zminéno vyse,

kazdému vyhovuje jina forma, Castokrat v souvislosti s tim, co je zrovna potieba fesit.

Co se tyka intenzity komunikace, je to dost individualni, spole¢né pro vSechny vsak ziistava,
ze v piipad¢ potieby je pani ucitelka k dispozici, pfi nejmensim na telefonu. Maminka
z malotfidni Skoly to svou odpovédi stvrzuje: ,, Kdykoli je potreba se ozvu.“ (R3) Stejné to
ma 1 maminka z velkoméstské Skoly, pfi¢emz si chvali rychlost reakci pani ucitelky: ,, Kdyz
se néco stane, tak miizu pani ucitelce napsat email a vim, Ze si to maximalné druhy den

precte a kdyz nemiize zrovna, tak napise, zZe to vidéla, Ze na to koukne pozdéji. “ (R4)
(Ne)nahraditelnost osobniho kontaktu

Elektronicka komunikace ma fadu vyhod, jak je podrobné rozebrano v subkategorii vyse.
Mezi hlavni vyhody patii podle rodi¢t rychlost komunikace, kterd je v naléhavych ptipadech

potiebna.

Ne vSechny zaleZitosti se vSak daji fesit po telefonu, emailem ¢i pies jiny Skolni portal.
Dotazovani rodice se shoduji vtom, ze zvlasté pii feSeni probléml je osobni kontakt
nenahraditelny. I z toho divodu vznikla tato subkategorie. Maminka z méstské Skoly uvadi
ptiklad, kdy povaZovala osobni kontakt za nutny: ,, ... ted’jsem za ni byla i osobné, kdyz jsem
néco potrebovala — to jsem ji jak kdyby predavala informace o Terezce. To jsem ji jako by
prepadla pred zacatkem vyucovani, protoze Terezka byla trhat zub a byla na ibalginech a
paralenech, tak jsem ji o tom chtéla informovat.” (R3) Maminka z vesnické Skoly ma
podobny ptipad: ,, To se mi ted stalo, ze jsem méla probléem, a v tom pripadé jsem hned
telefonovala pani ucitelce a domlouvaly jsme se na osobni schuzku.* (R2) Maminka
z malotfidni Skoly to nema jinak: , Ale jinak kdyby byl néjaky problém, tieba co se tyka
ucent, tak bych urcite byla radsi pro ustni formu. Myslim si, Ze na reseni problému je prosté
nejlepsi ustni formou. “ (R1) To, ze na feSeni problému je nejlepsi osobni schiizka, potvrzuje
1 maminka z velkoméstské Skoly: ,,Jad prosté potiebuju toho clovéka videt, potrebuju ocni
kontakt, potiebuju videt, jak ten clovek reaguje a tomu ja mozna i uzpusobuju svoji mluvu.
Ja tam muzu jit jako nastvana, ale kdyz ja pak vidim, Ze ona je v pohodé a tak, tak to miize
byt uplné jiny v ty rovinée. “ (R4)

Shrnuti kapitoly

V kapitole Online vs. tvari v tvar byly rozebrany zkusSenosti s komunikaci s ucitelem v rdmci
jejich spoluprace. Elektronickd komunikace vyhovuje mnoha rodi¢iim, a to zejména kvili

jeji rychlosti a vlastn€ i jakési pohodlnosti. VSechny ,,bézné* informace si rodice s ucitelem
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predavaji pisemné — n¢kde pies Skolni portal, jinde pfes email, nékteti rodice maji telefonni
¢islo na ucitele, tak v piipad¢ potieby vyuzivaji i to. Kazdopadné z analyzy rozhovorta
vyplynulo, Ze vSichni rodice jsou za jedno v tom, ze pii feSeni jakéhokoli problému, ktery

ve Skole nastane, je nejvhodnéj$i domluvit se na osobni schiizce.

6.1.4 Skola jako poradatel akci

V souvislosti s péci o spolupraci mezi rodinou a skolou se Skola snazi vymyslet akce, kterych
se mohou rodi¢e tgastnit. Cely seznam t&chto akci nabizi ve své knize napiiklad Capek
(2013) nebo Starek (2021). Podle povahy akce, které skola porada pak mizeme hovoftit o
tom, jak je Skola rodicim oteviend, jak je pfistupnd jejich pfitomnosti a zda maji rodi¢ek
dostatek ¢i nedostatek ptilezitosti nahlédnout do jejiho chodu a tim 1épe poznat prostiedi, ve

kterém jejich dité travi tolik Casu.

Zda je ve Skole potadano dostatecné mnozstvi akci ptistupnych rodi¢tim ¢i nikoli se rozebira
v této kategorii. Je zde uvedeno také to, jaké vyhody pro spolupraci mezi rodinou a Skolou
z téchto akci plynou. Soucésti této kategorie je také feSeni toho, maji-li rodice o tyto akce
zajem a chtéji se jich Ucastnit, protoZe se skutecné zajimaji, nebo se téchto akci ucastni
Z povinnosti, mozna jen proto, aby nebyli povazovani za rodice, ktefi nejevi vici svému

ditéti a spolupréci se Skolou zajem.
(Ne)dostatek akci

Tato subkategorie vznikla na zdklad¢ nékolika vyrokl dotazovanych rodicu, ktefi Castokrat
hovotili o mnoha akcich, které jejich skola potada. V rozhovorech se vSak objevily i takové
odpovédi, ze kterych bylo ziejmé, ze dand Skola moc akci pro rodice nevymysli a Ze spolecné

akce s rodici nepovazuje za kli¢ové pro rozvoj vzajemné spoluprace.

V malotiidni Skole €erpaji pro dobrou spolupraci mezi rodinou a skolou ze spolecnych akci
mnoho vyhod. Maminka o nich hovoii takto: ,, Skola md svoje akce — myslim si, Ze jich ma
docela hodné a snazi se porad davat néco navic, treba den otcii nebo tak, ktery se kona na
detskem hristi a je to vlastne také jakési stmeleni i nas rodicu. Ale jak vikam téch akci je
spoustu. Treba ten détsky karneval, den deéti, pak tady mame kazdy rokem den maminek,
ktery teda opét delame ve spolupraci se Skolou. Pak viastné byvaji rizné vystavy Skolnich
vyrobku, to byva dohromady se Skolkackama na Skolni zahrade, pak kazdym rokem mame
ukonceni roku, to je vlastné jenom taborak. Mame také uspavani broucki. Tech akci je
opravdu hodné, ani si asi nevzpomenu na vsechny. “ (R1) Oproti mnoha akcim, které nabizi

malotiidni $kola se na vesnické zdkladni Skole takové akce moc nerealizuji. Je to patrné
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z vypovédi maminky, jejiz syn navstévuje prvni tfidu v této Skole: ,, Uprimné mé ted’ Zadna
takova akce nenapada. “ (R2) K tomu vSak maminka s uptimnosti dodava: ,, Ale abych byla
uprimna, ani zadné takové akce nevyhledavam. I kdyby takové akce byly, tak bych asi neméla
kapacitu na to se jich ucastnit.“ (R2) Z jeji odpovédi vyplyva, ze piestoze skola nenabizi
mnoho takovych akci, s tim maminka viibec nemé problém, jelikoz by se téchto akci stejné

nezvladla ucastnit.

Maminka z méstské Skoly uvadi nékteré akce, které skola porada. V porovnani s malotiidni
Skolou je téchto akei nepatrné mnozstvi: ,,Mivame dny otevienych dveri. Potom se miiZzeme
ucastnit skolniho plesu. Jesté je takova zahradni slavnost, a to je i ve spolupraci se Skolkou,
kde viastné byva to pasovani na prviiacky. A to je asi viastne tak vsecko. (R3) Maminka
z velkoméstskeé Skoly zminuje tyto akce Skoly: ,, Mame takovy ty hezky akce kulturni, Ze ona
s téma détma néco pripravi, treba Den matek. Na ten Den matek deéti méli basnicky, pisnicky,
a i tam vikaly ty déti néco o tech mamach, a i tocili v parku video pro mamy. Ke konci
Skolniho roku mame setkani, Ze kazdy néco napece a byva to moc hezky.* K mnozstvi téchto

akci se vyjadtuje takto: ,, Mnozstvi nabizenych akci tak odpovida moji predstave.* (R4)

Za takovou akci Skoly se daji povazovat také tfidni schlizky, které Skoly potadaji. Nekteré
Skoly maji klasické tfidni schiizky a konzultace, kde dit€ neni pfitomné a n¢které skoly maji
takzvané tripartity. Pravé tyto tripartity si dotazovani rodice velmi chvali a pfijde jim, ze
prave diky nim maji pocit, Ze je jim Skola oteviend. Dokazuje to napiiklad vyrok maminky
z velkoméstské skoly: ,,Mné se hrozné libi, co nebylo za nas, kdyz jsem byla ve skole, jsou
ty tripartity. Myslim si, Ze setkani jako rodic-ditée-ucitel je hodné prinosny, samoziejmé
zalezi, jak ty strany jsou uprimny. Umim si i predstavit, Ze je to uplné naprd, kdyz ta ucitelka
neumi komunikovat nebo nechce sdelovat. Nebo naopak kdyz ti rodice neumi prijimat to, co
se jim rika, tak to muze byt taky uplné naprd. Ale u nas to fakt probiha v pohodé... Tim Ze je
to ta tripartita, a to se mi moc libi no. Neni to takové to o mnée beze mé. Je to super. (R4)
Velmi pozitivné tyto tripartity hodnoti také maminka z malotfidni Skoly, kterd popisuje
prubéh této schlzky: ,, Byla to viastné jakoby takova tridni schiizka. Ucitelka se ptala dcery,
Jjak to hodnoti, jak se ji daii ve Skole, co by chtela zlepsit a tak. A my u toho vlastné sedime
a viastné jde podle mé o to spolecné setkavani i s rodicem. Myslim si jeste, Ze tam ucitelka
méla pripravené viechny sesity, které jsme postupné prosly ve stylu: ,, Tady takto pises, tady

ses naucila toto, ... ", takze za mé fakt super.“ A ptidava k tomu dalsi pozitivum: ,, ...Zdk si
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tam totiz miize uvedomit, zZe i rodic je soucasti tohoto vychovneé-vzdeélavaciho procesu. “ (R1)

Na vesnické a méstské Skole tyto tripartity neprobihaji.
Zajem vs. povinnost

Jak jiz bylo naznaceno v tivodu této kategorie, n€ktefi rodice jevi o spolupraci se skolou
velky zdjem a jini se spole¢nych akci Ucastni jen z povinnosti, tak vznikl nazev této
subkategorie Zdjem vs. povinnost. Maminka z malotiidni Skoly je ptfikladem toho, ze se
rodice akci Skoly mohou nejen ucastnit, ale také se mohou podilet na jejich organizaci:
., VZdycky, kdyz miizu, tak se jich ucastnim. Ale jakoby ja jako rodic poradam spolu s dalsimi
rodici detsky karneval, kde se hodné penez vydeéla a viastne vsechny tyto finance jdou potom
na vzdeélavani do Skoly. Jezdi treba na néjaké proste vylety anebo prosté kde se da — kina a
tak dale. Takze mame ten karneval, pak poradame jesté den déti, pri tom spolupracujeme
teda i s obci a vsechny tyto vytézky pak patri Skole. Neni to urcité jenom o tech financich,
ale je to misto, kde se setkaji ti rodice s uciteli, ale da se Fici, zZe i celé dédiny. Jedna se zase
o0 jakési utmeleni vztahu jak ucitel-rodic, tak i rodice spolu, tak i déti, prosté komplet. “ (R1)
Svou akénost potvrzuje 1 timto vyrokem: ,,SnaZime se porad néco vymyslet nového.*
Mamince vyhovuje, ze diky spolupraci se Skolou ma moznost potkévat se s dal§imi rodici,
mohou se vzajemné sdilet a nejen to — tim, Ze se malotiidni Skola nachdzi ve velmi malé obci

se miize schazet jakoby i cela obec.

Odlisnym ptipadem je odpovéd maminky z vesnické Skoly, ve které se nepotadaji témét
zadné akce oteviené rodi¢im, piesto o tom mluvi takto: ,,7im, ze mam vic deti, tak jsem
zaneprazdnéna a zpiisob komunikace, kterou s ucitelkou ted vedu je pro mé uplné
dostacujici. “ (R2) Maminka z méstské Skoly, ktera na akce pro rodice taktéz neni pfilis
bohata, se ke své i¢asti na téchto akcich vyjadiuje nasledovné: ,,Jediné, kam nechodime, je
Skolni ples, jinak chodime vsude.* Klesajici zajem u Skolnich akci starSich déti ptiznava
maminka z velkoméstské skoly: ,,Jako nékterych akci se vicastnim a nékterych ne. Rekla
bych, ze to tak polevuje, jak to dite postupuje do vyssich rocnikii. U téch malych se asi snad
ucastnim vsech akci a pak jsou takovy akce, které se netykaji jenom jejich tridy treba Den
deti nebo néjaky dilnicky... ale ano, ty akce, co ma ta prvni trida, tak tech se urcité

ucastnim. “ (R4)

Shrnuti kategorie

V rdmci podpory spoluprace s rodici se Skola snazi vymyslet akce, které budou ptistupné

rodi¢im. Nékteré Skoly maji akci vice a nekteré méné. Z dotazovanych rodict byla jedna



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

maminka piikladem velmi aktivniho rodice, kterd pomahala Skole prave tyto akce vymyslet
a organizovat. Vidé€la v této spolupraci velky smysl, coz ji motivovalo se takto angazovat.
Opacnym ptikladem byla maminka z vesnické Skoly, kterd zadné takové akce nevyhledava,
takze 1 ptesto, Ze jejich Skola mnoho takovych akci nenabizi, ji to viilbec nevadi, naopak
tvrdi, ze ji toto malo vyhovuje. Objevovaly se zde vyroky o tom, Ze zdjem o spolupraci se
Skolou s pfibyvajicim vékem ditéte klesa. Konkrétné o tom mluvila maminka z méstské
Skoly. Shrnula bych to asi tim zpsobem, Ze spokojenost rodi¢li s mnozstvim nabizenych
Skolnich akci nesouvisi ani tak s poctem téchto akci, jak s povahou a Zivotnimi situacemi

jednotlivych rodict. Prave tyto dva faktory vyplynuly z rozhovori jako rozhodujici.

6.2 Vysledky rozhovoru s uciteli

Rozhovory, které jsem realizovala s uciteli prvnich tfid probihaly taktéz online i osobn¢,
hlavné na zéklad¢ vzdalenosti. VSechny rozhovory jsem si nahrala a potom pfepsala do textu.
V réamci vyzkumné metody — oteviené¢ho kédovani mi vznikly Ctyfi kategorie, které jsou dale

rozdéleny na subkategorie.

1) Prace nejen s détmi
a. Zaciname s rodici prviacki
b. Rodi¢e — domaéci ucitelé
c. (Ne)spokojenost s rodici

2) Sife utitelské role
a. Narocnost ucitele prviacka
b. Ucitelské poslani

3) Utitel zdrojem informaci
a. Dulezitost komunikace
b. Nezbytnost osobniho setkani

4) Skola jako iniciator spole¢nych setkani
a. Rodictim otevieno

b. Pfizen rodi¢u
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6.2.1 Prace nejen s détmi

Kategorie s timto nazvem vznikla z prozkoumani rozhovort s uciteli, kde se Castokrat
objevovaly vyroky o tom, ze soucasti ucitelské profese neni, jak by se mohlo na prvni pohled
zdat, jenom prace s détmi — se zaky, ale je to 1 o praci s rodi¢i. Pravé spoluprace s rodici
s sebou piinasi urCité vyzvy, nebot’ bez fungujici spoluprace s nimi je pro zéka, ktery prave
nastoupil do prvni tfidy, velmi naro¢né se na Skolu adaptovat a v pohodé¢ ji zvladnout. Ucitelé
se tedy snazi dé€lat vSe pro to, aby jejich spoluprace s rodici byla funkéni a ptinaSela do

vychovné-vzdélavaciho systému ty vyhody, které miize.

Tato kategorie je rozdélena na tii subkategorie, ve kterych je spoluprace ucitele s rodici
v ramci prvni tfidy podrobné rozebrana, a to z pohledu ucitelii. Na zdklad€ rozhovoril
s uciteli je zde fe¢ o prvnim kontaktu ucitele s rodici jeho zaki, déle jsou zde zminény
vyhody plynouci ze spoluprace mezi ucitelem a rodi€em, mezi nimi napiiklad usnadnéni
procesu adaptace Zdka na zdkladni Skolu. DalSi ze subkategorii zahrnuje odpovédi
dotazovanych ucitel na jejich pfedstavu o spolupraci s rodi¢i, na to, co od rodic svych
zakl v prvni tfid€ oCekavaji, jak jejich spoluprace s rodi¢i mize ovlivnit zvladnuti uciva.

Posledni ze subkategorii shrnuje pozitivni a negativni zkuSenosti, se kterymi se ucitele
setkavaji v ramci spoluprace s rodi¢i svych zakl. Ucitelé ¢astokrat zminuji neochotu rodict,
jako napftiklad pani ucitelka z malotiidni $koly: ,, ...protoze nekteri rodice nejsou ochotni. *
(U1) Na druhou stranu se od uciteltl objevuji 1 kladné ohlasy na spolupraci s rodi¢i, mluvi o
tom napiiklad pani uéitelka z méstské $koly: ,, Vétsinou mam fakt pozitivni zkusenost. Ze
jsme se na necem dohodli a odchazeli jsme i s rodici s dobrym pocitem. Nebo fakt je
prijemné, kdyz jsou rodice takovi otevieni té spoluprdaci, kdyz se néjak spolecné vyresit, co
je potreba.“ (U3). ZkuSenosti se spolupraci s rodic¢i jsou tedy opravdu rizné a to, jakym

zpisobem se k tomu ucitelé stavi taktéz. V nésledujicich subkategoriich to bude rozebrano.
Zaciname s rodici prviacku

Tato subkategorie se podrobn¢ vénuje vSem vyrokiim z rozhovora s uciteli zaka prvnich tfid,
které maji souvislost s tim, jak se spoluprace s rodici prvnakt utvaii, kde a jak zacina a jak
je dilezitd pro pfijemny prechod zéka z mateiské do zakladni skoly. Ve své knize o této
oblasti hovoii Bejdakova (2018), ktera zdaraznuje, ze je potfebné dbat na spolupraci s rodici
od samotného zacatku a aby spoluprace probihala v takové atmosféie, kdy se nebude ani

jedna strana bat vyjadfit sviij postoj.
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Kazda skola zacina spolupraci s rodi¢i budoucich prvnacki trosku jinym zptisobem, piesto
se vSak v mnohém podobaji. Pani ucitelka z malotiidni Skoly popisuje, ze s rodi¢i svych
budoucich prviackt se vidi az u zapisu: ,, 4 prvni miij kontakt s tim rodicem je az u zdpisu.
Tam uz jim davam néjaké informace, véci, co by méli mit, co by si méli nakoupit, co potrebuji.
Tam jim davam taky takové desatero, co maji déti umet samy, kde jim rodice nemaji pomahat
a zarover to, s ¢im jim maji pomoct. “ (U1) U zapisu se prvné vidi s rodic¢i také pani ucitelka
z vesnické skoly: ,, ...ke konci dubna jdou déti k zapisu, tam se s témi rodici uvidime poprve “
(U2) Zapis do prvnich tfid je prvnim setkanim s rodic¢i také pro pani ucitelku z velkomeéstské
Skoly: ,, ... probiha pri zapisu, vlastne u nas mame uz mnoho let zdpisy na starost ja, takze
ta prvni komunikace a jakdsi spoluprdace probihd u toho zapisu.“ (U4) Ve velkoméstské
Skole maji zapis obohaceny o povidani si s rodici, coz Ize podle pani ucitelky povazovat za
zacatek spoluprace s nimi: ,, Po skonceni zapisu si s rodici sedneme a pobavime se o tom, co

Jjsme videli — coz je viastné takova prvni spoluprdce. “ (U4)

Pani uditelka z méstské Skoly jako jedina z dotazovanych ucitell fika, Ze se s rodici vidi az
prvni Skolni den, a ne u zapisu, jak tvrdi ostatni dotazovani ucitelé: ,, U nds ve Skole se
setkdavame s téemi rodici v podstaté az ten prvni Skolni den, protoze my se vétsinou az na konci
cervna dozvidame, kterou tfidu budeme ucit a o prdzdnindch Zadnad schiizka neni, takze
opravdu az ten prvni Skolni den. “ (U3) Co se tyka sdéleni organizac¢nich zalezitosti rodic¢iim,
a tedy muzeme fici Ze prvni hlubsi spoluprace, probiha na vSech skolach organizacni schlizka

pro rodice, ovSem vsude trochu jinym zptsobem a v jiny termin.

Na malotiidni Skole tato schlizka probiha o prazdninach, jak o to pani ucitelka blize mluvi:
»--- pak viastné mame pred tim, nez oni nastoupi do skoly, tak tyden pred tim zacatkem v
tom pripravném tydnu, mame pro rodice informativni schuzky — posleme jim smsku nebo je
obvolame a oni viastné musi prijit na ten dany termin do skoly a vétsinou se jedna o obecné
informace pro vsechny rodice z té Skoly a nejvic fakt chodi rodice prviidku, kteri to potrebuji
nejvic.“ (Ul) Nacasovani této organizacni schizky je pomérné netypické, to mlzeme
pozorovat v porovnani napiiklad s vesnickou Skolou, kde pani uclitelka tika: ,,...nékdy v
cervau prijdou do Skoly jenom rodice a my s druhou pani ucitelkou jim predavame
informace, co je tieba si pripravit, gle taky treba i o té motivaci, aby je rodice namotivovali,
aby se deti tesily, seznamime rodice s ucebnicemi, se kterymi budeme pracovat a tak. “ (U2)
Podobna schiizka probiha i v méstské skole, avSak neprobihd s konkrétni pani ucitelkou
prviiackl, ale s vedenim Skoly, které rodicim ptedava zakladni informace bez ptitomnosti

ucitele: ,, A informacni schuzka byva nékdy v cervnu, ale tam byvaji zastupkyné, pani
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reditelka a byva tam treba vedouci skolni druziny.“ Neptitomnost ucitelil na této schiizce
vysvétluje pani ucitelka takto: ,.... je to prosteé takové cisté organizacni, tyka se pomiicek,
Jjak to je se Skolni druzinou, s Cipy a tak dale, takze ten ucitel tady stejné moc nefiguruje.
(U3) Pani ucitelka z velkoméstské Skoly hovoii o prvni spolupraci s rodi¢i v souvislosti
s koncem prazdnin a fika: ,, ...uz je vlastné na tom uciteli, jak se s tim ditétem spoji. Ja jsem

rodicum na konci prazdnin poslala email s mymi pozadavky a néjakym ocekavanim ... “ (U4)

Spolupraci s rodi¢i tedy zahajuji Skoly a ucitelé riznymi zptsoby, avSak jakasi podobna
struktura v téchto zacCatcich spoluprace je napfi¢ vSemi zmiflovanymi Skolami. Vliv této
spoluprace na adaptaci ditéte do zékladni Skoly komentuji v rozhovorech ucitelé s riznych
pohledl. Se svou zkuSenosti v této oblasti se podili pani ulitelka z velkoméstské Skoly,
pfi¢emz vyzdvihuje dulezitost spoluprdce v Uplnych zacatcich Skolni dochazky ditéte:
,, Nékteré deti pravée chodily min do Skolky, takze nebyly uplné zvyklé na kolektiv, takze tam
Jjsme s rodici museli hodné spolupracovat. Museli jsme si nastavit néjakou tu hranici toho
ditéte. Casto se stavd, Ze ty déti rano prijdou do Skoly a pak tam dvé hodiny breci, protoze
se jim proste styska za maminkou, takze tam taky potrebujeme byt v kontaktu s rodicem a byt
vlastné za jedno v tom, jak budeme tyto situace resit, abychom na to méli stejny nahled, a to

dité si pak bylo jisté. “ (U4)

O tom, Ze spoluprace usnadiuje ditéti prechod z matetské do zakladni Skoly hovofi i pani
ucitelka z malotiidni Skoly: ,, Kdyz s rodicem spolupracuju, tak to tomu detatku miize
pomoct, protoze ho ten rodic na ty situace miize pripravit, protoze s nim o tom mluvi doma. *
(U1) Ptiklad toho, ze spoluprace s rodicem je pfi zacatcich vstupu do Skoly pro dité velmi
dalezita, uvadi i pani ucitelka z méstské skoly: ,, ...pro ty déti je vSechno nové a narocné —
ten prechod ze Skolky do Skoly... coz treba mam zrovna i ted’ s jednou holcickou, takze tam
vlastné s maminkou spolupracujeme mnohem vice a dospély jsme k tomu, Ze tu maminku
informuji skoro o kazdém dni nebo hlavné o tom, kdyz se néco nedari nebo se naopak néco
povedlo... Jako fakt bych rekla, Ze v té prvni tridé je ta spoluprace uplné jedna z
pohodové adaptaci ditéte na Skolu hodné pomoci, ale jen v piipadé, Ze je rodi¢ ochotny dat
na jeji rady a doporucenti: ,, ...ale jen tehdy, kdy da ten rodic na ty moje rady a doporuceni a
vezme si je k srdci. Pokud si je jen vyslechne ty moje rady a pak nic — prosté zadlezi na téch

rodicich, je to opravdu individualni. “* (U2)

Rodi¢e — domaci ucditelé
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Subkategorie nese tento nazev, jelikoz ve vSech rozhovorech s uciteli se vyskytly podobné
odpovédi v tom, ze ucitelé od spoluprace s rodi¢i prviidkl vyzaduji predevsim jejich pomoc
doma, jejich ochotu se zapojit do procvi¢ovani a opakovani probiraného uciva. Potiebuji,
aby dali na jejich doporuceni a vénovali svému prviidackovi doma cas. Vystihuje to vyrok
pani ucitelky z vesnické skoly: ,, ...Ze s temi détmi budou doma procvicovat, jak je to mozné.
Samoziejme ne zase tak, aby to dité pretahli nebo prepracovali, aby ho oni doma motivovali,
aby se to dite tésilo do skoly...“ (U2) Pani ucitelka z malotfidni Skoly od rodici taktéz
vyzaduje doméaci pomoc: ,, ...kdyz ditéti zadam néjaky ukol, Ze to rodic to s ditétem projde,
precte, napise a ja i chci, aby se pod to podepsal, abych vedéla, ze to s tim ditétem
vypracoval.“ (Ul) Nejvétsi dulezitost pii spolupraci vSak vidi v ochoté rodict
spolupracovat: ,,Je pro mé také dulezité, aby kdyz ja rodici zavolam nebo po nem néco chci,
tak je ochotny prijit. To je pro mé jako ucitelku dulezité ta ochota rodicii. A to Ze viastné je
ochotny prijit a Fesit ty véci a ty pripadné problémy. (U1) Stejné to vnima 1 pani ucitelka
z mestské Skoly: ,, ...v podstaté jakykoli problém, kdyz se vyskytne, tak aby obé strany byly
takové oteviené prave komunikaci. “ (U3) I pro tuto pani ucitelku je dilezitad pomoc rodict
doma: ,,tak jsem ocekavala, zZe si to budou cist a idedlné kazdy den se tam divat do toho
systému, aby védeli, co a jak se déje.” (U3) Ochotu rodi¢l spolupracovat vyzdvihuje jako
dalezitou i pani ucitelka z velkomeéstské skoly: ,, ...je teda pro me super, kdyz narazim na
rodice, kteri jsou ochotni spolupracovat a kteri spolupracovat chtéji... mé ocekavani je
takové, ze vetsina bude spolupracovat a komunikovat a veétsiné rodicu té tiidy pujde o to,

aby ty vztahy byly v pohodé, abychom si vychazeli vstric a tak. “ (U4)

V mnoha vypovédich dotazovanych uditelii je viditelné, Ze pokud tato spoluprace s rodicem,
kterou ucitel vyzaduje, funguje, ma to pozitivni vliv mimo jiné na samotné vzdélavani zaka.
Svou zkuSenost s tim vypravi pani ucitelka z malotiidni Skoly: ,, Kdyz spolupracujeme, tak
ty vysledky jsou urcité lepsi...kdyz jsem méla jednoho chlapecka, ktery mél ADHD, tak kdyby
tam ta maminka nespolupracovala, tak ty vysledky jsou urcité horsi, protoze nevime, o co se
oprit, co se déje doma, v jakeé situaci je on doma a jaké problémy se resi doma. Kdyz by tam
ta spoluprdce nebyla maminka by mi nerekla, co se deje doma, tak nevim, proc se v té skole
chova tak a tak. Tady u toho ditéte nam fakt pomohlo, Ze mi maminka rano treba rekla, Ze
vstal Spatné, udelal toto a toto a byl uz doma problém a prijde nastvany — Ze nds ta maminka
uz jakoby upozorni, tak ja vim, na co se mam pripravit a moc mi to pomuze. (U1) Dal§im
ptikladem dobrého vlivu spolupriace na vzdélavani Zzédka je uryvek zrozhovoru s pani

ucitelkou z méstské Skoly: ,, Néekteré déti prosté potrebuji vice casu na cteni, psani i pocitani
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nebo celkové na zvladnuti toho uciva, takze spoluprdce rodicii je velmi diileZitd i v této
oblasti, coz se mi tedka zrovna zase potvrdilo... u jedne holcicky to jde krasné videt, Ze
rodice zacali se s ni doma tomu uceni vice vénovat a jde tam to zlepseni hodné videt, coz
tomu ditéti pomaha i po té psychické strance, Ze to lépe zvilada a je urcité vice v pohode.
(U3) O potfeb¢ domaci pomoci rodici mluvi béhem rozhovoru i1 pani uditelka
z velkomeéstské Skoly, kterd hovoii také o svém prtistupu k tomu, kdyz ditéti néco nejde:
»Kdyz se jedna o to, zZe ditéti néco nejde, tak si to prosté napisem, rekneme, co je potreba
procvicit, na co se zamérit a tak. Kdyz nevi, jak na to, miize prijit do skoly a ja mu poskytnu

néjaké informace nebo publikace nebo ho odkazu na nejake webové stranky. *“ (U4)
(Ne)spokojenost s rodici

Ptedchozi dvé subkategorie jasn¢ ukazuji, Ze spoluprace srodi¢i prviidckil je naprosto
stézejni, zvlasté pro jakési zpiijemnéni procesu adaptace zaka na zakladni Skolu. Ucitelé
v souvislosti s tim maji od rodict jistd ocekavani, pficemz se jim mnohokrat potvrdilo, Ze
daji-li rodi¢e na jejich doporueni, ma to pozitivni vliv 1 na vzdélavaci vysledky Zaka.
Neékteti rodice tato doporuceni berou za své a spolupracuji dle ucitelovych predstav, jini vSak

ochotni spolupracovat nejsou nebo je spoluprace s nimi pro ucitele vice nez naro¢na.

Pani ucitelka z vesnické Skoly si spoluprace rodi¢ii velmi vazi, vystihuje to tento jeji vyrok:
., ... urcité si jich vazim, protoze detatka jsou to pro mé takové malické a nepopsané listy a
v té prvni tride vystrelit do toho skolniho kolobéhu. Takze si vazim fakt toho, zZe si najdou ten
cas doma, Ze s nima fakt pracuji, Ze je podporuji, motivuji. Takze toto fakt na rodicich
specidlnima poruchami. Takze toto je urcité uzasné. “ (U2) Ptesto, ze je se spolupraci s rodici
spokojend, ve své praxi narazi i na zadrhely, které ji pfi spolupraci s rodi¢i mrzi, zmifiuje to
naptiklad v souvislosti s tfidnimi schiizkami: ,, Hodné mé mrzi, kdyz se nékdo neomluvi.
Podle mé je to docela vazna véc, kdyz se rodic miize prijit zeptat na to dité a proste neprijde.

To se mi asi dvakrat stalo. “ (U2)

Pani ucitelka z malotfidni Skoly se podili o své pozitivni i negativni zkuSenosti se spolupraci
s rodi¢i. O téch pozitivnich hovofi takto: ,, Mam tam maminky, u kterych vim, Ze kdyz jim
uprimné reknu, Ze jejich dite ma problém v tom a v tom, tak je to uplné bez probléemu a da
se to zvladnout krasné.“ (U1) O negativnich zkuSenostech mluvila vice, obecné takto: ,, Ale
nekdy fakt mam rodice, ktery tak do vseho rype, nic pro ného neni dost dobré, nic, co ja

udelam pro neho neni dost dobré a s takovym se mi pak blbé spolupracuje... nékdo se na
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tebe podiva, nerekne ani slovo, pak néjak reaguje a ani ti nic nevysvetli — to je fakt rodic od
rodice, i povaha od povahy...“ Rodice takto Spatn¢ spolupracujici omlouva takto: ,, Myslim
si, Ze rodice, kteri nechtéji nijak spolupracovat, tak mohou byt treba nastvani na skolu, bud’
z détstvi nebo od svych starsich deti, nebo Ze se setkali s neprijemnym pristupem, a proto

Jsou odtaziti. “(U1)

S negativni zkuSenosti z oblasti spoluprace s rodici se podili 1 pani ucitelka z méstské Skoly:
., ...nesympatie, treba kdyz je vyucujici rodiciim nesympaticky, nesedneme si treba... Potom
treba pokud je néjaky problém a ucitel to podle nékterych rodicii nevyresi adekvatne, tak
myslim si, Ze uz pak snadno nardzi na dalsi potize... “ (U3) Stézuje si také na neupfimnost
nekterych rodicu pti vzajemné komunikaci: ,, ...rodice tieba neprijdou za mnou, nereknou
mi to a povidaji si o tom mezi sebou, ale za tim ucitelem neprijdou, takze ja treba ani

nemusim tusit, Ze je nékde néjaky problém, kdyz ti rodice neprijdou. “ (U3)

Pani ucitelka z velkoméstské Skoly ma spiSe pozitivni zkuSenosti v oblasti spoluprace:
., Musim 7ict, Ze je to stale tak, Ze vétsina rodicit o tu spolupraci stoji a délaji si na tu Skolu
a ucitele cas a zalezi jim na tom, aby to bylo viechno v pohodeé. (U4) Obtize, na které pii
spolupraci s rodi¢i nardzi se tykaji mimo jiné 1 procesu adaptace ditéte na prvni tiidu:
., -..kdyZ rodic Fika néco a ucitel néco, tak je to pak trosku problém zrovna tady u toho
prechodu, protoze to dité neciti jistotu ani na jedné strané a nevi, na koho se muze obratit,
nevi, na jaké strané se miize vic priklonit. “ Dalsi neptijemnosti spoluprace vystihuje takto:
., ...miize byt to sociokulturni prostredi, kdy prosté ten rodic neni tak jak bych rekla asi
vyspéely nebo nevim, jak to mam spravné pojmenovat, aby prosté pochopil... " Naréazi
Castokrat na potize ve spolupraci se starSimi rodiCi: ,, Zejména pak ta starsi generace, tak ma
zafixovano...Ze se skolou se komunikuje pouze v pripade, Ze je néjaky problem a viastné Ze
tam uplné schazi takové to, ze miizzeme komunikovat o tom, co se tomu ditéti dari nebo jak to
treba ten rodic vidi nebo jak to funguje doma, jak se doma pripravuji. Ale opravdu se porad
setkavam s pohledem, Ze aha, pise skola, tak je probléem, musime do Skoly. “ (U4)

Pani ucitelka zastava ndzor, ze s rodi¢i, ktefi dosdhli pouze zékladniho nebo stfedniho
maji bud’ zakladni vzdélani nebo treba jen vyucni list, tak je ta spoluprace nékdy trosku horsi
nez s témi ostatnimi. Moznd je to casto i proto, Ze ti rodice musi vic pracovat a nemohou si
dovolit jakoby vzit treba volno v praci, ale to urcité neni jediny faktor, ale z mé zkusSenosti

to na to vliv ma. “ (U4)

Shrnuti kategorie
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V kategorii Prdce nejen s detmi byly analyzovany vyroky ucitelti ohledné jejich ptedstav o
spolupraci s rodi€i, jejich pozadavcich, které¢ na rodi¢e v oblasti spoluprace kladou a také
tomu, kdy a jakym zplUsobem srodi¢i prviiaka zacinaji spolupracovat. Ucitelé se
v souvislosti se spolupraci s rodi¢i Castokrat vyjadiovali pozitivn€, jejich zkuSenosti se
spolupraci byly kladného charakteru a dokazali se s rodi¢i na mnoha vécech domluvit. Byly
zde vsak patrné 1 ukazky z rozhovort, ze kterych je patrné, ze ne vzdy jde spoluprace podle
predstav, ze prace ucitele neni jen o praci s détmi, ale v prvni tfidé¢ predevsim o tom, aby
dokazala ucitel spolupracovat s rodi¢em, aby pfisSel na néjaky zpiisob, kde bude spoluprace
mezi nim a rodi¢em fungovat. Z rozhovort totiz vyplynulo, Ze fungujici spolupréace rodice a
ucitele miize prviidCkovi usnadnit nejen proces adaptace na nové prosttedi — prostiedi

zakladni skoly, ale také mize pozitivné ovlivnit jeho vzdélavaci vysledky.

6.2.2 Sike uditelské role

Pro tuto kategorii jsem zvolila nazev Sire ucitelské role, protoze jak vyplynulo z rozhovort,
prace ucitele nekonci ve Skolni tfid€, zv1asté pak u ucitelt prvnich tfid. Prace ucitele prvni
tiidy je hodné spjatd pravé se spolupraci s rodi¢i, coz mnohdy vyZzaduje velkou davku
trpélivosti a nadSeni. Prvni tfida je pro ucitele i rodi¢e Casové naro¢néjsi, coz potvrzuje
napiiklad vyrok pani ucitelky z malotiidni skoly: ,, V prvni tridé je to intenzivnéjsi... “ (U1)
Shoduje se s ni i pani ucitelka z vesnické Skoly: ,, ...je jednoznacne nejintenzivnéjsi. Je tam
potreba fakt hodné spolupracovat a komunikovat s témi rodici na rozdil od té druhé a vys.
(U2) Ucitelé prvnich tfid si podle rozebranych rozhovort uvédomuji, Ze jejich lloha v rdmci
prvnich tfid spociva také v tom, aby se jim podatilo navazat kvalitni spolupraci s rodici jejich
74ki. Castokrét se pro to snazi délat mnohem vice, nez by museli, protoze jsou piesvédéenti,
ze dobré spoluprace s rodici je klicova pro kvalitni vzdélavani zaku, jesté vice pak zakh
prvnich tfid.

Naro¢nost ucitele prviiackia

Z rozhovorl je patrné, ze prvni tfida vyzaduje od ucitele mnohem vice nez vyssi ro¢niky,
také proto vznikl ndzev této subkategorie Narocnost ucitele prviackii. Nejedna se jen o
potiebu dikladngjsi ptipravy na vyuku, ale také o intenzitu, v jaké musi nebo alespoii by
méli ucitelé spolupracovat srodi¢i jejich zakt. Ucitelé tuto skuteCnost potvrzuji
v rozhovorech. Pani ucitelka z malotfidni Skoly o tom tika: ,, Tak v té prvni tiidé dostavaji
fakt obrovské mnozstvi informaci. Taky zalezi na tom, jestli je to pro rodice prvni dité ve

Skole nebo uz nékolikaté. To je hrozne velky rozdil. ** Tento rozdil ve spolupraci s rodici
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prviackl pak jesté blize zdivodnuje: ,, Treba tento rok mam tiidu deéti, kde jsou ty deti
vetsinou posledni v rodine. Takze vzdycky miizu rict rodicum, Ze uz to znaji, Ze to ziistava
stejné nebo jim jen v rychlosti reknu, co se obménilo. Ale treba pristi rok vim, Ze budu mit
skoro samé prvorozené deti, takzZe to bude pro rodice poprvé. Pro ty rodice je to v tomto
Skoly se ke specifi¢nosti prvni tiidy vyjadiuje podobné: ,, ...je to taky o té treba priprave
doma, protoze ta prvni trida je dost narocnda pro ty deéti a je potreba s nimi ¢ist nebo i psat,
ale hlavné to cteni, tak aby se rodice i takto ucastnili.“ (U3) Poukazuje na to, ze rodiCe
prviidckl jevi veétsi zdjem, nez rodice starSich déti: ,, Opravdu ti rodice se v té prvni tride
snazi a zajimaji se o ty své deti a docela i celkové o chod skoly, a i kdyz jsou takové ty
mimotiidni akce — ty celoskolni, tak i tam se ti rodice prviiackii snazi prijit, samoziejmé jsou
i wjimky, ale vétsinou bych rekla, Ze ta spoluprace v prvni tridé je s rodici na dobré urovni...
V tomto je ta spoluprace v prvaim rocniku fakt specificka, ze je intenzivni. “ (U3)

Stejnou zkuSenost popisuje 1 pani ucitelka z vesnické skoly: ,, Protoze u téch prviackii je to
pro ty rodice poprvé, protoze tam rodice chtéji mit tip top, aby se tam ditéti libilo, aby ve
Skole bylo dité spokojené. Postupem casu se mi zda, Ze to od téch rodicii upada, ale to je asi
prirozené. Détem se uz pak prosté nechce, rodice pak uz asi taky nemaji takovou motivaci s
ditetem pracovat, ale jako myslim si, zZe fakt v té prvni tridé je to téemer vzdycky fajn. " (U2)

Velmi podobny nazor ma i pani ucitelka z velkoméstské Skoly, kterd o spolupraci s rodici
prviakt mluvi takto: ,, ...v té prvni tride se nezname. Je potreba se prvni néjakym zpiisobem
poznat, zjistit vlastné, co si miizu jako ucitel dovolit. Rodice zase potrebuji zjistit, kde maji
svoje hranice. A az je nastavend néjaka spoluprdce, tak to teprve mohu formovat néjakym
smeérem, kterym chci.“, pticemz velkou miru chuti do spoluprace rodict prvnaki si
vysvétluje takto: ,,...rodice ze zacatku moc nevédeli, co je ceka, takze se snazili byt fakt

pozorni, snazili se vétsinu téch mych pozadavkii plnit. “ (U4)

Ucitelské poslani

Je ziejmé, ze jsou si ucitelé¢ védomi, jak dilezita je jejich tloha v prvni tfidé€ i v souvislosti
se spolupraci s rodi¢i. Toto uvédoméni ucitelim pomahd brat svou profesi, tedy profesi
ucitele, spiSe jako poslani nez jako ,,obyCejné” zaméstnani. Z toho vzeSel ndzev této
subkategorie Ucitelské poslani. Pravé toto uchopeni své role je motivuje k tomu, aby se
snazili navazat kvalitni spolupraci s rodic¢i a tuto spolupraci udrzovat, nejlépe pak rozvijet a

prohlubovat. O tom, jak se ucitelé snazi v oblasti spoluprace, pojedndvaji nasledujici ukazky
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z rozhovorl. Pani ucitelka z malottidni Skoly se v oblasti spoluprace s rodi¢i snazi takto:
., treba umoznit rodiciim se prijit podivat na vyuku ... kdyz by nekdo chtél, tak urcité miuze...
urcité by to mohlo pomoci k tomu, aby méli rodice predstavu, co se déje ve skole. “ (U1) Pani
ucitelka z velkoméstské Skoly pomaha rozvoji spoluprace tak, ze rodicim podava informace
o déni ve Skole: ,,. 4 pak vilastné vzdycky posilam tydenni shrnuti o tom, co se v té tride
delo. “ (U4) Kromé toho posila rodicim tydenni plany, kterymi se snazi rodicim sdé¢lit, jak
se dafilo jejich ditéti v uplynulém tydnu: ,,...tydenni plany, ve kterych vlastné hodnotim
nejaké ty vysledky ditéte za ten tyden plus tam je vidycky prostor pro jejich vzkaz a potom i

mou reakci — to si myslim, Ze je taky cesta pro spolupraci.

Cas pro rodie si snazi vzdy najit pani uéitelka z méstské $koly, ktera chce spolupraci
prohloubit naptiklad tak, Ze rodi¢lim ukéze, jak mohou dané ucivo s Zdky doma procvicovat:
, Tady se s rodici treba sejdu, mame konzultacni dny nebo se domluvime nejcastéji pres
elektronickou Zakovskou knizku, domluvime si tak schizku a tam jim treba ukdzu, jak tieba
s temi détmi pracovat, at’ uz v cestiné nebo v matematice. “ (U3) Kdyz doméci doucovani
nesta¢i, mohou rodic¢e ptihlasit své dit¢ na doucovani piimo k ni, i to povazuje za vstticny
krok vici spolupraci s rodici: ,, ...jesté mdame i doucovani na Skole, které je pro nase deti
samoziejmé zdarma, takze i touto formou se my snazime pomoct diteti i my ucitelé ve skole,
Ze co deéti nezvilddaji, tak mame jednou tydné toto doucovani, coz taky pomdha. “ (U3) Pani
ucitelka z vesnické Skoly se v oblasti spoluprace snazi podobné jako ostatni zminéné pani
ucitelky, a to hlavné tak, ze rodi¢tiim ¢asto podava informace o jejich détech: ,, Myslim si, ze
treba davat takové ty rady... vidycky si rikam, Ze i kdyz by to treba jenom dva rodice vyuZzili
a dva se tam vzdycky najdou. A mam i zpétnou vazbu z minulych prviacki, ze takovi dva
nebo tri rodice byli uplné vdeécni, zZe jim to moc pomohlo a ostatni vitbec ani treba nevédeli,
Ze jsem tam néco psala. Ale mné to udélalo radost i kviili tém trem rodiciim a byla jsem rada,

Ze décka jsou v pohode. “ (U2)

6.2.3 Ucitel zdrojem informaci

U dotazovanych uciteli jsme nékolikrat narazili na to, jak dualezitd je pro vzajemnou
spolupraci vhodna komunikace. Uc¢itelé se riznymi zplsoby snazi rodice svych prviidka
informovat o tom, co se ve Skole d¢je, jak se dafi jejich ditéti a co je potieba, aby rodice
s ditétem doma udé¢lali. Délaji to 1 kvilli presvédceni, Ze toto mize byt jedna z cest, jak
prispét ke zlepSeni spoluprace mezi nimi a rodici a jak pomoci rodi¢iim ,,byt v obraze* co se

tyka Skoly jejich ditéte. Prave kviili tomu vznikla tato kategorie Ucitel zdrojem informaci.
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Dulezitost komunikace

Jak zminuje naptiklad pani ucitelka z méstské skoly: ,, Tak podle mé tam je duleZita hlavné
ta komunikace mezi rodici a ucitelem a v podstaté jakykoli problém, kdyz se vyskytne, tak
aby obé strany byly takové oteviené prave komunikaci. ““ (U3) Pravé oblasti komunikace pfi
spolupréci s rodici se zabyva tato subkategorie s nazvem DiileZitost komunikace. Dulezitost
proto, ze je komunikace nejen uciteli, ale 1 rodi¢i povazovana za zéklad pro dobrou

spolupréci, vyplyva to i z rozhovort s uciteli.

Krome¢ diilezitosti komunikace zde bude rozebrano i to, jakymi formami ucitel s rodici svych
prviidki  komunikuje a jakd forma komunikace jim piijde pro kvalitni spolupraci
nejvhodnéjsi. TroSku nezvykle informuje rodi¢e o prvni schlizce s nimi pani ulitelka
z malotfidni Skoly: ,,...poSleme jim smsku nebo je obvoldme.“ (U1) Zpisob komunikace
s rodi¢i potom vysvétluje takto: ,, Prvni tyden vétsinou volame. Je to dobré na to, zZe ted mam
fakt jen ctyri prviiacky, takze s nimi komunikuju telefonicky. Ale chapu, Ze ucitelka, kterd ma
tricet Zakii to takto slozité nedeld. “(U1) Telefonicka komunikace je pfi tomto poctu jisté
vyhodna, avSak ne vSichni ucitelé rodi¢im poskytuji své telefonni Cislo, naptiklad pani
ucitelka z vesnické skoly: ,, ...rodice na mé telefon nemaji — je to tady u nds na zdkladni
Skole zavedené — mame na sebe emaily a ty zpravy pres tu Skolu online. “ Ve své vypovéedi
pokracuje a tikd, ze ji samotné by sdeleni svého telefonniho ¢isla nevadilo: ,,Ale ja jako
pokud fakt potrebuju, tak jim zavolam a oni se mé pak zeptaji, jestli si to ¢islo mohou ulozit.
Nekterym ucitelkam to vadi, ale mné to nevadi. *“ (U2) Pani ulitelka z velkomésta mluvi o
zkuSenosti se sdélenim svého telefonniho Cisla rodicim takto. ,, ...jsem jim psala sms, tak
jsem to timto probourala, ale dopsala jsem do té smsky, aby toho telefonniho cisla
nezneuzivali, ale Ze chdpu, Ze ho budou mit k dispozici a rodice to pochopili — nikdo toho

nezneuzival. *“ (U4)

Nekteti ucitelé své telefonni Cislo rodicim poskytli, jini ne. Ve vSech rozhovorech jsme
srodi¢i narazili na stejny zpusob komunikace, a to komunikace pfes elektronickou
zakovskou knizku. Naptiklad pani ucitelka z méstské Skoly popisuje: ,, U nds je to zalozeno
na elektronické zZdakovskeé knizce, kde posilame jako ucitelé nejriiznéjsi informace... ale to
Jjsou takové obecné informace. “ K tomuto zptisobu komunikace uvadi i jeho zapory: ,, Pres
tu elektronickou komunikaci nikdy to treba nerekne tak, jak by chtél nebo prosté je to
zkreslené.“ (U3) Také pani ucitelka z vesnické Skoly vyuziva elektronickou zékovskou
knizku, ptedevs§im pro takové bézné informace. ,, Co se tyka téch béznych informaci, tak to

nalupkam do toho pocitace a rozeslu to vsem najednou.” (U2) Elektronickou komunikaci,
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konkrétn¢ email, pouziva i pani ucitelka z velkomeéstské skoly: ,, ...oficidlni kanal je porad
ten email. TakzZe i kdyz se Fesi nejaké podstatné veci, tak pouzivam email. “ Velkou vyhodu
emailu vidi v jeho oficidlnosti a jakési prokazatelnosti v ptipadé potieby: , Kdyz resime
nejakou vaznéjsi vec, tak jako ucitel prosté musis mit ta zadni vratka, kviili tomu, Ze “co by
kdyby...”. Takze jestlize je to véc, ktera by se mohla dal resit i v ramci Skoly, pak mam
nejradsi email, protozZe tam je to oficidalni komunikace.“ Krom¢ emailu ma nové s rodici
prviidki zalozenou skupinu v aplikaci Whatssapp, kterou komentuje: ,, Ted’ mam dokonce i
whatsappovou skupinu a komunikujeme i tam... kdyz se jedna treba o néjakou pomiicku, co

si maji prineést, tak je rychlejsi a pro mé lepsi napsat na ten WhatsApp. “(U4)

O intenzité a potrebé rodiciim sdélovat veSkeré informace se sdili pani ucitelka z vesnické
Skoly: ,,Ja mam treba tendenci jim porad néco sdelovat. Takze ja jako jim pisu docela casto
co a jak — treba ukoly jim pisu casto, treba kdyz jsou nemocni — i to uz neni uplné obvyklé u
vysSich rocnikii — tam si ty décka uz samy zjistuji od sebe. Ale ja se fakt snaZim jim to
podrobné psat, treba i kdyz vyvozujeme nové pismenko, tak se jim to snazim rozepisovat, co
je dobré udelat treba. *“ (U2) Pani uitelka z velkoméstské Skoly ke komunikaci jesté dodava
jeji osvédEenou metodu, jak docilit efektivni komunikace: ,, ...vidycky se snazim, aby nejdiiv
mluvil ten rodi¢ a ja az pak na to reaguju. A kdyz je to mensi problém, tak si treba jen

zavolame a vyresime to ustné po telefonu a je to v pohode. “(U4)
Nezbytnost osobniho setkani

Predchozi subkategorie popisovala formy komunikace, které ucitelé povazuji za
nejvhodnéjsi. Nyni bude e o osobnim setkavani ucitele s rodici. Jeho nezbytnost popisuje

v rozhovorech vice uciteld, proto nazev Nezbytnost osobnich setkani.

Ucitelé se shoduji v tom, Ze elektronicka komunikace je v mnohém lepsi, naptiklad v tom,
ze mohou o néjaké udalosti informovat vSechny rodi¢e najednou par kliknutimi. AvSak
vSichni dotazovani ucitelé v rozhovorech uvedli, ze pokud nastane néjaky problém, nejradéji
situaci fesi s rodic¢i osobné. Jeden z diivodi je také to, ze pii elektronické komunikaci mize
dojit k neporozumeénti: ,, ...prosté je to zkreslené... “(U3) Potvrzuje to i vyjadieni dalsi pani
ucitelky: ,, ...kdyz treba jenom piseme pres mobil. Tam miize dojit k tomu, Ze to rodic pochopi
jinak. “ (U2) Ptesné toto jsou divody, proC ucitelé s rodi¢i komunikuji nejradéji osobné,
zvlasteé pak pfi feseni néjakych neshod. Problémy s rodici fesi pani ucitelka na malotiidni
Skole takto: ,, Bud'si zavolame nebo se domluvime na schiizce a rodice po vyucovani prijdou

a vyresime to, vetsinou rodice prijdou brzy.“ (Ul)
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O feSeni problému s rodi¢i mluvi pfi rozhovoru i pani ucitelka z vesnické Skoly: ,,TakzZe
urcité je lepsi, kdyz je nejaky problém zavolat nebo se sejit osobné a vyrikat si to, protoze
spousta tech slov je ve zprave nevyrcenych a nezni to tak uplné, jak si to clovek mysli. “ Nejen
problémy, ale i osobni véci feSi pani ucitelka s rodiCi radéji osobné¢: ,,Ale pak pokud
potrebuju néco osobnéjsiho, fakt néjaky problém vychovny nebo takto, tak se sejdeme osobne
a predtim jeste radsi telefonem. “ K osobnim setkani dodava, ze je nékdy t€zsi se s rodici
setkat z ¢asovych davodi: ,,Je to lepsi pres mobil nebo osobné, ze si povykladame. Ale tak
osobné ti rodice nemohou vidycky.” (U2) Stim je vrozepii vyrok pani ucitelky
z velkomeéstské skoly: ,, ...v té Praze vétsina lidi pracuje tak, Ze si miizou dovolit vzit v praci

na hodinu volno, odejit do skoly, a pak se zase vratit do prace. Myslim si, Ze v tomto je to

mésto fakt jiné. “ (U4)

Preferenci osobnich setkani s rodi¢i vyjadiuje i pani ucitelka z méstské skoly: ,, ...nejradeji
teda osobnim setkanim. Kdyz se sejdeme a iekneme si to z o¢i do oci — to je podle mé opravdu
nejlepsi. “ (U3) V piipadé problému to na méstské Skole fesi pani ucitelka takto: ,, ...kdyZ uz
je nejaky problém, tak to rodicim napisu a domluvim si s nimi schuzku a tam se o tom
pobavime, co je za problém a jak by se to dalo 7esit, jaké jsou mozZnosti a jaké maji tFeba oni
navrhy na to reseni. “ (U3) K feSeni problému jako diivodu k osobnimu setkani se stavi stejné
1 pani ulitelka z velkoméstské Skoly: ,,...pokud je to néjaky zavaznéjsi problem, tak si

domluvime schuzku a potkame se ve Skole, kde se o tom pobavime. “(U4)

Shrnuti kategorie

Spoluprace bez kvalitni komunikace neni téméf mozna. Shoduji se na tom vSichni
rodic¢e informovat o déni ve Skole, vétSinou pres elektronickou zakovskou knizku. Velkou
vyhodu elektronické komunikace vidi ucitelé v jeji rychlosti a jednoduchosti, kdy béhem
malé chvilky mohou rodi¢e o ¢emkoli informovat. V piipadé feSenich osobnich zalezitosti
nebo néjakych problémi, preferuji vSichni ucitelé osobni setkani, jelikoz jak je vySe
zminéno, chtéji vidét z oci do o¢i, jelikoz v elektronické komunikace, jak se vSichni shodli,
mize zustat hodné informaci skrytych nebo rizné zbarvenych, takze nemusi dojit

k vzajemnému pochopeni se, z ¢ehoz mohou vzniknout zbyte¢né problémy.

6.2.4 Skola jako iniciator spole¢nych setkani

Posledni kategorii, ktera vyvstala z rozboru rozhovort s uditeli je kategorie s ndzvem Skola

Jjako iniciator spolecnych setkani. Tento nazev vznikl na zaklad¢ toho, ze dotazovani ucitelé
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vidi cestu ke zlepSeni spoluprace pravé v organizovani nejruznéjSich Skolnich akei, kde se
mohou rodice s uciteli vzajemné potkat, mozna z jiné stranky nez pii formalnich setkani, jak
fika naptiklad pani ucitelka z velkomésta: ,,...v tomto pripadé mé miizou poznat i z jiné
stranky nez jenom z té pracovni a ja je taky, takZe se mné muze odkryt spoustu veci, které
Jjsou mi treba nejasné, kdyz je znam jenom z té formalni schuizky. *“ (U4) V nasledujicich dvou
subkategoriich se budeme vénovat rozboru téch Uryvki z rozhovort s uciteli, ve kterém
ucitelé mluvi o akcich, které Skola rodi¢im nabizi, jejich otevienosti vici rodicim a také
tomu, zda maji rodice o tyto akce zajem ¢i nikoli. Autorka Bertlova (2015) k tomu jasné
tikd, Ze praveé skola ma byt tim inicidtorem, Skola by se méla snazit vyvolat u rodict zdjem

o spolupraci a délat ty prvni kroky.
Rodi¢iim otevireno

Akce, které dané Skoly nabizi, svym zplisobem ukazuji, jak jsou rodicim otevieni, jak
ptistupuji ke spolupréci s rodic¢i svych zaki, zda je pro n¢ dilezitd a kladou na ni velky diraz
nebo se jednd spiSe o povinnost néco vymyslet, aby nezaostavaly za ostatnimi Skolami.
Ucitelé v rozhovorech popisuji, co jejich Skoly rodic¢im nabizi, pfipadné, co sami ucitelé

rodi¢im v oblasti spoluprace nabizi.

O opravdové otevienosti Skoly pro rodic¢e se da hovofit v ptipad¢ velkoméstské Skoly, kdy
pani ulitelka popisuje tuto otevienost: ,, rodice mohou kdykoli zavolat rediteli, ze se chteji
prijit podivat, takze sem tam se nékdo prijde se podivat a ja jsem s tim v pohode. Ja to
nabizim, Ze se mohou prijit kdykoli podivat.“ Podle pani ucitelky vSak rodi¢e tuto moznost
prilis nevyuzivaji: ,,je pravda, Ze toto moc nevyuzivaji, protoze jim prijde, ze tim tu vyuku
narusuji, a to uplné nechteji. “ (U4) Stejné oteviend je rodicim i pani ucitelka z méstské
Skoly: ,, Rodiciim také nabizim, ze se mohou kdykoli prijit podivat do vyuky.“ Stejné jako
ptedchozi pani ucitelka dodava: ,,...ale zatim toho teda nikdo nevyuzil, ale nabidnuto jim to
je.” (U3) Shoduje se s nimi 1 vyjadieni pani ucitelky z vesnické Skoly, ktera s tim vSak
doposud zadnou zkuSenost nema: ,, ... myslim si, ze kdyz by si rodic pozadal, Ze se chce prijit
podivat, tak by to urcité nebyl problém. “ (U2) V malotiidni Skole jsou rodi¢iim v tomto slova
smyslu taktéz otevieni, jak fika pani ucitelka: ,, Rodice mohou prijit kdykoli. “ Toto vSak dal
komentuje: ,, Zatim teda nedélame, Ze mohou prijit do vyuky, ale moznd to casem prijde. “
(U1) Konkrétni akce, kterych se mohou rodice ui€astnit jmenovala naptiklad pani ucitelka
z velkoméstské skoly: ,, primo pro rodice je skolni akademie, ktera je na konci skolniho roku,
to si pripravi kazda trida néjaky program a rodice se miizou prijit dopoledne kouknout. No

a potom vlastné skoro vsechny akce, ktera jako Skola porada, tak jsou pristupné i tém
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rodicim. Takze kdyz mame treba pohar starosty, coz je florbalovy zdapas mezi tridami, tak
se mohou prijit i rodice podivat. I na jakoukoli sportovni akci se mohou prijit podivat. Mame
také vanocni jarmark pro rodice, mame to i s dilnickami. Obcas mivame taky kavarny k
matematice Hejného pro rodice, ty byvaji fajn. A pak uz to asi zdlezi na kazdé ucitelce. Kdyz
si treba pripravim besidku, tak rodice prijdou nebo treba to posezeni na konci Skolniho
roku. “ (U4) Sama pani ucitelka ma pro rodi¢e piipravené takové snidané, o kterych mluvi
takto: ,, ... coz je takova akce jednou za mésic, kdy rodice prijdou do skoly s ditetem, tu prvni
hodinu maji deti nejakou praci bud’ sami nebo ve skupinkach a viastné ja se miizu vénovat

rodicum. “ (U4)

Nekteré z akei Skoly pfistupnych pro rodi¢e popisuje 1 pani ucitelka z méstské Skoly:
., netradicni tridni schiizky jsou opravdu skvelé pro rodice deti prvnich tiid...pak také ten
taborak, ktery mivame na zacatku Skolniho roku, kde mohou prijit vsichni rodice z celé skoly
i s detmi... také besidky, vetsinou v obdobi prede Vanocemi anebo treba ke Dni matek... také
ty kavarnicky treba k Hejnému nebo k té metodé cteni. “ Pani ucitelka si v§ima vyhod, které
z Ucasti rodicl na téchto akcich plynou: ,, vaimdm jako pozitivni, kdyz rodice prijdou a je to
treba i o sblizovani téch rodicii, kdyz jsou tady takové riizné akce, kde se potkaji, Ze se mohou
posdilet o tom, co proZivaji, moznd i z takové jiné perspektivy. “ (U3) Mnohem mensi seznam
akci, které skola porada pro rodi¢e ma zékladni Skola ve vesnici. Pani ucitelka to komentuje
takto: ,, vanocni trhy, Skolni ples, ale tak ten je pro ty starsi déti. Pak pro ty rodice prviiackii
mame to predavani slabikare. A to je asi vSechno. “ (U2) Netradi¢ni nabidky ma pro rodice
malotiidni Skola: ,, maji rodice moznost chodit tfeba na takové prednasky, které delame v

ramci Sablon. “ (U1)

Pouze jedna z dotazovanych ucitelek v rozhovoru zminila takzvané tripartity: ,, tripartitni
schiizky, které mame v uvozovkach povinne, ale povinné to neni. Mame danou intenzitu
aspon jednou za rok, kdy prijde rodic i to dité a tam se primo bavime o tom, jak se tomu
diteti dari a jak to vidi to dite.” Velkou vyhodou téchto schiizek je mimo jiné to, Ze:
»+ - POZOYNOSE je vlastné zamérend na to dité a my dospéli jsme jenom takovi pozorovatelé.
(U4) Ostatni ucitelky hovotily o klasickych tfidnich schtizkach: ,, Pak jako tridni schiizky a
konzultacni hodiny. To byva dvakrat za rok. “ (U2) Podobné pani ulitelka z méstské skoly:
»- - 1FLdNi schiizky — tam teda prvni Fesime takoveé ty obecné veci nebo i obecné probléemy. *
K tomu jesté ptidava: ,,...a pak jsou individualni tridni schiizky, kdy uz mluvim s rodici

samostatne. “ (U3)

Prizen rodiéua
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At Skola nabizi rodic¢im jakékoli mnozstvi akci, vSe zalezi na tom, zda jsou rodice ochotni
se téchto akci ucastnit. Zda jsou rodice témi, kdo chtéji tyto akce Skoly podpofit svou
pfitomnosti nebo je pro né tipln€ dostacujici zacastnit se jednou maximalné dvakrat za rok
tfidnich schizek. Pravé od toho je odvozen nazev této subkategorie Prizen rodicu, ktera
zahrnuje ty ¢asti rozhovort s uciteli, kde se hovoii o ti€asti rodicli na téchto akcich, ptipadné
obecné angazovanosti rodicii a jejich zajmu o Skolu jako misto, kde jejich dité travi hodné

¢asu.

Vsechny dotazované ucitelky hovofili o tom, Ze rodi¢e maji moznost se kdykoli piijit podivat
do vyuky. V ptipadé¢, ze to u nich ve Skole neni zvykem jsou ucitelky piesvédcené, ze kdyz
by rodi¢ chtél, mohou se domluvit a opravdu kdykoli piijit. Na tuto moznost ze strany Skoly
vSak rodice nereaguji a nechdvaji si tuto ptileZitost ujit. Pouze pani ucitelka z velkoméstské
Skoly hovotila o Gcasti rodi¢i ve vyuce. Rodice ale vyuzivaji jinych ptilezitosti k tomu, ptijit
do skoly, naptiklad pani ucitelka z vesnické Skoly zminuje nasledujici: ,, Ano, vyuzivaji akci,
chodi dost. Hlavne ted po covidu mi prijde, Ze chtéji mnohem vice, asi jim chybéla
spolecnost. (U2) Také pani ucitelka z méestské skoly se vyjadiuje k ucasti rodici na akcich
nabizenych Skolou: ,,Co se tyka treba besidek, tak ano, tam je ucast opravdu vysoka. Treba
u toho tabordku, tam taky prijde dost rodicu, ale neni to rozhodné tak, ze by prisli vsichni.
Na tech netradicnich tiidnich schuzkach se nezucastnili treba jen tri rodice z celé tridy, jinak
prisli bych rekla vsichni. ““ (U3) Pani u€itelka z velkomésta vidi ti€ast rodi¢li na akcich Skoly

pozitivné: ,, ...jinak se téch akci docela ucastni. “(U4)

Krom¢ ucasti na Skolnich akcich mtze rodi¢ vyjadtit Skole podporu a sviij zajem také jinak.
Hovoti o tom pani ucitelka z malotfidni Skoly: ,, ...klub rodicii a tam teda tvori ti rodice pro
deti treba deétsky karneval. To se setkaji ti rodice, my tam jako ucitelky prijdeme taky, ale ta
prace celkové je na téch rodicich — tieba ta vyzdoba, prodej néjakych véci a tak. I nakupovali
ceny, delali sponzory, to bylo fajn. Takze na tomto se podili dost. Jesteé byl i Den déti, do
toho se taky zapojovali rodice. TakzZe ted se zapojuji fakt celkem dost. “ (U1) Pani ucitelka
si chvali rodi¢ovské zapojeni do akci Skoly, podotyka, Zze predchozi zkuSenosti nejsou tak
pozitivni: ,, DFtv to tak nebylo, diiv nechteli pripravovat skoro nic...“ (Ul) Pouze na této
malotiidni Skole je tak hojna participace rodi¢ti do organizovani akci Skoly, v ostatnich
rozhovorech jsou takovymi dobrovolniky pro §kolu pouze rodice jako jednotlivci. Naptiklad
ve vesnické Skole pani ucitelka zminuje maminku: ,, ...#7eba jedna maminka mi nabidla, Ze
by usila néco, coz me prijemné prekvapilo.” (U2) Jednoho takového ,,akéniho* tatinka

vzpomina 1 pani ucitelka z méstské Skoly: ,,méla jsem treba tatinka doktora, ktery prisel do
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Skoly a udelal zakim néjakou lekci prvni pomoci, to bylo povedené. “ (U4) Vice zminek o

rodi¢ich dobrovolnicich v rozhovorech neni.

Shrnuti kategorie

Kazda Skola se stavi k rodi¢iim a spolupraci s nimi po svém. Pro vSechny spolecné je
napiiklad organizovani tfidnich schiizek. V dalSich akcich se od sebe lisi. Z vypovédi ucitelt
vyplyva, Ze jsou zminované Skoly rodi¢iim otevieny, avSak rodi¢e tuto moznost pfilis
nevyuzivaji, az na velkoméstskou Skolu. Také iniciativa rodic¢l a jejich ucast na Skolou
nabizenych akci je riznd. V piipadé malotiidni Skoly jsou rodi¢e velmi aktivni a da se fici,
ze vlastné vymysli a organizuji akce Skoly oni sami, samoziejmé s pomoci Skoly. Na
ostatnich Skolach hovofili ucitelé spiSe o jednotlivych rodi¢ich, ktefi se uciteli nabidli

s n&jakou konkrétni pomoci.

6.3 Shrnuti vysledka vyzkumu

Vysledky budou propojeny s vyzkumnymi otdzkami, ¢imz docilime jejich zodpovézeni.
Nejprve se zaméfime na odpoveéd’ na hlavni vyzkumnou otdzku, poté odpovime na zbyvajici
Ctyti dil¢i vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumnou otazkou je:

Jaké jsou perspektivy uciteli a rodi¢i v kontextu spoluprace $koly a rodiny v prvni
tiidé?

Rodice 1 ucitelé 74kl prvnich tfid se ke spolupraci stavi rizné. K vzajemné spolupraci
pfistupuji s rozdilnymi ocekavanimi, zkuSenostmi a predstavami. Pravé na zakladé€ téchto
aspektl jsou potom vzajemné spolupraci otevieni vice nebo méné. Z rozhovort je vSak pro
vSechny participanty spolecné, Ze si jsou védomi toho, ze maji spolecny bod zajmu — dité,
kvili kterému se snazi, aby jejich vzajemna spoluprace probihala dobte a efektivné. Z jejich
vypovédi je ziejmé, Ze oba tito aktéii — rodice i ucitelé, ze svych zkuSenosti védi, ze pro dité,
které zacina svou povinnou $kolni dochézku je jejich vzajemna spoluprace stézejni. To, ze
spolu rodice a ucitelé prviid€ka spolupracuji, mize ovlivnit proces jeho adaptace na skolni
prostfedi, jeho celkovou psychickou pohodu a také zvladani veskerého uciva. Tuto
skutecnost potvrzuji svymi vypovéd'mi rodice 1 ucitelé. Uvadéli mnoho piiklada, ze kterych
byl vliv jejich vzajemné spoluprace patrny. Diky tomu, Ze rodice i ucitelé zakt prvnich tiid
zaujimaji tento pohled, mize byt jejich vzdjemna spoluprace opravdu efektivni a velmi

pfinosna pro vSechny zicastnéné aktéry, tedy pro rodice, ucitele i samotné zaky.
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Nasleduje zodpovézeni ¢tyt dil¢ich vyzkumnych otazek:
Jaké postoje maji ucitelé ke spolupraci s rodici zaki prvnich trid?

Vsichni dotazovani ucitelé se ke spolupraci snazi stavit profesionalné. Védi totiz, Ze jim,
stejné jako rodiciim, jde o to, aby se to dité v prvni tiid¢ citilo dobfe, bezpecné, aby se nebalo
chodit do skoly, aby zacatek tohoto vychovné-vzdélavaciho systému byl pro néj co
nejsnazsi. Ucitelé pfi rozhovorech mluvi o tom, Ze si jsou plné védomi skutecnosti, ze pro
rodi¢e prviiacki mize byt spoluprace s ucitelem Gpln€ novou zkusSenosti, a tak se snazi byt
tolerantnéjsi a vstficnéjs$i. Ke spolupraci s rodi¢i prviiacki ptistupuji s vétsi otevienosti a
pochopenim. U¢itelé hovoti o tom, Ze si spoluprace rodicti velmi ceni, ze chapou, Ze to mize
byt mnohdy narocné, i proto se snazi rodiciim tu jejich praci co nejvice ulehcit. Napiiklad
tim, Ze jim zasilaji potfebné informace nebo ze pro rodice organizuji rizna setkani, na
kterych jim ukézou a vysvétli naptiklad metody, které ve vyuce Ceského jazyka nebo
matematiky pouzivaji. Obéma strandm — rodi¢lim i ucitelim jde o kvalitni rozvoj Zéka, také

tim je ovlivnén uciteliv postoj ke spolupraci s rodici.
Jaké nazory maji rodice ke spolupraci s uciteli Zaku prvnich trid?

Z rozhovort s rodici je patrny jejich nazor, ze jejich spoluprace s ucitelem je velmi dillezita
a ptinosnd, a tak se snazi tuto spolupraci podpofit svym zapojenim se. V nékterych piipadech
rodi¢e zminovali, Ze je komunikace ze strany ucitele opravdu velmi ¢asté a intenzivni a podle
jejich ndzoru je to az ptiliS. Rodice se ve svych vypovédich shodovali také v tom nadzoru, ze
spoluprace s ucitelem znacné ovliviiuje to, jakym zptisobem jejich dité zvladne piechod
z matefské do zékladni Skoly. V rdmci rozhovort popisuji své zkuSenosti s tim, jak fungujici

spoluprace mezi nimi a uciteli jejich déti pomobhla.
Jaké mohou nastat bariéry spoluprace mezi uciteli a rodi¢i Zaki prvnich tiid?

Prvni tfida je specifickd mimo jiné v tom, Ze spoluprace mezi uciteli a rodici je v ramci prvni
ttidy o dost intenzivnéj$i nez spoluprace mezi rodici a uciteli ve vysSich ro¢nicich. Hovofti o
tom téméf vSichni participanti. Zakladem je tedy ochota rodicl se na této spolupraci podilet.
Pravé zde mohou vznikat jisté bariéry spoluprace. Ne vSichni rodice jsou totiz ochotni
spolupracovat, komunikovat s uciteli nebo se ucastnit pofadanych akci. Ucitelé tuto
neochotu rodi¢l spolupracovat odiivodiiuji nizsi vzdélanosti rodict, Spatnym sociokulturnim
prostiedi nebo nedostatkem casu. Jako jednu z bariér kvalitni spoluprace 1ze povazovat také
vzajemné nesympatie, hlavné v ptipadé, ze je ucitel rodi¢i nesympaticky a néjakym

zptisobem mu ,,nesedne®. Dal$i moznou bariérou miize byt také odliSny nézor rodice a
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ucitele. Jak zminuje jedna z dotazovanych maminek, je pro ni velmi té¢zké se tvarit, ze je vse
v pohodé¢ a se vS§im souhlasi, kdyz by urCité véci d€lala zkratka jinak. Z rozhovort je také
patrné, ze jistou bariérou dobré spoluprace mezi rodici a uciteli je také nedostatek osobnich
setkani, které predstavuji da se fict jistotu pro kvalitni komunikaci — rodi¢e a ucitelé maji
moznost si vSe fict zoc¢i do oci a je zde o dost vétsi Sance, Ze nedojde k né&jakému
nedorozumeéni, jako dochdzi pii komunikaci elektronickou formou. Na tomto se shoduji

téméf vSichni participanti vyzkumu.
Jaké existuji strategie k podpoie spoluprace mezi rodici a u¢iteli Zaki prvnich trid?

JelikoZ rodice i ucitelé jsou presvédceni o tom, Ze fungujici spoluprace miize velmi pozitivné
ovlivnit adaptaci ditéte do prvni tfidy a jeji celkové zvladnuti, snazi se ob¢ tyto strany o
spolupraci peCovat a podporovat ji. Ze strany ucitelii se podle rozhovori jednd predevsim o
takovou podporu spoluprace, ze se snazi rodice informovat o tom, co se déje ve Skole, jak se
jejich ditéti daii a co jejich dité potiebuje doma procvicit, zopakovat a podobné. To ucitelé
dé€laji zejména kvili tomu, aby umoznili rodi¢im byt v obraze o déni ve Skole a rodice

nem¢li pocit, Ze jsou z tohoto vzdélavaciho systému vyfazeni.

Naopak, ucitelé usiluji o to, aby se jim podafilo rodi¢e namotivovat k zajmu o spolupraci.
Potadaji pro rodice nejriiznéjsi akce, aby se méli moznost poznat i zjiné stranky nez
z formélnich setkani. Dotazovani ucitelé si také davaji pozor na to, aby dali rodi¢i prostor se
vyjadftit, aby ho vyslechli a snaZili se jej pochopit. I to jsou moznosti, jak mohou ucitelé
spolupraci podpoftit. Ze strany rodicl je pak nejvétsi podporou dobré spoluprace to, kdyz
jsou rodi¢e ochotni s ucitelem spolupracovat, coz zaznélo bez vyjimky od vSech
dotazovanych ucitelii, pficemz ochotou spolupracovat maji ucitelé¢ na mysli pfedevsim to, ze
si rodi¢ doma najde €as na své dit¢ a procvi¢i s nim ¢i zopakuje potiebnou latku nebo také
to, ze je rodi¢ ochotny v ptipad¢ néjakého problému pfiijit za ucitelem do Skoly a problém
osobné poftesit. Jsou-li rodice spolupraci s ucitelem naklonéni a berou v potaz piipadné
ucitelovy rady a doporuceni, je to velmi dobra cesta k tomu, aby spoluprace mezi uciteli a

rodic¢i zakh prvnich tiid dobfe fungovala.
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7 ZAVERECNA DISKUSE

V ramci vyzkumu jsme se vénovali oblasti spoluprace rodiny a Skoly v rdmci prvni tfidy, a
to z perspektivy jejich aktérh, tedy rodict a uciteli zaka prvnich tfid. Vyzkumna zjisténi
poukazuji na nezbytnost spoluprace mezi rodici a uciteli zakl prvnich tfid, jelikoz prave
prvni tfida pfedstavuje pro zaky velkou zménu — nové prostiedi, nové spoluzaky, ptijimani
novych autorit anebo také novych pravidel. Pfijmuti vSech téchto zmén a také zvladnuti
celého procesu adaptace na Skolni prostiedi je mozné mnohem snadnéji a bez vétSich
problémt za piedpokladu, ze spolu rodice a ucitelé zakt prvnich t¥id spolupracuji. Vysledky
vyzkumu se v tomto sméru shoduji napiiklad s vyzkumem autorti Tobin, Sloan, Symonds,
& Devine (2022), ktefi se ve svém vyzkumu vénovali praveé spolupraci mezi rodinou a
Skolou v prabéhu piechodu ditéte z mateiské do zakladni Skoly. Jejich zjiSténi poukazuji na
klicovou roli spoluprace mezi rodinou a skolou v tomto obdobi, pti¢emz dopliuji, ze prave
Skola ma za tkol vytvofit dostatek vhodnych pftilezitosti pro rodicovské zapojeni a
povzbuzeni jejich déti v procesu vzdelavani. Kromé toho hraje Skola velmi dualezitou roli
v poskytovani moznosti pro komunikace s rodi¢i zakl. Z jejich vyzkumu taktéz vyplyva, ze
vzéjemna spoluprace mezi rodinou a Skolou v ramci prvni tfidy neni pfinosna a uZite¢na
pouze pro dité, ale také pro rodice a ucitele samotné. Totéz jde zpozorovat naSich

vyzkumnych zjisténi.

Velmi podstatnym prvkem pro fungujici spolupraci mezi rodinou a $kolou v prvni tfide je
jejich vzajemna komunikace. Piesto, ze forma komunikace se muze liSit v zavislosti na
osobnosti ucitele, zvyklostech Skoly a mnohém dalSim, spoleénym pro vSechny zlstdva
nezbytnost této komunikace. Stejné o tom hovoii Pechackova (2014), ktera realizovala
vyzkum pomoci ptipadovych studii na dvou skolach, pficemz ob¢ tyto zminované Skoly
nabizely rodicim svych zakl dostatecné mnozstvi pfilezitosti pro vzdjemnou komunikaci.
Nase vyzkumna zjisténi se shoduji v tom, Ze nezalezi na umisténi Skoly, jeji velikosti ¢i
néfem jiném, v dneSni dob¢ je totiz naprosto ptirozené, ze se Skola snazi s rodici
komunikovat a vtahovat je tak do jejiho chodu, je to patrné i z vyzkumnych zjisténi mého
vyzkumu. S Pechackovou (2014) se shoduji také v oblasti vzajemnych ocekdvani. Jak
vyplynulo z rozhovort s rodici 1 uciteli zaki prvnich tfid, které jsem realizovala v ramci
svého vyzkumu, ucitele maji od rodict daleko presnéjsi pozadavky, o¢ekavani a rodice jsou

témi, ktefi se snazi tato ocekavani naplnit, zvlasté pak v prvni tidé€, kdy je jejich spoluprace
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s ucitelem klicova. Pechackova (2014) potvrzuje, Ze rodi¢e jsou témi, kdo znaji presné
pozadavky od ucitelii, pfi¢emz ucitelé se podle ni o¢ekavanim rodici ptilis nezabyvaji.

O vzajemnych o¢ekavanich pojednava ¢astecné také vyzkum Matyskové (2005), ktera stejné
jako ja, svym vyzkumem potvrzuje, ze kliCovym aspektem pro kvalitni spolupraci je ochota
rodic¢li se na spolupraci podilet. V mém vyzkumu se Castokrat, hlavné ptfi analyzovani
rozhovort s uciteli, objevila ochota rodict jako zakladni prvek pro tspésnou spolupraci.
Stejné o tom hovoti pravé Matyskova (2005), kterd konkrétné mluvi o ochot¢ ke komunikaci
a kontaktu, k cemuz dodava, Ze by se méclo jednat o komunikaci, kterd bude jasna a
srozumitelna.

O vzijemné komunikaci jako zdkladnim stavebnim kamenu spoluprace mezi rodinou a
Skolou pojednava také vyzkum Pavlas Martanové & Kantlipkové (2019). Z mého vyzkumu
lze jasn€ poznat, Ze ucitelé s rodi€i komunikuji predev§im tehdy, pottebuji-li jim sdélit
informace tykajici se naptiklad déni ve Skole, ukoll, pomiicek, které maji Zaci mit apod.
Mén¢ casto pak v piipadé, ze chtéji napiiklad znat jejich nézor, pifipominku atd.
K podobnému zjisténi dosly také vyse zminéné autorky, které tuto komunikaci oznacily jako
Komunikaci na bazi predavani informaci. Tento zptisob komunikace je navic podle jejich
vyzkumu pro ucitele velmi vyhovujici a patii k tém, které ucitele neuvadi do stresu, na rozdil
od komunikace, pfi které musi rodicim sdélovat, ze udélili naptiklad poznamku nebo pred

rodici obhajovat své rozhodnuti o udélené znamce atd.

Komunikace rodi¢ti a ucitelti zaka prvnich tfid se 1i$i jednak svym obsahem a formou, ale
také svou intenzitou. Jak vyplyva z mého vyzkumu, n¢ktefi ucitelé se snazi rodicm piedédvat
co nejvice informaci v domnéni, Ze je to dobrd cesta pro podporu jejich vzijemné
spoluprace, avsak rodice ne vzdy reaguji kladné. Pro nékteré rodice je komunikace ze strany
ucitele az prili§ Casta a mozna zbyte¢nd. O tom hovoii ve svém vyzkumu také Brustikova
(2016), ktera potvrzuje, zZe ptilis Castd komunikace ze strany ucitel viici rodi¢im nemusi byt
rodi¢i brana jako pozitivni. Castetné se nase vyzkumna zjisténi shoduji také v tom, jakou
formu komunikace preferuji rodice a jakou ucitelé. Z mého vyzkumu je patrné, ze ob¢ strany,
rodice 1 ucitelé, davaji pfednost osobnimu kontaktu hlavné v ptipadé feSeni problému, avSak
pfi feSeni béZnych a spiSe informativnich zalezitosti je pro né€ vyhovujici pisemna
komunikace. Brustikova (2014) vSak ve svém vyzkumu dosla k mirn€ odliSnym vysledkiim
a to takovym, ze uditelé preferuji pisemnou formu komunikace a nékteti rodice naopak

osobni kontakt, pouze malé ¢ast z rodict dle jejich zjisténi preferuje komunikaci pisemnou
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7.1 Limity vyzkumu

Prvnim limitem vyzkumu je to, Ze se jedna o kvalitativni design vyzkumu, jehoz vysledky

nelze zobecnit.

Druhym podstatnym limitem je nezkuSenost mé jako vyzkumnika. Uvédomila jsem si to
zvlaste pii realizaci rozhovort. Kdyz jsem s rozhovory zac¢inala a probihal prvni rozhovor,
nedokazala jsem adekvatné reagovat a ptikladat rychle vhodné dopliujici otazky a jelikoz
se jednalo o polostrukturované rozhovory, tato ,,schopnost® byla Zaddouci. Na rozhovorech
jde videét, ze se postupné prodluzuji. Pti kazdém dal§im rozhovoru jsem si totiz byla jistéjsi
a uz jsem alespon trochu védéla, co od rozhovoru mam ocekavat. Fakt, Ze se jedna o mij
prvni vyzkum, se podepsal urcité¢ napfi¢ celou diplomovou praci. Jsem piesvédcena, Ze
s kazdou dalsi praci vyzkumného charakteru bych ptichazela na to, jak ji vylepsit, ¢imz by

se kvalita téchto vyzkumii pfirozené zvySovala.

Dal$im nedostatkem, ktery ve své praci vidim, je nemoznost osobniho setkani se vSemi
participanty pro realizaci rozhovort, a to z ditvodu velké vzdalenosti od mého mista bydliste.
Rozhovory, které probihaly osobné&, vZdycky zacali 1 koncili pfijemnou konverzaci, ktera
podle m¢é pomohla odbourat pomysIné zdi studu a nejistoty z toho, co a jak bude probihat.
Pti online rozhovorech, zvlasté pak s participanty, které jsem v tu chvili vidéla prvné, bylo
pro m¢ mnohem téz$1 navodit tak piijemnou a pohodovou atmosféru, jako se mi to povedlo
u rozhovorti z o¢i do o¢i. Nepomohla tomu ani kamera, kterou jsme méli celou dobu

rozhovoru zapnutou.

7.2 Doporuceni pro praxi

Na zéklad¢€ rozhovort s uditeli a rodi¢i zakl prvnich tfid bych v této kapitole chtéla uvést

par tipt, které by mohli pomoci pravé spolupraci mezi rodici a uciteli Zaka prvnich tfid.

Uplné na zadatek bych chtéla doporugit $kolam, aby zavedli takzvané tripartitni schiizky.
Rodice 1 ucitelé, kteti se o téchto schiizkach zmifiovali, na né péli samou chvalu. Rozumim
tomu, Ze na Skolach, kde jiz dlouha 1éta funguji v néjak zajetych kolejich, bude realizace
téchto tripartit a bude je aplikovat v praxi, pfinesou tato tripartitni setkani velky uzitek jejich

vzajemné spolupraci s rodici.

Mym dal§im doporucenim, které vzniklo na zéklad¢ rozboru rozhovord, je organizovani

vice neformalnich setkani s rodici. Rodice i ucitelé pii rozhovorech mluvili o tom, jak pro
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né bylo dulezité a pfinosné poznat toho ucitele (nebo rodice) z jiné stranky nez z té formalni.
Ne vSechny skoly to vsak dé€laji. Ucitelé vnimaji velky ptinos téchto setkani také v tom, Ze
ziskaji mnohem lepsi ptedstavu o prostiedi, ve kterém zak Zzije, a budou pak schopni vétsi

empatie ¢i porozumeni.

Posledni, co bych chtéla Skoldm doporucit je to, aby rodi¢tiim poskytovali informace o tom,
jaké metody budou ve vyuce vyuzivat. At uz se jedna o metody vyuky Cteni, psani Ci tfeba
o matematiku Hejného. Ucitel¢ i rodice ze Skol, na kterych tomu tak je, si to pfi rozhovorech
velmi vychvalovali, jelikoZ rodice 1épe veédéli, jak mohou svému ditéti doma v piipadé
potieby pomoct a mohou mu to ucivo vysvétlit stejné, jak je mu to vysvétleno ve skole. Diky
této formé spolupréace bude dité ve Skole 1 doma dané ucivo procvicovat stejnym zplisobem

a nebude z toho zmatené.
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ZAVER

Diplomova prace se zabyvala spolupraci mezi rodinou a Skolou, konkrétné pak tim, jak na
tuto vzajemnou spolupraci pohlizi jeji aktéfi, tedy rodice a ucitelé. V teoretické ¢asti, ktera
je rozclenéna na ctyti podkapitoly, byly shrnuty poznatky o spolupraci mezi rodinou a
Skolou, popsany razné formy spoluprace a byla zminéna také mozna rizika, ktera mohou pfii
spolupraci mezi rodinou a Skolou nastat. Posledni podkapitola byla zaméfena na spolupraci

rodiny a Skoly v prvni tfid¢ zakladni Skoly.

Prakticka ¢ast zahrnovala popis metodologie vyzkumu, obsahovala stanovené vyzkumné
cile a vyzkumné otazky. V ramci praktické ¢asti bylo popsano, jak vyzkum probihal a byli
ptfedstaveni jeho participanty. Nasledovalo zpracovani sesbiranych dat pomoci oteviené¢ho
kodovani.

Z vysledki vyzkumného Setfeni vyplynula celd fada zajimavych poznatkl. V prvni fadé
bylo ze vSech rozhovort patrné, Ze si participanti uvédomuji diilezitost spoluprace mezi
rodinou a Skolou, zvlasté pak co se tyka spoluprace v prvni tfid€. V prvni tfid¢ je spoluprace
mezi rodinou a Skolou v mnohém specificka, podle vypovédi participanti predevSim ve své
intenzité. Od rodic¢h 1 ulitelt zakh prvnich tfid se ocekéava, ze budou spolupracovat
v mnohem vétsi mife, nez rodice a ucitelé zakl vyssich rocniki.

Jak je z vysledkll vyzkumu patrné, dobré spoluprace mezi rodici a uciteli zaki prvnich tfid
v mnohém usnadnuje proces adaptace zakli na Skolni prostiedi. Pro zdky muze tato zména
znamenat velmi t€zké obdobi, avSak kvalitni spoluprace a ochota obou stran se na ni podilet,
muize zakim tento pfechod velmi usnadnit. Kromé snazSi adaptace na Skolni prostredi
s sebou nese kvalitni spoluprace celou fadu dalSich vyhod. Mezi nimi naptiklad lepsi
vzdelavaci vysledky prviidkt, coz souvisi s tim, ze rodi¢e svym détem doma vénuji dostatek
¢asu k procviceni a upevnéni latky probirané ve skole, nejlépe pak takovym zptisobem, ktery
jim doporucil uditel. I to je jeden ze zpusobt, jak mohou rodice vzajemnou spolupraci
podpotiit. Ucitelé pak spolupraci podporuji naptiklad vstticnymi kroky vic€i rodicim, snazi
se je informovat o déni ve Skole, o spokojenosti jejich ditéte ve Skolnim prostiedi a také je
informuji o tom, co by jejich dit¢ do Skoly mélo mit ptfipravené, pfipadné, co by mélo umet.

Diky tomu nejsou rodice vyc¢lenéni ze Skolniho prosttedi a jsou v obraze o jeho déni.

V souvislosti s tim, ze si obé zucCastnéné strany uvédomuji vliv spoluprdce na proces

adaptace zaka do skolniho prostredi, ¢imz jde o jejich spole¢ny bod zajmu, jsou schopni oba
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tito aktéri — ucitelé i rodice, se co nejlépe do spoluprace zapojit a snazit se o ni pecovat, pii

nejlepSim ji rozvijet a prohlubovat.
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PRILOHA P I: UKAZKA ROZHOVORU S RODICEM ZAKA PRVNi
TRIDY

T: Jak spolupraci chapete? Co pro vas spolupriace znamena?

R: Jako chépu spolupraci tak, Ze je to velice dilleZita soucast, hlavné vzdjemna komunikace
s tou Skolou, takze je to podle me takovy kli¢ovy aspekt, aby mezi §kolou a rodinou vSechno
fungovalo, tak jak by mélo.

T: Co jste o¢ekavala od spoluprace, kdyZ vase dité nastupovalo do prvni tiidy?

R: Ze to bude viechno klapat. Ze vie bude piipravené tak, jak to ma byt. Ze se tam naudi ty
zaklady dulezité pro zivot, praveé i za pomoci té spoluprace s nami.

T: A jaka ofekavani jste méla primo od uditele?

R: Tak tam jako je diilezitd komunikace, at’ uz nejenom ustni, ale tfeba i prosttednictvim
riznych webti nebo telefonické komunikace, urcCité také pies néjaké spolecné setkavani
v ramci tieba tfidnich schizek. Také né&jaké setkdvani v rdmci rliznych krouzkl anebo
spolecnych akci. My tady totiz podle mé¢ docela dobie spolupracujeme se Skolou, protoze
potfadame rizné akce, do kterych se zapojujeme my rodice i ucitelé a myslim si, ze je to fakt
super. Nejen pro utmeleni kolektivu zaki, ale také 1 vlastné my jako rodice s uciteli o sob¢
vime.

T: TakZe komunikace s u¢itelkou neni problém?

R: Vibec ne. Kdykoli je potfeba se ozvu. Bud’ vlastné formou sms nebo formou tisténych
papirkt, které jsou v denicku zaka. Mozna to vypada, ze je to hodné podob, ale kdyz si tieba
ted’ vybavim karneval, ktery jsme spolecné organizovali, kdy jsme dostali moznosti, kdy
bude jaka schiizka a vten samotny den schiizky nam jesté dosla smska jako takova
pfipominka.

T: LiSila se tato vase ofekavani o spolupraci u nastupu do Skoly u prvniho ditéte a pak
toho mladSiho?

R: Ja si myslim, Ze jako ocekavani, ze ten ucitel bude davat vic védét. Asi u té starsi to bylo
takové vSechno poprvé, takze jsem si fikala, kdovi, jak to bude fungovat. Najednou pak
smska a tak, tak da se fict, ze ¢lovek tak postupné do toho zajel. A u t€¢ mladsi mné to bylo
tak vic jedno, Ze uz jsem védéla, co mam ocekavat, uz jsem byla piipravena na to, jak to
funguje. Je to vlastné i stejna skola, takze vSechno bylo velmi podobné.

T: Jak se budovala spoluprace s ucitelem pri nastupu vaseho ditéte do prvni tridy a jak

jste zacali vzajemné komunikovat?



R: Prvni kontakt se Skolou byl, kdyz jsme $li na zapis, to myslim, Ze to bylo poprvé — takové
oficialni. Nicmén¢ tady to funguje tak, ze je tady mateiska Skola soucasti zakladni skoly,
takze ty déti, které budou nastupovat do Skoly jsou v takovém vzijemném kontaktu s tou
Skolou, tak si myslim, Ze to pro n¢ nebyla zase takova zména prostredi. Oni se tam snazi
spolupracovat v ramei téch riiznych akei, Ze si jdou MS a ZS tak jakoby naproti.

T: A konkrétné rodice s uCitelem nebo vedenim Skoly mivaji néjaka setkani pred
nastupem vaseho ditéte do prvni tridy?

R: Pamatuju si, Ze jsme méli schlizku, kde jsme dostali rizné podklady, co o¢ekavaji ucitelé
od nés. Byly to tiskopisy, které nam tekly, co by mélo mit dit€ nachystané a tak. Toto jsme
teda dostali vSechno na té prvni schlizce prvni den ve Skole.

T: Myslite si, Ze byla spoluprace vyznamna pro adaptaéni proces vas i vaSeho ditéte
(p¥echod z MS do ZS)?

R: Myslim si, Ze urcit¢ ano. Ten muj kontakt se Skolou je takovy kli¢ovy aspekt. I pro to
dite, které nastupuje, tak z hlediska i jeho rozvoje to urcité¢ vyznam ma ta uzka spoluprace
rodice a ucitele.

T: Jak tedy probihala ta komunikace mezi vami a ucitelem na zacatku?

R: Kdyz opomenu tu prvni schiizku, ktera byla spiSe formalni a informativni, tak mam pocit,
ze brzy po nastupu do prvni tfidy byly takové ty spole¢né setkani jako ucitel, zak a rodic.
Takze tam si myslim, Ze po samotném néstupu byl toto prvni spole¢ny kontakt. Bylo to velmi
brzy po nastupu do $koly a myslim si, ze to mélo velmi dobry vyznam — zak si tam totiz
muze uvédomit, Ze 1 rodi€ je soucasti tohoto vychovné-vzdélavaciho procesu.

T: MiiZu se zeptat, jak tyto schiizky probihaji?

R: Byla to vlastn¢ jakoby takova tiidni schiizka. Ucitelka se ptala dcery, jak to hodnoti, jak
se ji dafi ve Skole, co by chtéla zlepsit a tak. A my u toho vlastné sedime a vlastn¢ jde podle
vSechny sesity, které jsme postupné prosly ve stylu: ,,Tady takto pises, tady ses naucila toto,
..., takze za m¢ fakt super.

T: TakZe Vam tato forma setkavani vyhovuje?

R: Ano. Myslim si totiz, Ze to ma i pfinos, kdyz na té schiizce jsme tak vSichni spole¢né, tak
ten rodi¢ neni tak vytésnény tak jako z té Skoly, neni to jenom o uciteli, ale prosté, kdyz
pfijde dcera domi, tak vim, Ze musime spolecné Cist, Ze ji mdm doma kontrolovat a tak.

T: Jak miiZete vy sam spolupréci rozvijet? Podporit?

R: No tak ja jsem zastupce rodict za Skolu. TakZe i s takovymi rodici, ktefi maji z4jem pro

to néco délat, tak poradame tady rizné akce. Skola ma svoje akce — myslim si, Ze jich ma



docela hodné a snazi se porad davat néco navic, tfeba den otcll nebo tak, ktery se kona na
détském hiisti a je to vlastn¢ také jakési stmeleni 1 nas rodict. Ale jak fikdm téch akci je
spoustu. Ale jakoby ja jako rodi¢ poradam spolu s dalsimi rodi¢i détsky karneval, kde se
hodné penéz vydé€la a vlastné vSechny tyto finance jdou potom na vzdélavani do skoly. Jezdi
tteba na néjaké prosté vylety anebo prosté¢ kde se da — kina a tak dale. TakZe mame ten
karneval, pak poradame jesté den déti, pfi tom spolupracujeme teda i s obci a vSechny tyto
vytézky pak patii Skole. Neni to urcité jenom o téch financich, ale je to misto, kde se setkaji
ti rodice s uciteli, ale da se fici, ze i1 celé dédiny. Jedna se zase o jakési utmeleni vztahu jak
ucitel-rodi¢, tak i rodice spolu, tak i déti, prosté¢ komplet. A je to zase na takové jiné bazi,
nejenom uceni, ale takovym hravym zptisobem — médme tam vzdy spousty her, takze tak.

T: Vnimate néjaké bariéry spoluprace? Néco, co by mohlo spolupraci narusit?

R: Myslim si, Ze tady fakt spoluprace funguje skvéle. Zadnou bariéru nevidim. I kdyz si
vzpomenu tieba na ten karneval, tak prosté vSechno probihalo uplné skvéle, bez Zadnych
problémt.

T: Jakym zptisobem a pripadné jak ¢asto komunikujete s ucitelkou vasi dcery?

R: Da se vlastné fici, Ze s ucitelkou komunikuju kazdodenné. U té star$i dcery ne, ale u té
mladsi dcery — jestli to beru tak, Ze se podepiSu, Ze kazdy den musi Cist, takze i toto — neni
to sice komunikace ustni, ale kazdy den vlastn¢ vim, ze ucitelka zkontroluje to Cteni a
podepiSe. A takova ta ustni komunikace nebo ta komunikace na emailu tak to je podle
potteby. Podle toho, jestli je néco nutného fesit. VSechno se to odrazi od té potieby. Smsky
mnohem castéji nez ty tfidni schiizky. Ty byvaji myslim jednou za ptl roku. Takze vlastn¢
my smskujeme nebo emailem nebo potom papirovou formou do toho denicku.

T: Ktera z téch zminénych forem komunikace Vam nejvice vyhovuje?

R: Pokud je to jakoby néjaka informace, tak asi smska, protoze je to rychlé. Ale jinak kdyby
byl né&jaky problém tfeba co se tyka uceni, tak bych urcité byla radsi pro ustni formu. Myslim
si, ze na feSeni problému je prosté nejlepsi ustni formou. Ale moje déti teda zatim néjaky
problém nemély, ale urcité bych to kdyztak chtéla fesit takto osobn¢ a sama za sebe musim
fict, Ze by bylo asi nejlepsi, abych tam byla ja i dité i ucitel a fesili to spolecné.

T: Vzpomenete si na néjakou neprijemnou zkuSenost ve spolupraci se Skolou?

R: Vzpominam si, ze byl néjaky problém s kopfivou, Ze tam bylo hodné déti pied Skolou a
néco se stalo s koptivou, tak ndm potom volali ze §koly a my jsme to §li na druhy den fesit.
A pravé tam pfisla i ta druhd maminka s hol¢ickou, tak jsme se o tom bavily uz pfed skolou
a vlastné jsme to vyftesili jako my rodie. A ve Skole prosté¢ uz v pohod¢ — nebylo to nic

hrozného. Opravdu nemam Zadny problém takto se Skolou.



T: TakZe p¥i komunikaci s ucitelem se citite komfortné?

R: Uplné naprosto. Ja tu pani u¢itelku uz n&jakou dobu znam, kdyz u¢ila obé moje holky,
takze bez problému. Atmosféra tipIn€ super.

T: Jaké akce Vam vaSe Skola nabizi? Uz jste nékteré zminovala, icastnite se jich?

R: Vzdycky, kdyz mazu, tak se jich ucastnim. Je to teda tfeba ten détsky karneval, den déti,
pak tady mame kazdy rokem den maminek, ktery teda opét délame ve spolupraci se Skolou.
Pak vlastné byvaji riizné vystavy Skolnich vyrobkt, to byva dohromady se skolkd¢kama na
Skolni zahrad¢, pak kazdym rokem mame ukonceni roku, to je vlastné jenom taborak. Mame
také uspavani brouckd. Téch akci je opravdu hodné, ani si asi nevzpomenu na vSechny. Jo a
pak jesté byvaji takové seminare — ty teda nejsou ve spolupraci i s ditétem, ale tam byla Skola
zainteresovana do n¢jakych Sablon, v rdmci kterych potadala takové seminéie pro rodice,
tteba o tom, jak vychovavat nebo jaké problémy mohou nastat ve Skole a tak — takové prosté
prednaskové besedy, tieba o onemocnénich déti. Ze to uZ nebylo jenom na tu vychovu, ale
takové prenasky. Takze vlastn€ kontakt ucitel-rodic.

T: TakZe pattite mezi ty aktivni rodice, kteri se radi zapojuji?

R: Ano, snazime se potad néco vymyslet nového. Jesté chceme i oZivit ten jarmark, takze
zase prace vyrobky, jak ve Skole, tak i doma.

T: Pro uditele to je urcité radost mit mezi rodice takové aktivni, jako jste Vy.

R: No, jako je to ndrocné, ale mam takovou tu odmeénu, ty spokojené déti. A fakt, kdyz si
ted’ vzpomenu na ten karneval, kdyZ si vzpomenu, kolik ¢asu jsem tomu vénovala, vSichni
se snazili pomahat a fakt to vSechno klapalo, jak mélo.

T: Jak byste teda ve zkratce popsala nebo charakterizovala vztah mezi Vami a §kolou?
R: Na zacatek bych urcité€ fekla, ze ten tizky vztah mezi rodi¢em a ucitelem je prosté klicovy
z hlediska toho rozvoje zaka. A myslim si, Ze u ndas ta spoluprace je na velmi vysoké trovni
nebo ze jsme tak fakt hezky spjati. Mozna, ze v tom hraje roli i to, Ze se trosku zname. Musim
tict, ze fakt jsem spokojena, jak to vSechno funguje — jak i ta komunikace, tak i celkové.

T: Moc Vam dékuju za vas ¢as a ochotu.



PRILOHA P II: UKAZKA ROZHOVORU S UCITELEM PRVNIi
TRIDY

T: Co pro vas spoluprace mezi rodinou a §kolou znamena?

R: Tak podle mé tam je diilezitd hlavné ta komunikace mezi rodici a ucitelem a v podstaté
jakykoli problém, kdyz se vyskytne, tak aby ob¢ strany byly takové oteviené prave
komunikaci, coz je n€kdy problém, hlavné teda ze strany rodi¢lim, co ja tak vnimam, ale
chapu, ze rodice to zase mohou vnimat opac¢né. Hlavné ale jde o to, aby ta spoluprace byla
hlavné kvuli t¢ém détem, aby se d¢ti citily v té Skole dobie a abychom my ucitelé i rodice pro
to udélali, co se da, abychom se my snazili, takze ta spoluprace je podle me hlavné fakt o té
komunikaci.

T: KdyZ jste tedy zacinala ted’ ucit prviiacky, co jste ofekavala od jejich rodici
v oblasti spoluprace?

R: Tak hlavng, by mély... u nés je to zaloZeno na elektronické Zzékovské knizce, kde
posilame jako ucitelé nejriiznéjsi informace, tak jsem ocekavala, Ze si to budou Cist a idealné
kazdy den se tam divat do toho systému, aby védéli, co a jak se déje. Tak tam jsou dilezité
informace a pak teda urcité tfidni schiizky, ale je to taky o té tieba pfipravé doma, protoze
ta prvni tfida je dost narocna pro ty déti a je potieba s nimi ¢ist nebo 1 psat, ale hlavné to
Cteni, tak aby se rodice 1 takto Gcastnili. A pak samoziejmé jsou i rizné akce pro rodice a
déti, tak taky to vnimam jako pozitivni, kdyz rodice pfijdou a je to tieba i o sblizovani téch
rodici, kdyz jsou tady takové rizné akce, kde se potkaji, ze se mohou posdilet o tom, co
proZzivaji, mozna i z takové jiné perspektivy. Ti rodice maji tfeba hlavné i v té prvni tfidé
zajem poznat toho ucitele, takze si myslim, Ze je pro né i dulezité, kdyz se ten ucitel téchto
akci Ucasti, nemyslim tfidnich schiizek ©, ale pravé téchto akci, kde se mohou tak jinak
poznat, tfeba ten taborak, co mivame pro celou Skolu na za¢atku Skolniho roku, tak jsou radi,
prave kdyz tam je 1 ten vyucujici.

T: Byvaji tato vase o¢ekavani od rodi¢ii naplnéna? Jakou s timto mate zkuSenost?

R: Ja bych fekla, Ze v té prvni tfidé vétsinou ano. Ze opravdu ti rodide se v té prvni tfidé
snazi a zajimaji se o ty své déti a docela i celkové o chod Skoly, a i kdyz jsou takové ty
mimotiidni akce — ty celoskolni, tak i tam se ti rodi¢e prviiackil snazi piijit, samoziejme jsou
1 vyjimky, ale vétSinou bych fekla, Ze ta spoluprace v prvni tfid¢ je s rodi¢i na dobré urovni.
T: Jak se budovala spoluprace s rodic¢i prviiackii? Kde spoluprace za¢ina a kde zacina

ta vzajemna komunikace?



R: No vlastné u nas ve Skole se setkavame s témi rodi¢i v podstaté az ten prvni Skolni den,
protoze my se vétSinou az na konci Cervna dozvidame, kterou tiidu budeme ucit a o
prazdninach zadna schiizka neni, takze opravdu az ten prvni §kolni den.

T: A néjakou informaéni schiizku pro rodice budoucich prviiacki u vas nebyva?

R: Ano, ta informacéni schiizka byva né¢kdy v Cervnu, ale tam byvaji zastupkyné, pani
feditelka a byva tam tfeba vedouci Skolni druziny. Ale my ucitelé tam nebyvame, protoze
vétSinou se opravdu az na konci Cervna, vlastné po té schiizce, dozvidame, jakou tfidu
budeme mit. Ale stejn€ v tom Cervnu je to prosté takové Cisté organizacni, tyka se pomiicek,
jak to je se Skolni druzinou, s Cipy a tak dale. TakZe ten ucitel tady stejn€ moc nefiguruje.
T: A u zapisu jste pritomné?

R: Ano, u toho jsme pfitomné, ale tam byvaji i ucitelé¢ druhych a tietich tiid, takZe to neni
jenom o ucitelich prviiacka. Ale jak tfikdm, v dobé zapisu stejné jesté¢ nevim, jakou tiidu
budu mit.

T: TakZe vaSe spoluprace s ucitelem zacina prvni $kolni den?

R: Samoziejmé ta komunikace pro rodice zac¢ina diiv, ale to je teda ze strany vedeni Skoly a
s nami jako uciteli tedy opravdu az ten prvni Skolni den. To ptijdou do Skoly rodice i s détmi,
potom je slavnostni zahdjeni, potom se piesuneme s détmi 1 rodic¢i do tfidy, kde je vlastné
privitdm, sezndmime se — déti se mnou, potom jsou tam i takové organizacni zalezitosti.

T: V ¢em byste Fekla v oblasti té spoluprace, Ze je ta prvni tfida specificka?

R: Specificka je urcité v tom, ze je to pro ty déti vSechno nové a naro¢né — ten piechod ze
$kolky do $koly. Ze uz maji ten jiny rezim a nékdy pravé miize byt i problém u téch déti, ze
jim tfeba trva delsi dobu, nez si na ten rezim Skoly zvyknou, coz tfeba mam zrovna i ted’
s jednou holcickou, takze tam vlastné s maminkou spolupracujeme mnohem vice a dospély
jsme k tomu, ze tu maminku informuji skoro o kazdém dni nebo hlavné o tom, kdyz se néco
nedafi nebo se naopak néco povedlo. Takze tfeba tady je ta spoluprdce mnohem
intenzivngj§i. Jako fakt bych fekla, ze vté prvni tfidé¢ je ta spoluprace uplné jedna
tteba ve vyssich ro¢nicich. Pak je fakt vidét, Ze to upada tieba i ta ucast rodict na riznych a
jde vidét, Ze rodice maji v t€ prvni tfidé fakt velky zajem a zajima je, co se déje nez pozdé&ji.
V tomto je ta spoluprace v prvnim ro¢niku fakt specificka, ze je intenzivni.

T: Myslite si, Ze vaSe spoluprace s rodicem miiZe pomoci adapta¢nimu procesu Zaka?
R: Ja si myslim, ze urcite, protoze se vlastné¢ snazim, ze kdykoli je n€jaky problém, tak se
snazime na to pfijit — my ve Skole, rodi¢e doma a pak si vzajemné takto sd€lujeme informace,

kde je problém nebo jak by se to dalo fesit, jaké maji tfeba rodice navrhy, protoze oni to dité



samoziejme znaji nejlépe. Takze ur€it v tomto se musi spolupracovat, a to tomu ditéti urcité
pomiize, ze kdyz se piijde na to, kde je problém.

T: Jak je podle Vas spoluprace s rodi¢i vyznamna pro Zika ve vzdélavacim procesu?
R: Urcité je velice dulezita tady u toho vzdélavani, protoze tam zase tfeba denné maji déti
Ctyfi hodiny a nestihne se néco, nékteré déti prosté potiebuji vice Casu na Cteni, psani i
pocitani nebo celkové na zvladnuti toho uciva, takze spoluprace rodict je velmi dulezita 1
v této oblasti, coz se mi ted’ka zrovna zase potvrdilo. Je to sice u vice déti, ale u jedné
holcicky to jde krasné vidét, Ze rodice zacali se s ni doma tomu uceni vice vénovat a jde tam
to zlepSeni hodné vidét, coz tomu ditéti pomaha i po té psychické strance, Ze to 1épe zvlada
a je urcité vice v pohod¢. A my teda jeSt€é mame i doucovani na Skole, které je pro naSe déti
samoziejmé zdarma, takze i touto formou se my snazime pomoct ditéti i my ucitelé ve Skole,
ze co déti nezvladaji, tak mame jednou tydné toto doucovani, coz taky pomaha. Ale ta prace
doma je urcité hodné dulezita.

T: A vy rodi¢im Fikate, jakym zpiisobem by si to s détmi méli doma délat?

R: Ano, snazime se. Bud’ teda na tfidnich schiizkach. My tieba ted’ ve ¢teni méme metodu
analyticko-syntetickou ale s prvky sfumata, coz rodice mnohdy nevédi, jak na to a oni jsou
zvykli slabikovat, jako 1 ja. A tady se ale naopak snazime jim vysv¢étlit, aby neslabikovali,
ale aby to protahovali a spojovali. Ale tady je to pravé nékdy problém i pro ty rodice, aby to
tém détem zvladli néjak predat. Pak teda jest€¢ v matematice mame metodu Hejného, a to si
myslim, ze je u nékterych rodict taky docela problém, protoze je to prosté jind metoda, nez
kterou si prosli rodice, takZe tady tfeba mame akci pro rodice, kterd se jmenuje ,,Kavarnicka
s metodou Hejného pro rodice*, kde vlastné oni mohli pfijit a vyzkouset si tady tu metodu —
vyzkousSet si sami pocitat, jak déti pocitaji v matematice, coz si myslim, ze je taky dobré, ze
na to pak jinak nahlizeji. Jsou i takovi rodice, kteti to vliibec nefesi, to je vétSinou u téch déti,
co nemaji problém, tak ti to nechdvaji jako plynout a nechavaji to na nas. Pak jsou ale d¢ti,
co maji problém a rodiCe se o to proto zajimaji. Tady se s rodiCi tfeba sejdu, mame
konzulta¢ni dny nebo se domluvime nejcastéji pres elektronickou zdkovskou knizku,
domluvime si tak schizku a tam jim tieba ukazu, jak tfeba s témi détmi pracovat, at’ uz
v ¢estin€ nebo v matematice.

T: Co tedy vy jako ulitelka miiZete pro spolupraci udélat? Néco uz jste zminovala...
R: Tak pravée bych fekla tady ty konzultace, ale to mame samoziejmé jako vSichni ucditelé,
ale to je teda vétSinou, kdyz uz je néjaky problém. Tak to rodi¢im napiSu a domluvim si
s nimi schiizku a tam se o tom pobavime, co je za problém a jak by se to dalo fesit, jaké jsou

moznosti a jaké maji tfeba oni navrhy na to feSeni. Ale to je teda, kdyz uz je problém. Nebo



pak teda informuju rodice o akcich, které jsou ve Skole a pak opravdu, kdyz je ten problém,
tak jim napisu, a pak samoziejmé, kdyz jsou ty tiidni schiizky — tam teda prvni feSime takové
ty obecné véci nebo i obecné problémy a pak jsou individudlni tfidni schtizky, kdy uz mluvim
s rodi¢i samostatn¢.

T: Je to teda na bazi-ucitel rodic¢?

R: Ano, tfidni schiizky jsou bez zakii. A pak mame ty konzultace a ty jsou teda taky bez
zakl, ale samoziejmé je moznost pfijit i s tim ditétem. Potom rodi¢tim také nabizim, ze se
mohou kdykoli pfijit podivat do vyuky. Ale zatim toho teda nikdo nevyuzil, ale nabidnuto
jim to je. Bud’ jsou teda Dny otevienych dvefi, kdy mohou pfijit rodice, to se ale tyka zaka
az od druhého ro¢niku. A my pro prvni tfidu jsme toto méli v fijnu, kdy jsme méli takové
ukéazkové hodiny a potom nasledovaly takové netradicni tfidni schiizky, to jsme méli vlastné
prvni tfidni schlizky s rodi¢i — nejprve ta ukazkovd hodina a pak jsou néjaké aktivity
zamétfené na spolupraci déti a rodicli, aby se tam déti poznali, rodice, aby se tam trochu
poznali. A pak byly vlastné¢ uz tiidni schlizky bez déti. A jinak samoziejmé kdyby rodice
chtéli, tak se mohou kdykoli pfijit podivat, ale teda opravdu toho jesté letos nikdo nevyuzil.
T: Vnimate néjaké bariéry, které tu spolupraci jakoby narusuji? Jak z vasi strany, tak
ze strany rodica?

R: Tak mohou to byt mozna i né&jaké nesympatie, tieba kdyz je vyucujici rodi¢im
nesympaticky, nesedneme si tieba, tak to urcit¢ mize byt jedna z bariér. Potom tfeba pokud
je n&jaky problém a ucitel to podle nékterych rodic¢i nevyiesi adekvatng, tak myslim si, ze
uz pak snadno nardzi na dal$i potiZze — tfeba mezi détmi. Nebo kdyZ jedna strana rodict neni
spokojend. Ze strany ucitele — ucitelé jsou také jenom lidé a délame chyby. Ale doufam, ze
bariérou. Nikdy totiz nevime, co ti rodice. Proto je dilezitd ta oteviend komunikace,
abychom si to tfeba i1 s témi rodici fekli no. Coz je nékdy problémem. Protoze rodice tfeba
nepiijdou za mnou, nefeknou mi to a povidaji si o tom mezi sebou, ale za tim ucitelem
nepfijdou, takze ja tieba ani nemusim tusit, ze je n¢kde néjaky problém, kdyz ti rodice
nepiijdou. To je zase ta komunikace — prosté¢ kdyz neptijdou a nefeknou, tak ja jako ucitel
to nékdy nemusim poznat, a to dit€¢ miize v sobé néco nést, at’ uz z domova nebo se néco
stane ve druzince nebo o ptestavce, Ze si toho nev§imneme. A pokud ndm to rodice nesdéli,
tak to nemuzeme feSit. A pak teda urcité nespoluprace, Ze rodice nechtéji spolupracovat,
jestli nemaji ¢as nebo nectou zpravy, nevim, jak si to mam vysvétlit.

T: Jak s rodi¢i komunikujete a co vam vyhovuje nejvice?



R: Tak ptes tu elektronickou zédkovskou, ale to jsou takové obecné informace. A nejradéji
teda osobnim setkanim. Kdyz se sejdeme a fekneme si to z o¢i do o¢i — to je podle mé
opravdu nejlepsi. Protoze pies tu elektronickou komunikaci nikdy to tfeba nefekne tak, jak
by chtél nebo proste je to zkreslené.

T: TakZe v pripadé problému, je pro vas nejlepsi osobni setkani?

R: Ano, stoprocentné. Pro me je to takto nejlepsi.

T: A kdyZ rodice vyzvete, aby se v pripadé problému dostavili do $koly, jakou mate
zpétnou vazbu? Prijdou rodice?

R: Ano, v té prvni tfid€ ze zkuSenosti fakt vzdycky. Ve vysSich ro¢nicich se mi pak stalo, ze
jsem meéla 1 problém s rodici, ale to bylo myslim ve tfeti tfidé. Ale vétSinou mam opravdu
dobrou zkuSenost, Ze se dostavi a chtéji to taky fesit.

T: A kdyzZ se teda potkate osobné, jaka je atmosféra?

R: VéEtSinou mam fakt pozitivni zkuSenost. Nastésti ted’ jsem opravdu nenarazila na n&jakého
agresivniho rodice nebo n¢jakého nepratelského, takze vétSinou bych fekla, ze je to fakt
takova pfijemna a skoro pratelskd atmosféra.

T: Mate néjakou velmi prijemnou nebo naopak nepiijemnou zkusenost, se kterou byste
se mohla podélit?

R: Tak jak fikam, zatim mam opravdu spi§ pfijemné ty zkuSenosti. Ze jsme se na nééem
dohodli a odchazeli jsme i s rodi¢i s dobrym pocitem. Nebo fakt je piijemné, kdyz jsou
rodice takovi otevieni té spolupraci, kdyz se néjak spole¢né vyftesit, co je potieba. Ted tfeba
dostala pani asistentka nepfijemny email, tak to bylo nepfijemné i pro mé¢, piesto, Ze se mé
to pfimo netykalo, protoze si myslim, Ze to bylo neadekvatni a Ze ji tam rodi¢ naiknul podle
mé neopravnéne. Mam vlastné 1 jednu nepiijemnou zkusenost, kdy jsme méli problémy, ze
se ve tfid¢ neustale dokola vyskytovaly vS§i u déti, takze my vzdycky napiSeme rodi¢im pres
tu elektronickou zakovskou knizku, aby zkontrolovaly détem vlasy no a potom jsme v té
tfidé méli doucovani, na kterém byla i jedna maminka a béhem toho doucovani si ta maminka
vSimla, ze jedna hol¢icka ma ve vlasech vsi. No a pak to pravé se zacalo tesit a bylo to
nepiijemné. Hol¢icku jsme poslali domt, napsali jsme to rodi¢im, dala jsem ji i sprej na
odstranéni v$i, co jsem méla n¢jaky erarni, nicméné hol¢icka dosla dalsi den do Skoly, coz
jako muze, Skolni fad to nezakazuje. Jenomze se to dozvédéla ta maminka, co ty vSi u ni
objevila a byla kviili tomu nastvana a pak vlastn¢ poslala do nasi tfidy hygienu. Nastésti to
dopadlo dobfe, protoze my vlastné nemizeme détem probirat vlasy ani do toho takto
zasahovat. No a vlastné kdyz ucite, tak si miZete vSimnout, ale prost¢ nemizeme

prohledavat vlasy. TakZe hygiena dopadla pro nas dobte a pak teda byla takova nepiijemna



dohra na tfidnich schiizkach. Probéhla tam velmi nepfijemna vyména nazora a tady vim, zZe
to byla dost i moje chyba, Ze jsem se nechala strhnout do této vymény ndzorii. M¢la jsem
spis fict néco jako ,,dobfe, stalo se, ale pojd'me ted’ fesit, jak to piijde dal“. Toto byla pro mé
opravdu nepiijemna zkuSenost.

T: Jaké akce nabizi vaSe §kola jako instituce rodicim? UZ jste nékteré zminovala...

R: Myslim si, ze ty netradi¢ni tfidni schlizky jsou opravdu skvélé pro rodice déti prvnich
tfid. Pak také ten taborak, ktery mivame na zacatku Skolniho roku, kde mohou pfijit vSichni
rodice z celé skoly i s détmi. Mame také besidky, vétSinou v obdobi pfede Vanocemi anebo
tfeba ke Dni matek. Dale pak vlastné rodi¢e maji SRPS — sdruZeni ptétel rodi¢i a $koly, kde
potadaji rizné akce, na které ti rodi¢e n¢kdy 1 pozvou i ucitele, ale je to teda akce pro rodice.
Pak také ty kavarnicky tfeba k Hejnému nebo k t¢ metod¢ ¢teni.

T: Vyuzivaji rodice téchto nabizenych akci?

R: Jabychfekla, Ze docela jo. Co se tyka tieba besidek, tak ano, tam je ti€ast opravdu vysoka.
Tteba u toho taboraku, tam taky ptijde dost rodicl, ale neni to rozhodné tak, ze by pfish
vSichni. Na téch netradi¢nich tfidnich schiizkach se nezi€astnili tfeba jen tfi rodice z celé
ttidy, jinak pfisli bych fekla vSichni. Jesté budeme mit 1 takovy tdborak jako naSe tfida na
konci $kolniho roku, kde chodi tak zhruba polovina rodict 1 s détmi.

T: Pro¢ myslite, Ze nékdo toho vyuzZiva na 100 % a nékdo nejevi zajem?

R: Myslim si, Ze ti, co se U€astni zkratka maji z4jem a chtéji tfeba toho ucitele 1 poznat z jiné
stranky nez tfeba na téch tfidnich schlizkach. Rodice se tam mohou citit piijemnéji nez na
téch tfidnich schlizkach. J4 nevim no, v té prvni tfid¢ je to podle mé hlavné ta snaha rodict
je vys$i, je to pro n¢ nove, zvlast kdyz je to prvni dité v prvni tfidé.

T: Vsimla jste si ve své praxi, Ze je rozdil v angaZovanosti rodic¢i, pokud se jedna o
jejich prvni dité ve Skole nebo pokud uz tam maji tfeba tieti dité?

R: Ano vSimla a urcité je. Kdyz je to dit¢ prvni, tak snaha o spolupréci rodict je opravdu
hodné¢ vysokd. Oni se snazi ucastnit vSech téch akci (vétSina, ne vSichni), snazi se
komunikovat a kdyz je to dit¢ druhé nebo treti, tak uz jakoby ti rodi€ vi, co a jak. Nefikam,
ze uz nespolupracuji, ale uz to neni takova ta intenzivni spoluprace, ale uz je to jakoby jen
v tom nutném piipad€é. Nékdo 1 chodi na ty spolecné akce, ale opravdu min nez rodice
prvniho prviiacka, kteti jsou podle mé vic lacni po té spolupraci s ucitelem.

T: Otazka na zavér — Jak byste charakterizovala vaSe vztahy s rodici vaSich prviacka?
R: Rekla bych, Ze jsou spise pozitivni. Nechci Fict piimo na piatelské trovni, ale jako zatim
opravdu nikdo nepfiSel, Ze by mél néjaky konkrétni problém, nikdo nepftisel, Ze bych néco

udélala Spatné, ale spi§ mi pfijdou ty vztahy vielé nebo jak to mam nazvat. Samoziejmé ja



nevim — oni ti rodi¢e si mezi sebou povykladaji, vidi to tieba jinak, ale nefeknou mi to. Ale
zadny zasadni problém nebyl. Ale je teda pravda, Ze mam troSicku problémy davat vcas
fotografie déti na stranky — mam problém s tim je prezentovat, ze to nestihnu zpracovat i
s ¢lankem. V tomto mam opravdu rezervu, ze mnohdy to dam pozdéji nebo zapomenu uplné.
TakZze tady vim, Ze n¢kdo urcité neni spokojeny. Ale nevim, fikdm, nikdo s ni¢im nepfisel.
Snad to neni klid pied boufi © ale zatim teda ty setkani bal fakt pfijemna — byl tam zajem o
to dit¢ a snaha n¢jak pfijit na to, co se d¢je nebo jak je mozné ditéti pomoct.

T: Mockrat dékuju za Vas ¢as, drzim palce, at’ se Vam dari.



PRILOHA P III: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru

Vazeni uastnici, vdzené ucastnice,

V prvni fadé bych Vam chtéla velmi pod€kovat za Vas§ cas pro uskutecnéni tohoto
vyzkumného rozhovoru v rdmci realizace mé diplomové prace. M¢é jméno je EliSka Manova
a jsem studentkou 5. ro¢niku oboru Uc¢itelstvi pro 1. stupeil zékladni Skoly na Univerzité
Tomase Bati ve Zlin€. V ramci své diplomové prace s nazvem Spoluprace rodiny a skoly na
1. stupni zakladni Skoly pohledem ucitelii a rodicu se vénuji vyzkumu, jehoz cilem je
zkoumat perspektivy ucitelii a rodict v kontextu spoluprace Skoly a rodiny, a to konkrétné
v 1. tfidé.

Chtéla bych Vas pozadat o zapojeni se do mého vyzkumu formou polostrukturované¢ho
rozhovoru, ktery potrva ptiblizn¢ 20 minut. Cely rozhovor bude nahradvan. Pfi rozhovoru mé
budou zajimat Vase zkuSenosti, postoje a ndzory, neexistuji tedy spravné ¢i Spatné odpovédi.
Prosim Vés o obsahlej$i odpovedi, moc mi tim pomuzete.

Vase zapojeni se do vyzkumu je zcela dobrovolné, mate pravo svou ucast prerusit. Mate také
pravo pozadat o ukonceni ucasti ve vyzkumu a vymazéani VasSich odpovédi. Vase odpovedi
budou anonymni. Poskytnuté odpovédi budou slouzit pouze pro vyzkumné ucely.
Posbirand data budu vyuZivat v souladu s pfisluSnymi zdkonnymi a etickymi normami
zahrnujici pravidla Evropské unie o ochrané osobnich tidaji (GDPR).

V ptipadé€ jakychkoli otazek ohledné mého vyzkumu mé muizete kontaktovat na telefonnim

Gisle ... ... ... nebonaemailu ... ... ... ... ... ... ... ...

Moc Vam dekuji za Vasi ochotu a cas pri spolupraci!

Eliska Manova

Souhlasim / nesouhlasim podpis
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