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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace je zaméiena na vyuziti ptirodovédného komiksu pohledem
ucitelky mateiské Skoly. Teoreticka ¢ast popisuje piirodovédné vzdélavani a koncepci
badatelsky orientovaného vzdélavani. Dale je pfedstaven komiks a jeho mozné vyuziti
v mateiské Skole. Empirickd ¢ast predstavuje vyzkumné Setieni, které bylo realizovano
s vyuzitim metody pozorovani a doplnéno polostrukturovanym rozhovorem. Pro ucely
vyzkumného Setfeni byla také vytvorena sada komikstl, se kterymi ucitelky mateiskych
Skol pracovaly. Ziskana data byla interpretovana a byly prezentovany vysledky vyzkumu.

V zavéru prace bylo zpracovano doporuceni pro praxi matetskych skol.

Kli¢ova slova: piirodovédny komiks, badatelsky orientované vzdélavani, presvédCeni

ulitele

ABSTRACT

The Master’s thesis focuses on the use of science comics from the perspective of
a kindergarten teacher. The theoretical part describes science education and the concept of
inquiry-based education. The comic and its possible use in kindergarten is also presented.
The empirical part presents a research investigation, which was carried out using the
method of observation and supplemented with a semi-structured interview. For the purpose
of the research investigation, a set of comic strips was also created with which the
kindergarten teachers worked. The obtained data were interpreted and the results of the
research were presented. At the end of the work, a recommendation for the practice of

kindergartens was processed.

Keywords: science comics, inquiry-based education, teacher beliefs
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UvVOD

Nejprve to zacind zvuky, dotyky a piechazi do pochopeni riiznych ptfirodnich jevi. Proto
muzeme fici, Ze neodmyslitelnou soucasti nasich zivoti je ptiroda a piirodni jevy kolem
nas. Prohlubovani téchto poznatkid by mélo byt podpofeno i v piedskolnim vzdélavani

v ramci ptirodovédného vzdélavani.

Vsichni jsme urcité slySeli n¢jaké dit¢ opakovat otazky: ,, Kdo?, Co?, Kdy?, Jak? nebo
Proc?*. Dit¢ svou zvidavosti hledd odpovédi na tyto otdzky a snazi se je zjistit
zkouméanim, objevovanim, badanim nebo pozorovanim svého okoli. V mateiskych skolach
bychom nem¢li branit piimé zkusenosti ditéte a koncipovat edukacéni proces tak, aby v ném
dité bylo co nejvice aktivni. K tomu ndm muze efektivné ptispét implementace badatelsky
orientované¢ho vzdélavani do mateiské Skoly. Tato koncepce zalozena na badatelskych

aktivitach miize podpofit a zpesttit prirodovédné vzdélavani.

Jednou z didaktickych strategii badatelsky orientovaného vzdélavani je komiksova kresba.
Tato forma prace s détmi v mateiské Skole m¢ zaujala, proto jsem si zvolila jako téma
diplomové prace ,,Vyuziti prirodovédného komiksu pohledem ucitelky materské skoly*.
Zajimalo mé&, jakym zplisobem lze pracovat s komiksem v ptedskolnim vzdélavani, jak ho

zafadit do edukacéniho procesu a jak na néj déti reaguyji.

Teoreticka cast diplomové prace obsahuje tii kapitoly. Prvni kapitola se zaméfuje na
pfirodovédné vzdélavani a jeho zakotveni v kurikulu matetskych Skol Rémcovém
vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani. DéEti si osvojuji poznatky a ziskavaji
znalosti, kterymi si utvari ptirodovédnou gramotnost. Jelikoz se zaméfujeme na aktivni
zpiisob ziskavani poznatkll, vénujeme se také v této kapitole konstruktivistickému piistupu.
Na zminovaném piistupu se zakladd koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani, na
které je zaméfena druha kapitola. V druhé kapitole dale zahrnuji pojem badani, které je
zékladni slozkou badatelsky orientovaného vzd€lavani, popisujeme také badani déti
v predskolnim véku. Zamétujeme se také na roli ulitele v badatelsky orientovaném
vzdélavani, kterd zahrnuje mozné problémy a kompetence potiebné k provadeéni této
koncepce. Zminujeme také didaktické strategie vyuzivané v badatelsky orientovaném
vzdélavani. Mezi didaktické strategie patii 1 komiksova kresba, které je vénovana treti
kapitola s nazvem ,,Komiks®“. Posledni kapitola zahrnuje vycet moznych typti komiksii

a pfiblizeni jeho potencialu v prostfedi matetské Skoly.
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Cilem teoretické Casti je tedy vymezit teoretickd vychodiska o ptirodovédném vzdélavani
v prostiedi mateiské Skoly, sumarizovat poznatky o badatelsky orientovaném vzdélavani

s dirazem na didaktické strategie pii praci s komiksem.

Na vychodiska teoretické ¢asti navazuje empiricka ¢ast, ktera je zpracovana v kvalitativné
orientovaném designu. Nicméné pro nedostatek piirodovédnych komiksti urenych pro
ptedskolni vzdélavani jsme si pro vyzkum museli nejprve vytvofit svou vlastni
komiksovou sadu. Nésledné jsme zvolili dvé metody pro ziskani vyzkumnych dat. Prvni
jsme vyuzili nestrukturované pozorovani, kde jsme sledovali praci ucitelky s komiksem
v edukacnim procesu. Druhou metodou bylo polostrukturované interview s ucitelkami
matefskych Skol. VSechny zuc¢astnéné ucitelky pracuji v matetskych Skolach ve Zlinském
kraji. V empirické ¢asti také uvadime charakteristiku vyzkumného vzorku, postup pti sbéru
dat a popisujeme jednotlivé faze vyzkumu. Nedilnou soucasti je také analyza a interpretace
dat, shrnuti vysledkli vyzkumného Setfeni a srovnani s jiz dostupnymi vyzkumy v oblasti

zkoumané problematiky.

Cilem empirické Casti je zjistit jaky je pohled ucitelek matetskych kol na vyuziti komikst
v edukac¢nim procesu, popsat, jaké pedagogické strategie vyuZivaji ucitelky pifi praci
s ptirodovédnym komiksem a vysvétlit, pro¢ ulitelky (ne)vyuzivaji pfirodovédny komiks

v edukacnim procesu v mateiskeé skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

Ptiroda a pfirodni jevy jsou kazdodenni soucasti naSeho zivota. UZ od narozeni vnimame
rizné zvuky, citime rtzné viné, objevujeme nové veéci a pozorujeme rizné jevy.
Pokladame si otazky Co? Jak? Kdy? Kde? a Proc¢? a abychom si dokézali odpovédet, je
potfeba se vzdelavat a ziskavat potfebnou gramotnost. Na nauku o piirod¢ se zamétuje
prirodovédné vzdélavani, kterym ziskdvame ptirodovédnou gramotnost. V této kapitole se
proto zaméfime na piirodovédné vzdélavani, ptirodovédnou gramotnost a na jeden

z moznych pfistupil pro ziskavani poznatkti — konstruktivismus.

Nejprve si obecné vymezime pojem vzdélavani. Kolar (2012) uvadi, Ze to je ,,vzdélavaci
proces organizovany a realizovany ve specidlnich vzdélavacich zafizenich i proces
individudlni aktivity. Jde o ziskdvani poznatkl (védomosti), dovednosti, postojli a rozvijeni
schopnosti téchto védomosti, dovednosti a postojii uzivat v konani, chovani, jednani
i vdalsim vzdélavani sebe i vzdélavani jinych (s. 179). Clovék se uéi v edukaénim
prostfedi, ve kterém probihaji veSkeré cinnosti. Kazda cinnost ma urcené specifické

vzdélavaci cile a také se odrazi od obsahu vzdélavani.

Ke vzdélavani dochazi v institucich, kam se fadi Skoly a Skolska zafizeni. Déti dochazejici
do matetské Skoly jsou soucasti ptedSkolniho vzdélavani, ve kterém se zacinaji formovat
v kulturné gramotného ¢lov€ka a osvojovat si kulturni gramotnost. Kulturni gramotnost
zahrnuje vSechny jednotlivé gramotnosti, tudiz jeji soucasti je 1 pfirodovédnd gramotnost
a tak se na formovani kulturné gramotného c¢lovéka podili 1 pfirodovédné vzdélavani

(Szimethova, Wiegerova & Horka, 2012).

Skoda a Doulik (2009) podotykaji, Ze je piirodovédné vzdélavani neustile v procesu,
formuje se a neni jej snadné definovat. Podle autorti jej v soucasné dobé lze oznacit jako
»~multidisciplinarni paradigma, které klade diraz na rozvoj dovednosti pouzivani metod
védeckého zkoumani pfirodnich fenoméni (jevl, faktti, zdkonitosti, vlastnosti, objekti,
procest atd.) (s. 39). Pfiroda se neustidle proméiuje a objevuji se nové jevy, které se

neustale dokola zkoumaji a ze kterych vyplyvaji nové poznatky.
Eshach (2006) tika, Ze ptfirodovédnému vzdélavani by se mélo vénovat uz v rané fazi
zivota a zaradit jej do matefskych Skol, proto se v nésledujici podkapitole zamétime na

zakotveni pfirodovédného vzdélavani v kurikulu.
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1.1 Prirodovédné vzdélavani v kurikulu materské Skoly

Déti jsou s pfirodou v kontaktu uz od narozeni. Slysi riizné zvuky, citi viing, vidi, jak se
pfiroda v kazdém ro¢nim obdobi méni a vSechno si také mizou ohmatat. Jejich vztah

k ptirod¢ se v kazdé etap¢€ zivota ditéte méni.

Na to poukazuje i vztah k Zivotnimu prostfedi s jeho pfirodnimi slozkami, ktery je dale
prohlubovan ve Skolnim prostfedi. Dilezitou soucast Skolniho kurikula tvofi
1 prirodovédné vzdélavani. Jeho pisobeni sméfuje k porozuméni zakladnim
pfirodovédnym pojmim, zdkonim i metodam pfirodovédného poznavani. Proces
vzdélavani podporuje poznavani piirody, presouvd pozornost od popisu faktd a jevil
k vysvétlovani ptfi¢in a k moznostem jejich ovliviiovani. Pfedstavami o komplexni povaze
ptirodniho prostiedi, neoddélitelnosti jednotlivych slozek a jejich vzajemné provazanosti je

naplnén poznavaci neboli kognitivni aspekt (Szimethova et al., 2012).

Vzdélavaci oblast, kterd se zamétfuje na environmentalni vychovu, je Dité a svét. Nejen
dit€¢ a svét — prolind se vSemi oblastmi, ale mizeme fict, Ze nejvice je zastoupena v této
oblasti. Snazi se u ditéte rozvijet povédomi o okolnim svéte a jeho déni, o vlivu ¢loveéka na
zivotni prostfedi a disledku jeho cinnosti. Smétfuje také k pochopeni souvislosti
a vzajemnych vztahil nejen v okruhu nejblizS§iho okoli, ale taky celosvétovém (RVP PV,

2021).

Piirodov€dna gramotnost se rozviji na vSech stupnich vzdélavani. Dité si zéklady zacina

tvofit uz v matetské skole, kde ziskava a pretvaii poznatky o ptirodé, jevech a faktech.

1.2 Prirodovédna gramotnost

Jiz v matefské Skole si déti zaCinaji tvofit zéklady pifirodovédné gramotnosti, kterd je

vysledkem ptirodovédného vzdelavani.

Koncepce pfirodovédné gramotnosti ve vyzkumu PISA 2006 in Simik (2011) definuje
ptirodovédnou gramotnost jako ,,schopnost vyuzivat pfirodovédné védomosti, klast otdzky
a zdanych skutecnosti vyvozovat zavery, které vedou k porozuméni svétu ptirody
a pomahaji v rozhodovani o ném a o zménach plsobenych lidskou cCinnosti (s. 30).
Clovek se uéi, jak se o piirodu starat a jak ji poméahat. Chape také jeji zmény, kterym se

snazi ptizpisobit.
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Ptirodovédnou gramotnost podobné definuji i Blazek a Ptihodova (2016): ,,Pfirodovédna
gramotnost je schopnost pfemyslet a jednat ve vSech vécech souvisejicich s pfirodnimi
védami a jejich principy jako aktivni obcan* (s. 12). Tato schopnost je podminénd nékolika
faktory, predevsim zaleZi na rodinném prostiedi, které je nasi prvotni inspiraci a ze které¢ho
si navyky pfisvojujeme. V prohlubovani a pfisvojovani novych navykl pokracujeme

v predskolnim vzd€lavani.

Podle Jancaiikové (2019) a Narodniho tustavu pro vzdélavani (2015) je rozvoj
ptirodovédné gramotnosti tvofen ¢tyfmi sloZkami — uceni hrou a proZitkem, pozitivni vztah

k prirod€, osvojovani prirodovédného jazyka a podpora badatelskych dovednosti.

Uceni hrou a
prozitkem

Podpora -
badatelskych Pozitivni

vztah k

dovednosti o
prirodé

Osvojovani
ptirodovédného

Schéma 1 Zakladni slozky piirodovédné gramotnosti (Jancaiikova, 2017; NUV, 2015)

Realna zkusenost mé vzdy velkou hodnotu, proto bychom mé¢li dbat na to, abychom davali
détem dostatek prostoru na zkoumani, objevovani a badani v pfirodnim prostiedi. Vztah
déti k ptirodé, by se mél prohlubovat neustile. Jak uz z obrazku 1 vyplyvd, mizeme
prirodovédnou gramotnost podporovat riznymi zpusoby. V nasledujicich bodech jsou

vSechny Ctyfi zpiisoby shrnuty:
e poskytovat ptilezitost k pfirozenému poznavani pifirody i zprostiedkovanému;
e vyuzivat pro hru a objevovani ptirodu;
e nabizet riznou Skalu ¢innosti pro vyuziti riznych latek a materiala;

e prizplisobovat aktivity véku déti 1 trovni jejich schopnosti;
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poskytovat rozmanité pomucky i pfistroje;

e byt pro déti vzorem, jak se chovat k ptirode¢;
e zaujmout déti dobrymi otdzkami;

e vénovat détem dostatecnou pozornost;

e vypravét o piirodé;

e podporovat zvidavost déti  (NUV, 2015).

Szimethova et al. (2012) zminuji R. W. Bybeeho klasifikaci pfirodovédné gramotnosti,
ktery ji popsal ve Ctyfech trovnich — nominalni, funkcéni, pojmova a proceduralni,
vicerozméma. Urovné na sebe navazuji a zavisi na véku jedince. Nejdiive si jedinec
osvojuje zékladni pifirodovédné terminy a nézvy. V druhé urovni je schopny pouzit
terminologii v jednoduchych souvislostech. Ve tfeti irovni v§echny nabyté védomosti umi
pouzivat v konkrétnich ¢innostech. Ctvrta tiroveti znadi, Ze jedinec chape podstatu védy,

jeji vyznam v kultufe a historii.

Poznavani zalozené na konstruktivistickém pfistupu, nas bude provazet i nadale v dalSich

kapitolach, proto se na tento pfistup vice zaméfime.

1.3 Konstruktivisticky pristup

Vedle stale vyuzivaného tradicniho transmisivniho pfistupu, ve kterém ucitel predava
vSechny informace v konec¢né podobé a kde jsou déti pasivnimi pfijemci, se objevuje

1 ptistup konstruktivisticky (Bilek in Nezvalova, 2010; Trubiniova, 2007).

Konstruktivismus je ,Siroky proud teorii ve védach o chovédni a socialnich védach,
zdiiraznujici aktivni ulohu subjektu v poznavani svéta, vyznam jeho vnitinich predpoklada
v pedagogickych a psychologickych procesech, dulezitost jeho interakce s prostiedim
a spolecnosti“ (Priicha, Walterovda & Mares, 2013, s. 131) a rozd€luje na nékolik

zakladnich proudl — kognitivni, socialni, pedagogicky, didakticky.

Autofi se shoduji, Ze konstruktivisticky pfistup je zaloZen na aktivnosti jedince, ktery si
konstruuje poznatky a poznava svét sam (Pricha & Veteska, 2012; Rochovska, Krupova
& Hubackova, 2018a; Zormanova, 2014). Trubiniova (2007) uvadi, ze konstruovani je
aktivni proces, kde si jedinec svou Cinnosti utvaii poznani, tzn., vyhledava, ziskava, tridi,
hodnoti, posuzuje i zpracovava informace. Snazi se pfijit na feSeni problému, vytvofit svou

»teorii nebo sdilet své poznani s jinymi détmi. Konstruktivisticky piistup pracuje s diive
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ziskanymi poznatky ditéte, tj. prekoncepty. V této koncepci jsou diive poznané zkuSenosti

porovnavany s t€émi novymi a jsou pietvaieny tak, aby davaly vétsi smysl.

Podminky pro individualni uceni jedince vytvari facilitator v jehoz roli je dosp€ly nebo
ucitel. Poskytuje jedinci radu, kdyz je o ni pozadan, poklada oteviené otazky a povzbuzuje
k myslenkové ¢innosti (Nezvalova, 2010; Smelova & Prasilova, 2018).

Konstruktivisticky pfistup je typicky pro pfirodovédné vzdélavani. Vhodnou vzdélavaci
strategii, kterda je zalozend na téchto principech, je koncepce badatelsky orientovaného

vzdélavani, na kterou se zamétime v nasledujici kapitole.
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2 KONCEPCE BADATELSKY ORIENTOVANEHO VZDELAVANI

Na konstruktivistickém piistupu je zalozena koncepce orientované¢ho vzdélavani. V této
kapitole tato koncepce popsana a vysvétlena. Kapitola se zaméfi na zdkladni ¢innost
badatelsky orientovaného vzdélavani (dale BOV) — badani, ktery bude zuzen na badani

v predskolnim véku. V neposledni fad¢ bude popsana role ucitele v BOV.

V 90. letech nebylo jisté, jaky smérem se piirodovédné vzdelavani vyda, jelikoz zajem
o piirodni védy klesal (Janouskova, Teply, Ctrnactova & Marsak., 2019; Vysokd
& Smetanova, 2014). V literatufe se mizeme setkat s anglickym pojmem ,,inquiry based
education” pro konstruktivistické vzdélavani a s pojmem ,inquiry based science
education” (dale IBSE), které je pouzivano v pfirodnich védach (Koutnikova
& Wiegerova, 2017). V Ceské republice, na zagatku 21. stoleti, se zmifiovana koncepce
IBSE spolu se vstupem do Evropské unie viditelné zaslouzila o reformu $kolského systému

(Janouskova et al., 2019).

Ve zminéné dobé slouzilo pfirodovédné vzdélavani jako prostfedek, kterym se mél
pochopit svét a ktery mél pomoci se ve svété orientovat. Odbornici se proto snazili
sméfovat cestu k tématlim, ktera méla vyuziti v praktickém zivoté. Devadesata 1éta jsou
také pocatkem vzniku vyzkumd, které se zabyvaly touto oblasti. Vyzkumy TIMSS (Trends
in International Mathematics and Science Study) a PISA (Programme for International
Students Assessment) jsou provadény na globalni Grovni a udastni se jich i Ceské

republika. (JanouSkova et al., 2019). Koncepce IBSE se stala celosvétovym fenoménem.

Z literatury vychazi, ze koncepce IBSE je ptfekladdana rGzn€ a jeji terminologie neni
jednotna. V ceské literatufe se mizeme setkat s pojmy badatelsky orientované vzdélavani
(Nezvalovd, 2010), badatelsky orientovand vyuka (Dostal, 2015a; Koutnikova
& Wiegerova, 2017) a badatelsky orientované vyucovani (Papacek 2010; Stuchlikova,
2010). V této praci bude dale pouzivan termin badatelsky orientované vzdélavani (dale

BOV).

Podle Nezvalové (2010) badatelsky orientované vzdélavani ,,zahrnuje jak ziskavani
badatelskych dovednosti, tak i porozuméni procesu badani. Tyto badatelské dovednosti
zahrnuji kladeni si otdzek, planovéani a provadéni pozorovani a zkoumdni s vyuZzitim
pfistrojii a matematiky, vytvareni vztahi mezi dikazem, objasiiovdnim a vysvétlenim
a komunikaci® (s. 56). D¢Eti nemaji Zadné instrukce ani informace a fesi problém na zaklade

svého dotazovani.
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Badatelsky orientované vzdelavani vychazi z konstruktivistického pfistupu a patii do
ucinnych aktivizujicich metod problémového vyucovani. BOV dba na samostatnost ditéte
a podporuje komunikaci s jinymi détmi. Ucitel je v roli privodce a vytvaii problémove
situace, které déti musi samy fesit. ReSeni problému provazi podobny postup, ktery je
vyuzivan pii redlném vyzkumu (Papacek, 2010):

e Formulace hypotéz;

e Navrh metod a postupu feseni;

e Realizace vyzkumu pomoci zvolenych metod;

e Ziskani vysledki;

e Diskuse;

e Formulace zavéra.

U badatelsky orientovaného vzdélavani jsou na ucitele kladeny jiné a ndro¢néjsi

pozadavky, které pro n€ znamenaji peclivjsi pfipravu a tim navozeni vhodné situace, ktera

umozni détem proces badani (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

2.1 Badani jako zakladni ¢innost badatelsky orientovaného vzdélavani

Bédani je soucasti zivota kazdého jedince na Zemi uz od jeho narozeni. U¢i se tim, Ze
pozoruje, hodnoti a analyzuje a pifi badani se dodrzuje urcity postup (Majercikova,
Wiegerova, Gavora & Navratilova, 2020). Autofi Majercikova et al. (2020) ve své knize
zminuje model badatelského cyklu, ktery vytvotil Llewellyn (2002). Model ukazuje, ze
badani prochazi Sesti kroky.

——

4. Navrh a 5.
realizace Vyhodnoceni
postupu atvorba
zkoumani zavérQ

6. Sdileni a

1. Formulace 2. 3. Formulace
prezentace

vysledk

otdazky Brainstorming postupl

Schéma 2 Proces cyklu badani
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V Uplném pocatku se musi stanovit otdzky toho, co se mé zkoumat. Druhy krok slouzi
k vymysleni a navrzeni riznych moznych feSeni. Ve tfetim kroku se formuluji vSechny
mozné postupy. Ve ¢tvrtém kroku se navrhne feSeni a postup, ktery se zrealizuje. Paty krok
slouzi k vyhodnoceni a tvorb& zavéri. Sesty krok vysledky prezentuje a sdili, pokud
vybrané feseni nevedlo k cili, cely proces se zopakuje znovu a nésledné tak dlouho, dokud

nebude cil splnén.

Llewellyn in Majer¢ikova et al. (2020) definuje badani jako ,,védecky proces aktivniho
zkoumani, pii kterém vyuZivame logické, tvotivé mysleni k hledani odpovédi na otazky,
které nas zajimaji“ (s. 68). Jedinec musi provadét aktivni ¢innost, aby vysledek, kterého
chce dosahnout, byl uspésny. Proces se rozdéluje na nékolik mensich ¢asti, které jsou na
sebe logicky navdzany. Ve vSech castech probihd faze dotazovéni, které ma pét kroku:
zapojeni, zkoumani, vysvétlovani, vypracovani a vyhodnoceni. Tyto kroky upozoriiuji
a vedou k dulezitym rystiim védeckého mysleni (Pedaste, Maeots, Siiman, de Jong, van

Riesen & Kamp et al. 2015).

Dostal (2015b) ve své knize zmifuje Ctyfi typy badani — potvrzujici, strukturované,
nasmérované (fizené) a oteviené. Toto ¢lenéni se v literatufe pouziva Casto a cituje ho
i autorka Stuchlikova (2010), autoii Trna, Trnova (2015) a autoii Majercikova et al. (2020,
s. 75) utvorili ptehlednou tabulku trovni badani podle Bella, Smetany a Binnse (2005).

Tabulka 1 Urovné badani

Potvrzujici badani

Strukturované badani X X
Rizené badani X

Oteviené badani

Tabulka 1 pfehledné rozkr}'lvé v jaké urovni badani ucitel poskytuje jakou miru informaci

vvvvvv
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e Potvrzujici badani — nejjednodussi troven badani. Déti ziskavaji od ucitele nejvice
informaci — otazku, pfesny navod jak postupovat a vedeni od ucitele. Vysledek
experimentu je sice pfedem znam, ale cilem déti je ovéfit nebo potvrdit vysledky

svou vlastni praxi.

o Strukturované badani je charakteristické tim, ze ucitel klade détem otazky
a instruuje mozny postup. DéEti fesi problém svym badanim a dochazi tak na

zéklad¢ shromazdénych dikazii na vysvétleni, mizou také pouzit tvlrci zptisob.

o Nasmeérované badani zéavisi na spolupraci ucitele a déti. Ucitel je aktivnim
privodcem, spolu s détmi sestavuje vyzkumné otdzky a dava rady pti planovani
a realizaci badani. Podpora ze strany ucitele je vyrazné mensi nez u zminénych
pfedchozich typt badani a také musi déti mit zkuSenosti z potvrzujiciho

a strukturovaného badani.

o Oteviené badani — nejvyssi Groven badani. Zavisi na samostatnosti déti, které si
sami vymezuji problém, stanovi si vyzkumné otazky, zvoli metody a postup,
zji$téné daje zaznamenaji a analyzuji a z nich vyvodi zavéry, které jsou si schopné

obhdjit.

Zvidavost je pro déti pfirozend vlastnost, kterd by se méla rozvijet ve prospéch ziskavani
novych zazitkd a zkusSenosti (Rochovskd, Krupova & Hubackova, 2018b). Praveé na badani
je zaloZeno uceni ditéte, jehoZz cilem je aktivné se zapojit do procesu objevovani (Pedaste

etal., 2015).

2.2 Badani v predSkolnim véku

Béadani je spontanni Cinnost, pii které se déti poznavaji okoli. Badani je jednou ze
zékladnich badatelskych aktivit, do kterych patii i objevovani, pozorovani a manipulace

s pfedméty (Majercikova et al., 2020).

Déti vnimaji veskeré ¢innosti jako hru a neni tomu jinak ani u badatelskych aktivit. Hra
tvoii v matefské Skole podstatnou ¢ast dne, v niz jsou aktivity koncipovany tak, aby
podnécovaly k vyuzivani uz ziskanych znalosti a zkuSenosti. Nicméné je to kazdodenni
pfirozeny proces, ktery umozZnuje aktivné objevovat nové informace, které miiZou
rekonstruovat dosavadni pozndni. Na ziskaném poznani stavi své kognice a buduji dalsi
postoje po cely dalsi zivot. Badatelské aktivity mizou déti délat riznymi zplsoby napf.

manipulaci, pozorovanim, pokusem, experimentovanim, konstruovanim, vytvarenim
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modell, které doprovazi hledani informaci z rliznych informacnich zdrojii (Rochovska et

al., 2018b).

Nezvalova (2010) uvadi, ze do pfirodnich véd fadime né€kolik disciplin. Mezi né patii
biologie, fyzika, chemie, geografie a geologie. Zminéné discipliny se prolinaji
s matematikou, technickymi védami a moderni technologii. Diikazem prolnuti zminénych

véd jsou projekty STEM a TEML
STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) — integrace Ctyi oborii

Metoda STEM je zalozena na propojeni pfirodnich vé&d, technologii, inzenyrstvi
a matematiky. Cilem je rozvijet kritické uvazovani a logické mysleni (Bybee, 2010).
Definice neni vymezena, ale Janouskova et al. (2019) uvadi, ze obecné pojeti STEM chape
jako ,,jakékoli hnuti smétujici k reformam ve vyuce ptislusnych predmétl, které by vedly
ke zvySeni zajmu o vyuku piirodovédnych obort“ (s. 168). Zaméfuje se na feSeni
problémi, které se tykaji bézného zivota. Vyzaduje pouzivani védeckych
a experimentalnich dovednosti a také porozumét spolecenskym potiebam. Jednotlivec by

m¢l mit schopnost vytvéret a konstruovat feseni (Siekmann, 2016).
TEMI (Teaching Enqury with Mysteries Incorporated) — vyuZiti zahady

Metoda TEMI se zaméfuje na ptirodni védy a jejich zkoumani. VyuZiva pro upoutani
a probuzeni zajmu jevy, které jsou nezname, neobvyklé a necekané. Jevy, které se stavaji
pro pozorovatele zdhadou, vzbuzuji zvédavost, podnécuji k badani, dotazovani a hledani
vysvétleni (McManus, O'Dwyer, Childs, Broggy & McCormack, 2015; Majer¢ikova et al.,
2020). Majercikova et al. (2020) popisuji zahadu stejn€ jako Carpineti, Childs a Dittmar
(2015), kteti j1 definuji jako ,,jev nebo udalost, kterd vyvolava vnimani napéti a udivu
u jednotlivce, coz vyvolava emocionalni pocit ,,chci védét”, ktery podporuje zvédavost
a podnécuje kladeni otdzek, na néZ je tfeba hledat odpovédi a feSeni problémi* (s. 8).
Sherborne in Carpineti et al. (2015) uvadi Ctyfi prvky, na kterych se zaklada filozofie
TEMI:

1. Vyvolani zvédavosti pomoci zahad
2. Vyuka ptirodnich véd s vyuZzitim cyklu SE
3. Vyuka s postupnym uvoliiovanim odpoveédnosti

4. UdrZeni motivace pomoci showmanstvi
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Schéma 3 Ucebni cyklus SE (McManus et al., 2015)

Ucebni cyklus SE se sklada z péti prvka Engaging (zapojeni), Exploring (zkoumani),
Explaning (vysvélovani), Extending (rozSifovani) a Evaluating (hodnoceni). K prvni fazi
zapojeni pfedchazi zahada. Ucebni cyklus probihd nepietrzit€¢ a zafind vzdy novym

tématem (McManus et al., 2015).

Rochovska et al. (2018b) uvadi nekolik autorii, ktefi pro realizaci badatelskych aktivit
formulovali rizné faze (kroky, postupy). My jsme vybrali kroky formulované

M. Minarechovou a K. Zoldo$ovou (2014, s. 11):

o identifikace otazky, kterd vede dit¢ k badatelské ¢innosti (tj. identifikace vyzkumné

otazky);
e tvorba predpokladi;
e navrh zplisobu ovéteni predpokladii (ndvrh postupu badatelské aktivity);

e realizace badani;

.....

otazky).

S badatelskymi aktivitami se dit¢ mize setkat v matei'ské Skole. A pravé v tomto obdobi je

vewr
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2.3 Role ucitele v badatelsky orientovaném vzdélavani

Vyucovani v BOV vyzaduje od ucitele jiny piistup nez tradi¢ni vyucovani. Informace jsou
predavany vzajemnou komunikaci nejen mezi ucitelem a ditétem, ale také mezi détmi
navzdjem (Uherova, 2018). Ucitel, ktery se vyda cestou badatelsky orientovaného
vyuCovani, se stava facilitditorem tzn., aktivitu déti neorganizuje ucitel, ale déti ji
vykonavaji samostatné se svym vlastnim feSenim. Ucitel zajistuje vhodné prosttedi pro
badani déti a svoji pomoc piizptsobuje véku déti. Majercikova et al. (2020) uvadi

problémy, které pti uplatnéni koncepce mohou nastat:
e nedostate¢na priprava ucitele;
e ndaro¢nd analyza vysledki déti;
¢ nedostate¢ny Cas na ¢innosti déti;
e vétsi finanéni zatéz;
e narocna materidlni stranka.
Kompetence ucitele k provadéni badatelsky orientovaného vzdélavani, by mély spocivat v:
e realizaci badatelské aktivity na védeckém zékladg¢;
e realizaci badatelské aktivity v ndvaznosti na dosavadni znalosti a piedstavy zaka;

e integraci mezioborovych poznatkli a uplatiovani mezipfedmétovych vztahi

prostfednictvim badatelskych aktivit;
e motivaci zakd k uceni prostfednictvim badatelskych aktivit;
e zdivodnéni realizace badatelskych aktivit Zaktm,;
e vyuzivani badatelskych aktivit pro expozici nového uciva zadkim;
e vyuzivani badatelskych aktivit pro fixaci uciva;
e vyuzivani badatelskych aktivit pro diagnostiku (ovéfovani) osvojeného uciva;
e demonstraci badatelskych aktivit zakim;
e navozeni a udrZeni pozitivniho u€ebniho klimatu pti badatelskych aktivitach;
e fizeni procesu uceni zéka pfi realizaci badatelskych aktivit;

e zohlednéni rozdilnych stylt u€eni zaka pti realizaci badatelskych aktivit;
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e propojeni badatelskych aktivit s teorii;

e 7ajisténi bezpecCnosti pii realizaci badatelskych aktivit;

e dodrzovani etické normy pii realizaci badatelskych aktivit;

e interpretaci prib&hu a vysledki badatelskych aktivit (Dostal, 2015b, s. 110).

Na ucitele jsou kladeny vysoké pozadavky pro vyuziti BOV v edukacnim prostiedi, pokud
chce efektivni vysledek, mél by je dodrzet. Dulezitd je hlavné ptfiprava, od které se

vSechno odviji.

2.4 Didaktické strategie ucitele v BOV

Ve vychovné-vzdélavacim procesu si ucitel musi zvolit didaktické strategie, které
efektivné povedou ke splnéni ukolu. Ucitel si stanovi cil, organiza¢ni formu, metody,
pomucky a prostfedky Tento celek musi byt vhodné stanoven tak, aby bylo ditéti
umoznéno badani a experimentovani k hledani vlastni pravdy. Vyznamna je také filozofie

ucitele a jeho koncepce mysleni o pfedmétu (Szimethova et al., 2012).

Kalhous, Obst (2002) a Zormanova (2014) zminuji klasifikaci podle I. J. Lernera, ktera je
koncipovana z charakteru poznavacich €innosti Zaka pfi osvojovani vzdélavaciho obsahu
1 charakteristiky ¢innosti ucitele. Tato klasifikace obsahuje pét metod vyuky: informacneé-
receptivni metodu, reproduktivni metodu; metodu problémového vykladu, heuristickou
metodu a vyzkumnou metodu. Pfi pouziti heuristické a produktivni metody je vysledkem

tvofiva ¢innost Zaka, ve které nové poznatky ziskava vétSinou samostatne.

Heuristickd metoda je zalozena na diive)Si zkuSenosti Zaka a znalosti jednotlivych etap
procesu. Ulohy jsou vytvofeny tak, aby znacily uréity rozpor, obtiz, a aby vyzadovaly
samostatné feSeni. Aktivita ucitele a Zaka musi byt v rovnovaze. Ve vyzkumné metod¢ se
vyzaduje od zakti samostatné hledani feSeni problému tlohy. Ucitel vybira ucebni tlohy,
ve kterych zdk komplexné a tvofivé vyuzije své védomosti a ziskané zkusSenosti. Na rozdil

od heuristické metody ustupuje ucitelova aktivita do pozadi (Kalhous & Obst, 2002).

Do ptirodovédného vzd€lavani je podle Szimethové et al. (2012) doporuceno zaradit

metody:
e Pozorovani — nejzékladnéjsi moznost ziskdvani informaci, které si Zzaci muZou
zapisovat do zdznamového archu. K pozorovani drobnych Zzivocichi, listi nebo

stonkt 1ze vyuzit i lupu.
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e Komiksovou kresbu — ktera podporuje konstruktivisticky model uceni. Vyuziva
kreslené obrazky, kterymi jsou zachyceny kazdodenni situace, a zndzoriuje né¢kolik

debatujicich postav. Metoda ma vyvolat diskusi a stimulovat védecké mysleni.
e Pojmové mapovani — zjistuje détské prekoncepty a ma diagnostickou hodnotu.
e D¢étska portfolia — jsou materidly samostatné vypracované détmi, napt. kresby,
rizn¢ nasbirané materidly, fotografie, vystiihovani, lepeni apod.
Vzdélavani zalozené na pouzivani otazek podporuje prohlubovani poznani a rozvoje
mysSleni zaka. Jestlize ucitel otazky polozi dobfe, mohou motivovat, vést k rozmysleni,
vzbuzovat zvédavost, zajem a podnécovat diskusi (Szimethova et al., 2012).
Ze zminénych metod nds nejvice zajimé komiksova kresba, kterd se v matetfskych Skolach
viceméné nevyuziva. V nasledujici kapitole si tuto metodu vice ptiblizime a zasadime ji do

kontextu s mateiskou $kolou.
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3 KOMIKS

Tato kapitola se zaobira pojmem komiks, tento pojem bude nejprve piedstaven, poté budou
zminény typy komiksl a pfiblizime si vyuziti komiksu v matefské Skole.

McCloud (2008) uvadi, ze komiks je ,,zdmérna juxtaponovana sekvence kreslenych

13

a jinych obrazli, ur¢ena ke sdélovani informaci nebo k vyvolani estetického prozitku
(s.9).
Trubiniova (2007) definuje komiks jako ,,pfibéh vypravény formou obrazka® (s. 219).

Komiks je jednoduchy obrazkovy piibéh vytvoreny zabavnou formou, ktery vyobrazuje
pribéhy zredlného zivota (Trnova, Janko, Trna, & Peskova, 2016). Diive nebyly
zkoumény jako vzdélavaci materidly, protoze spolecnost je vidéla jako kontroverzni
a nebyly brany vazné. Pohled na né€ se zménil pfed nékolika lety. Pro mladez byl komiks
vzdy atraktivni a byl o n¢ velky zdjem. Proto byly komiksy urcené pro vzdélavani
vytvoreny tak, aby dokdzaly zaujmout svou vizualizaci i narativnim designem (Matuk,

Hurwich, Spiegel & Diamond, 2021).

Téma vyobrazené pomoci komiksu miZze byt Iépe uchopitelné, kdyz je srozumitelné
a zaméfeno na jeden problém. Hlavni mysSlenka je zndzornéna obrazovymi figurami
a vyuzitim onomatopoickych slov, citoslovci a interpunkci v bublinich, které mayji
specifické vizudlni ztvarnéni (Koutnikovd & Wiegerova, 2017). Zavér piibéhu nebo
jednotlivych dild, je vZzdy ukoncen néjakou zapletkou resp. napinavym obrazkem, jehoz

odhaleni je o¢ekdvano v pokracujicim dile (Trubiniova, 2007).

V literatufe nalezneme velké mnozstvi typi komikst. Typy si predstavime a popiSeme

v nésledujici podkapitole.

3.1 Typy komikst

Komiksy muzou slouzit také k riznym tucelim, napt. k motivaci, na podporu diskuse,
k aktivnimu feSeni problému, k pfiblizeni pokusu, jako pravodce, tviir¢i prace deti
(vytvareni) aj. (Koutnikovd & Wiegerova, 2017). Autofi Koutnikova, Wiegerova (2017),
Naylor, (2015) Senen, Sari, Herwin, Rasimin, Dahalan, (2021) a Trnova et al. (2016)
zminuji typy komiksii ve svych publikacich. Bylo nalezeno dvanact komiksl, které

nasledné popiseme.
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Comic cartoons — jedna se o komiksovou kresbu, kterd se sklada z jednoho panelu. Pfibéh
je kresleny a doplnény bublinami s textem nebo komentafem pod panelem. Autor této

kresby se snazi o vtip (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Concept cartoon — pojmova komiksova kresba je tvoiena zjednoho obrazku, ktery
predstavuje béznou situaci, se kterou se v zivoté setkdvame. Postavy maji na vznikly
problém sviij nazor, jak situaci fesit. Ukolem &tenafe je vyhodnotit problém a najit fesent.
Tento typ komiksu podporuje rozvoj mysleni a schopnost diskutovat nazory (Naylor, 2015;

Trnova et al., 2016).

Comic strips — sklada se s vice obrazki a je pojmenovan jako kresleny serial ¢i komiksovy
pas. Kresby na sebe navazuji, jsou jednoduché s malym poctem obrazkd a vyobrazuji

zabavnou nebo zajimavou situaci (Trnova et al., 2016).

Comic book — mé podobu seSitu, ktery v sobé skryva delsi ptibéh. Odehravajici se piibéh
kon¢i vétsinou pokracovanim a v celé sérii figuruje jeden hlavni hrdina. Comic book

vychazi ze stripti (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Science cartoon — jedna se o védeckou komiksovou kresbu, kterd je tvofena jednim
obrazkem. Védecké jevy jsou vyobrazeny s humorem. Text je jen dopln€k a neni nutny,

podstatu tvofii jen to, co je vyobrazeno (Trnova et al., 2016).

Scientoon — piedstavuje védecky vtip, ktery vyobrazuje slozit¢jsi védecky jev. Tento typ

komiksu se neobejde bez dopliujiciho textu, ktery je zde podstatny (Trnova et al., 2016).

Grapfic novels — graficky roman, ktery je svazan do pevné vazby. Podoba se comic book,

ale obsahuje vice obrazki a textu (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Manga — je komiks, ktery pochazi z Japonska. Postavy v tomhle typu komiksu jsou
specifické — détinskd podoba, vyrazné o€i, maly nos a brada (Koutnikova & Wiegerova,

2017).

Photo comics — jedna se o fotograficky komiks, jehoz ptibéh je skladan z fotografii. Miize
se prolinat s kreslenym komiksem a dotvaret tak d€j. Nemusi to ale byt vzdy pravidlem

(Senen et al., 2021).

Web comic — je publikovany na internetu a vytvofit jej mize kdokoliv. Tento typ dava
tvircim moznost, jak spojit vice styli v jednom piibéhu nebo parodovat jiny komiks

(Koutnikova & Wiegerova, 2017).
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Science comic stories — védecky komiksovy ptibéh, ktery svym rozsahem vétsi nez comic

strip. Odehravajici ptibéh skryva védeckou otazku (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Conceptual comic — pojmovy komiks je doprovazen minimem textu. Dité ptichazi
s n¢jakou predstavou a behem prace s komiksem zjistuje novy pojem (Koutnikova

& Wiegerova, 2017).

3.2 Komiks v materské Skole

Efektivnost vyuziti komikst v matetské Skole zavisi na jejich tématech. Tématické naméty
komikst vychazi ze Zivotnich situaci déti, se kterymi se bézné setkavaji. Zakladaji se na
principech BOV svyuzitim jejich metod. Dotvafeni komiksu nebo pouzivani
myslenkovych procesti poméhaji k ziskdvani novych ptirodovédnych pojmi (Koutnikova

& Wiegerova, 2017).

Badatelsky cyklus v kontextu s komiksem vypadé nasledovné. Nejprve je formulovana
vhodna motivacni otazka, kterd bude u ditéte vyvolavat badatelské ¢innosti. Nasleduje faze
pfemysleni a vysloveni prvotnich pfedpokladanych odpovédi. Dalsi krok slouzi k navrzeni
moznosti, jak predpokladané odpovédi ovéfit. Nasledné se vybere jedna moZnost
a realizuje se ovéfovani odpovédi, zde dochdzi k procesu badani. Posledni krok slouzi
k zhodnoceni vysledkit badani. Pokud bylo tspésné, dit¢ dostane odpovéd na motivacni
otazku. V piipadé netspéchu se badatelsky cyklus opakuje od zacatku a tak dlouho nez
dit¢€ nalezne odpoved’.

Prvni zkuSenost déti by méla vychéazet z komiksu, ktery je jednoduchy a tesi jednoduché

vvvvvv

ale vZdy musime vychazet z praktické zkuSenosti ditéte (Koutnikova & Wiegerova, 2017).

Ulohou komikst je podporovat gramotnost ditéte (Hosler, Boomer & Kalumuck, 2011).
Ptedstavuje netradi¢ni didakticky prostfedek, ktery déti motivuje k dalSimu zkoumani
a mize slouzit k uvolnéni napéti mezi ditétem a ucitelem. Nabizi se také vytvareni
vlastniho komiksu nebo jeho dotvareni piib&hu. Zde se mize odrazit porozuméni ditéte.
Komiksy jsou sloZeny z jednoduchych obrazki, které mtizou byt vice srozumitelné nez
ustni pfedani informaci nebo slozity obrdazek v ucebnici. Prostfednictvim komiksu se
muzeme divat na feSeny problém rtiznymi thly pohledu (Vacek & Janko, 2014). Prace
s komiksy muze rozvijet specifické dovednosti jako kritické mysSleni, pfedstavivost,

schopnost vyjadiovani aj. Poznatky si déti konstruuji samy na zéklad¢ své aktivity, ke
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které vyuzivaji své ziskané znalosti a fantazii. Pro ovéfeni znalosti mizeme pouzit
komiksy k diagnostikovéani détskych prekonceptl i evaluaci badatelskych aktivit (Trnova

etal., 2016).

Koutnikova a Wiegerova (2017) uvadi, Ze potencial komiksu je v rozvijeni kritického
mysleni. Nastroj pfiblizuje détem piirodni védy a vyvoladva v nich dalsi zdjem, ve kterém
se uci schopnosti kriticky posuzovat a pracovat s informacemi. Dale mize komiks slouzit
k rozvoji orientace, k praci s obrazovym materidlem, k rozvoji schopnosti propojovat si
informace, ke vzdjemné komunikaci ve skupiné aj. Autorky také zdiraziuji, ze je
nejvhodnéjsi praci s komiksem realizovat v mensSim poctu déti. Zatazen muze byt do
mnoha ¢asti béhem dne — do ranniho volného vybéru, do hlavni ¢innosti i jako alternativa

do popolednich ¢innosti, kdyz mladsi déti spi.

Pii praci s komiksy bychom méli myslet i na moznd rizika. Neznalost tématu
a nepromysleny koncept komiksu, kterym nedosahneme cile. Spatnd komunikaéni
dovednost déti. Zadna zkuSenost déti s komiksy (Trnové et al., 2016). Nepiesné zachyceni
ptirodovédného konceptu, mize vést ke Spatnému sdéleni. Nevhodny metodicky postup
muize vést déti k nespravnym predstavam. Casté vyuzivani komiksu miize vést k prehlceni

déti (Vacek & Janko, 2014).

V dnesni dobé se nelze témét setkat s vyuzitim piirodovédnych komiksti v praxi
matetfskych Skol. Existuje i nespocet vyzkumi, které se zaméiuji na primarni a vyssi
stupné vzdélavani. To dokazuje, Ze tato metoda v matetskych Skolach neni dosud pofadné

probadana.

3.3 Vybrané studie v kontextu prace s komiksem

Oblast, ktera se tykd metody prace s komiksem v ptfedskolnim vzdélavani, je v nasi zemi
malo zkoumana. Veskeré dostupné vyzkumy 1 ty zahrani¢ni se zamétuji na vyuziti
zminéné metody od zékladniho vzdélavani vySe. Miizeme tedy konstatovat, Ze tomuto
tématu neni v oblasti matetské Skoly, na kterou se zaméfujeme, upfena pozornost. Nize
v tabulce jsou uvedeny studie provedenych vyzkumi ve Skolnim prostiedi zabyvajici se

vyuZitim komikst.
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Tabulka 2 Prehled vybranych studii v kontextu prace s komiksem

Autor/ autori
Rok

1. Melliou,
Moutafidou

a  Bratitsis

(2014)

2. Wiegerova

a

Vyzkumné cile

Prozkoumat
potencial digitalniho
komiksu jako
nastroje pro rozvoj

dispozic k mysleni.

Zamérit se na

moznosti vyuZiti

Metodologie vyzkumu

Kvalitativni vyzkum:

- Analyza
strukturovaného
pozorovani procesu
tvorby pribéht a
kone¢nych produktt
deti

Vyzkumny soubor:

- 71 déti ve véeku 4 — 6
let ze 4 vybranych
matetskych skolek,
kde ucitelé méli
zkuSenost
S pouzivanim

digitalnich komiksi

Byl sestaven hodnotici
seznam, ktery
kategorizoval a propojil
nekolik prvki

piibéhd a

tvorby
komikst
s hodnoticimi kritérii
sedmi dispozic

k mysleni.

Kuvalitativni vyzkum:

Hlavni vyzkumna zjisténi

Hodnoceni digitalnich
komikst ukazalo vyssi
narust dispozic k mysleni,
vsechny skupiny pouzily
dialogové bubliny, které
byly systematické a
posilily vznikajici
gramotnost. Postavy byly
promyslené a smysluplné
vybrang, jejich vyber
odkryl uceni a porozumeéni.
Nékteré skupiny svij
komiks rozsitily o panel
navic. Zaverecnou reflexi

zvladly vSechny skupiny.

U tradicni tvorby nebyly
dispozice kmySleni u
vSech skupiny rozvijeny
stejné, skupiny nepouzily
ani planovaci list. Nékteré
skupiny mély problém najit
ptib&h

Nekteré deti pii interpretaci

uvnitt  obrazu.
pfibéh nenakreslily, ale
pouze  nadiktovaly a
oznaCily prezentaci za
narocny ukol. Vefejna
prezentace posilila u deti

dispozice k metakognici.

Studie  prezentuje, Ze

studenti  vyuzili  vice
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Navratilova | komiksu v procesu - Reflexni deniky, strategii pri praci
2017) veédeckého participované s komiksem.

vzdélavani. pozorovani prace ety wlemfl, %
S S dim komiks mize byt nejen
ucebni pomuckou, ale i
Vzkumng soubor: motivaci pro dalsi aktivity
a poznavani prirody. Ve
- 18 studentii . .
studii jsou ukazény dva
magisterského , .
£ vybrané komiksy a reflexe
studijniho programu .
! prog studentq.
Predskolni pedagogika
pracujici v MS a bez et o S
piedchozt zkuSenosti navazovaly na zkuSenosti
s komiksem deti, deti spontanné
reagovaly, vypravély o
svych  zkuSenostech a
Sledovana byla piiprava | vymyslely mnoho napad.
studenta, jejich vybér , ,
Jepreh vy Prace probihala ve
tématu a nasledna prace ., " - .
P skupinach, déti vzajemné
s détmi pii pouziti ..
spolupracovaly a ucily se
komiksu jako vzdélavaci | .. .. .
pri diskusi.
strategie.

3. Matuk, Prozkoumat pfistupy | Kvalitativni vyzkum: Potencial komiksu vidi
Hurwich, uciteld, ktefi Polostrukturovany v novosti formatu, ktery
Spiegel a | zaClenili komiks do .. | neni tradicni a v zaclenéni

rozhovor a pozorovani
Diamond vyuky prirodnich védeckych  témat  do
. .. | Vyzkumny soubor: , PR
(2021) ved, porozumet y Y poutavych ptibeht.
i4 ikst, | - 18 edagogli  ze : i v
potencialu komiksi, pedagog Komiks witedny pro
& zakladni a stfedni e,
EuStRiL vysvétleni slozit&jSich
feni skol .
pro vytvoreni Y témat, vzbuzeni zdjmu u
sprzeeh - 176 studentt problémovych &tenaid.
prilezitosti

Byl zjistovan potencial
v komiksech a jejich
podpora pro spravedlivé
uceni. Zamétili se také

na problémy, kterymi se

Stavéni komikst na
zajmech studenti a na
jejich predchozi
zkuSenosti.
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Tabulka 2 shrnuje vysledky tifi vyzkumi. Spole¢ny kontext vyzkumi tkvi ve vyuZiti
komiksti ve Skolstvi. Shrnuty byly cile vyzkumit, v metodologii vyzkumu byl uveden
design, pouzit¢ metody a vyzkumny soubor. V neposledni fadé¢ byly vypsany hlavni

vyzkumné zjisténi.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Empirickd ¢ast diplomové prace se zaméfuje na vyuzitelnost prirodovédnych komikst
u déti predskolniho véku z pohledu ucitele. Pro zpracovani této ¢asti byl zvolen kvalitativni
design vyzkumu s vyuzitim dvou metod — nestrukturované pozorovani a polostrukturované

interview. Ziskana data byla zpracovana otevienym kodovanim a nasledné interpretovana.

V nasledujicich kapitolach budou objasnény cile vyzkumu, vyzkumné otazky
a charakterizovan vyzkumny soubor. Nasledné bude popsdna vyzkumna metoda a zvoleny
postup pii zpracovani dat. V neposledni fadé¢ budou zminény faze realizace vyzkumu

a predstavena sada ptirodovédnych komikst.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu diplomové prace je gjistit, jaky je pohled ucitelek mateiskych

Skol na vyuZiti komiksi v edukacnim procesu.
Diléi cile vyzkumu:
1. Popsat, jaké pedagogické strategie vyuzivaji ucitelky pti praci s pfirodovédnym
komiksem.
2. Vysvétlit, pro¢ ulitelky (ne)vyuZzivaji ptirodovédny komiks v edukacnim procesu
v matetské Skole.
Hlavni vyzkumnou ot4dzkou diplomové prace je: Jaky je pohled ucitelek mateiskych Skol
na vyuZiti komiksii v edukacnim procesu?
Diléi vyzkumné otazky:
VO 1: Jaké pedagogické strategie vyuzivaji uclitelky pii praci s piirodovédnym
komiksem?
VO 2: Pro¢ ucitelky (ne)vyuzivaji pfirodovédny komiks v edukaénim procesu

v matefské Skole?

4.2 Vyzkumny soubor

Zakladni vyzkumny soubor pro naSe vyzkumné Setieni tvotili ucitelky matefskych Skol
v Ceské republice. Konkrétné jsme se zaméfili na ucitelky mateiskych §kol ve Zlinském
kraji. VSechny v nich byly Zeny, proto budu v této €asti pouzivat Zensky rod — ucitelka,

participantka. Vyzkumného Setfeni se zucastnilo 8 participantek, které maji rizné dosazené
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vzdéelani, riznou délku praxe a rizny vek. Participantky byly osloveny pies své nadfizené

po telefonické domluvé.
NiZze v tabulce jsou zaznamenany tdaje jednotlivych participantek.

Tabulka 3 Charakteristika participantek

Ucitelka - Délka praxe Nejvyssi dosaZené vzdélani

2 roky Vysokoskolské bakalarské
P2 24 3 roky Vysokoskolské magisterské
P3 23 4 roky Stfedoskolské
P4 29 5 let Vysokoskolské bakalaiské
P5 52 20 let Vysokoskolské bakalarské
P6 24 2 roky Vysokoskolské bakalaiské
P7 58 40 let Vysokoskolské bakalarské
P8 24 1 rok Vysokoskolské bakalaiské

Z tabulky €. 3 je patrné, Ze vyzkumny soubor tvofily ucitelky pievazn€ mladsiho véku do
5 let praxe. Téméi vSechny ucitelky vystudovaly vysokou Skolu a ziskaly titul bakalaf.
Pouze jedna participantka méla stfedoskolské vzdélani pedagogického zameéteni. Také
jedna z participantek ma terciarni vzdélani ukoncené titulem magistr. Ne&které

participantky, které dosahly titulu bakalat, se vénuji ddle magisterskému studiu.

4.3 Vyzkumné metody a postup pri zpracovani dat

Vyzkumné Setieni a sbér dat byl proveden dvéma metodami — nestrukturovanym
pozorovanim a polostrukturovanym interview. Nejprve bylo provedeno nestrukturované
pozorovani, pro které byla vytvorena sada komikst (viz. podkapitola 5.1.1). Ucitelky byly
instruovany, jak s komiksy pracovat a bylo jim feceno, Ze komiksy si miiZou zafadit do
jakékoliv Casti dne. Byl zaznamenavan: 1) pribeh prace s komiksem, 2) zatazeni komiksu
v ramci Casu, 3) pocet déti, se kterym ucitelky pracovaly. Po pozorovani prace ucitelky
s komiksem sni bylo provedeno interview, které bylo po ptfedchozim souhlasu
zaznamenano na diktafon. Pfed samotnou realizaci interview byla vytvotfena sada otazek —
struktura (nejdiive otazky demografické, nasledné otdzky ve vazb¢€ na zkoumany problém).

Pti rozhovoru byl kladen diiraz na vytvotfeni raportu, aby se ucitelka citila pfijemné. Pfi
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nejednoznacné nebo nepfili§ srozumitelné odpovédi byly uclitelce kladeny dopliujici

otazky.

Data ziskana z pozorovani i z interview, byla pfepsana do textového dokumentu MS Word.
— tedy byl vytvofen transkript. Ten byl analyzovan s vyuzZitim otevieného kddovani.

Z analyzy dat vzniklo celkem Sest vyznamovych kategorii.

4.4 Faze realizace vyzkumu

Pred realizaci vyzkumu byly podniknuty kroky, bez kterych by ho nebylo moZné

uskutecnit. Obrazek s casovou osou znaci postup od pocatku az po konec vyzkumu.

2022
Podzim

2023
Zima

fijen— listopad leden— Gnor

2023
Zima
unor — bfezen

2022
Zima
prosinec

Priprava a vstup Zpracovanidat
doterénu Transkript, kodovani, interpretace dat

Obrazek 1 Casova osa postupu pii vyzkumu
Prvnim krokem bylo vytvofit komiksy, které budou pouzity ve vyzkumu a konkrétné pti
pozorovani. Druhy krok obsahoval pfipravu a vstup do terénu, kde byly osloveny ucitelky,
se kterymi bude vyzkum proveden. Ttetim krokem byl samotny sbér dat prostfednictvim
pozorovani a interview. Ctvrty krok byl vénovan piepisu transkripti, které byly
anylyzovany otevienym kddovanim, a zjiSténa data byla interpretovana. Provedené kroky

budou vice ptiblizeny v nasledujicim textu.

4.4.1 Vyroba sady komikst

Vzhledem k tomu, Ze metoda prace s komiksem v matefskych Skoladch je pro ucitele
nepfili§ znama a komiksovych materidlii je pro pfedSkolni vzdélavani nedostatek, musela
byt vytvotfena vlastni sada ptirodovédnych komikst. Vyzkum byl planovan na zimni
mesice, proto byly pfirodovédné komiksy vytvafeny na obdobi zimy. Celkem bylo

vytvofeno deset komiksi, ze kterych bylo pro vyzkum pouzito devét. Jeden komiks byl
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nakonec vyfazen po posouzeni vyobrazené situace jako velmi obtizné pro déti

ptredskolniho véku.

Komiksy jsou sloZeny ze tfi, Ctyi nebo Sesti panell. Jeden komiks je vytvofen tak, aby déti
mohly samy komiks dokon¢it. Situace v komiksech vychéazeji z béznych udalosti, se
kterymi se dit¢ muze redlné v zivoté setkat. V dals$i podkapitole budou vSechny

ptirodovédné komiksy predstaveny.

4.4.1.1 Sada komiksii
Vsechny komiksy maji jednoznac¢né tyto spole¢né cile:
e rozvijet pfedstavivost déti;
e rozvijet u déti komunikacni dovednosti;
e podporovat badani u déti,
e podporovat tvofivé mysleni u déti;
e podporovat spolupraci déti ve skupiné.
Instrukce pro ucitelky:
e samy si zvolte, jak komiks zatradite do edukacniho procesu;
e détem neposkytujte hotové informace, mély by si na odpovéd’ pfijit samy;
e podporujte diskusi
e ke spravnému sméru je mizete povzbuzovat otdzkou Proc?;
e déti si konstruuji poznatky samy.
Sada obsahuje komiksy s témito motiva¢nimi otdzkami:
1. Pro¢ myslivec vozi do lesa potravu?
2. Proc si veverka schovava potravu?
3. Proc visi krmitko na strom¢?
4. Proc¢ odlétaji ptaci?
5. Proc spi medvéd pres zimu?

6. Proc se déla dira do ledu?
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7. Proc spadl kluk na zem?
8. Proc¢ se holka propadla do rybnika?
9. Proc sn¢hulék taje?

Vyobrazené situace v piirodovédnych komiksech, maji dovést déti k odpovédi na vyse
zminéné motivacni otazky. V nasledujicim textu budou komiksy podrobnégji pfedstaveny,

popsany a doplnény ukdzkami vytvorenych ptirodovédnych komikst.

Pro¢ myslivec vozi do lesa potravu?

Dé&ti maji pfijit na to, ze zvifata v lese potiebuji potravu, kterou ale v zimé¢ pod vrstvou
sn¢hu nenajdou. Z komiksu maji déti pochopit, ze potravu zviratim nékdo vozi a dava ji

do krmelct, které jsou umistény v lese.

Déti budou védét, ze tém ,,domeckiim®, které v lese potkavaji, se ikd krmelec a slouzi pro
potravu zvifatim v lese. Zjisti také, ze potravu do nich nékdo musi dat a Ze tomu panovi se

fikd myslivec. (Ptiloha P I)

Obrazek 2 Pro¢ myslivec vozi do lesa potravu?

Proc si veverka schovava potravu?

Ptirodovédny komiks je zaméfeny na Zivot veverky v zimnim obdobi. Déti z komiksu
zjistuji, Ze veverka si pied zimou hledad skrySe, do kterych si stfddd potravu. V obdobi
zimy si do skrysi chodi pro zasoby potravy, které se ji postupné vyprazdiluji. Na jafe ma
veverka spize prazdné a vydava se hledat potravu, ktera uz v pfirod¢ zacina rast. Veverka
si stfada pied zimou potravu proto, ze v zimnim obdobi je pro ni obtizné n¢jakou potravu

najit. (Ptiloha P II)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

VRTVINT Y| ome

Obrazek 3 Proc si veverka schovava potravu?

Pro¢ visi krmitko na stromé?

Krmitek si déti mGzou vSimnout na prochazce venku. DéEti maji zjistit, pro¢ tam jsou

a k ¢emu slouzi. K tomu byl vytvofen tento pfirodovédny komiks.

Déti maji prostfednictvim komiksu zjistit, ze krmitko slouzi ptaktim, ktefi pies zimu
zustavaji a neodlétaji do teplych krajin. JelikoZ si v pfirodé pokryté sné¢hem hledaji jen
ztézka potravu, dava se jim potrava do krmitek. Potravu jim miize do krmitka dat kdokoli,
vcetné déti.

Ukolem déti je dokongit piirodovédny komiks. Dé&ti maji nakreslit krmitko a vném zrni pro

ptaky. (Ptiloha P III)

Obrazek 4 Pro¢ visi krmitko na stromé?
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Proc¢ odlétaji ptaci?

Ptirodovédny komiks ma déti piivést k tomu, ze nékteti ptaci odlétaji do teplych krajin.
Dé&ti maji pfijit na to, kam se néktefi ptaci smétuji. Z komiksu miizou také pfijit na to,
v jakém ro¢nim obdobi ptaci opousti své domovy a pies jaké ro¢ni obdobi u nas nejsou.

Ptaci se st¢huji, protoze by v zimé slozité hledali potravu, kterou se zivi. (Pfiloha P IV)

Obrazek 5 Pro¢ odlétaji ptaci?

Pro¢ spi medvéd pres zimu?

vvvvvv

pomoci komiksu maji zjistit, jak medvéd preckava zimu. Nejprve maji piijit na to, Ze se
pted zimou potadné vykrmi a pfiberou kila. Nasledné si hleda ukryt, ve kterém bude ptes
zimu hibernovat. Na jafe se medved probudi a vyleze z tkrytu hledat zase potravu. Déti by
mély pfijit také na to, Ze medveéd preckava zimu ve spanku a ukryty v note. Pfes zimni
spanek nehleda zadnou potravu, sta¢i mu, ze se pofadné naji pfed zimnim spankem

a vydrzi az do jara. (Ptiloha P V)

Obrazek 6 Pro¢ spi medvéd pres zimu?
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Proc¢ se déla dira do ledu?

Zamérem prirodovédného komiksu je, aby déti pfisSly na to, ze i ryby potiebuji k zivotu
kyslik, ktery je na prvnim panelu komiksu vyobrazeny bublinami ve vodé. Pokud v zimé
hladina rybnika zamrzne, nepropousti dostatek slunec¢nich paprskii, tak jak je to
vyobrazeno na druhém komiksovém panelu, v ramci kterého si déti mizou v§imnout, Ze
bublin ve vod¢ ubylo. Paklize udélame do ledu diru, obnovi se pfisun kysliku. Dale ma
pfirodovédny komiks poukézat na to, ze se do ledu diry netvoii samy, ale jsou vytvoieny

lidmi za pomoci n&jakého néstroje (napft. kladiva, sekerky, apod.). (Ptiloha P VI)

Obrazek 7 Pro¢ se déla dira do ledu?

Pro¢ spadl kluk na zem?

Déti z tohoto ptirodovédného komiksu maji piijit na to, pro¢ kluk spadl na zem. Z komiksu
vidi, Ze na prvnim panelu prsi, na chodniku se vytvofily kaluze a déti maji na sob€ zimni
obleceni. Na dalsim komiksovém panelu si déti maji vS§imnout rampouchid na domech
a pfijit na to, Ze je zima, mrzne a Ze se z kaluzi vody stal led. Kluk, ktery Sel po chodniku,
stoupl na zamrzlou kaluz, na které mu uklouzly nohy, a spadl. Déti maji pfijit na to, ze led

je kluzky, a proto kluk spadl, kdyz na né&j stoupl. (Ptiloha P VII)

Obrazek 8 Proc¢ spadl kluk na zem?
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Pro¢ se holka propadla do rybnika?

Déti z prirodovédného komiksu maji zjistit, pro¢ se pod holkou propadl led. V zimé se na
rybnice vytvoii zmrznutim vody led. Komiks pokracuje tim, ze se venku oteplilo, zacal
roztavat snih a také led utvofeny na rybnice. Déti vidi v komiksu, ze se na ledu utvari
kaluze vody. Dé€ti maji piijit k zdvéru, ze led se pod holkou propadl proto, ze je venku

teplo a led zacal tat a proménovat se ve vodu. (Ptiloha P VIII)

Obrazek 9 Proc¢ se holka propadla do rybnika?

Proc¢ snéhulak taje?

Déti z ptirodovédného komiksu maji pfijit na to, pro¢ sn¢huldk uvniti domu roztal. Na
prvnim panelu déti vidi, Ze postavy jsou v zimnim obleceni, kolem nich je snih a stavi
sn¢huldka. Druhy panel ukazuje, Ze je postavdm venku zima a Ze si chtéji snéhulaka vzit
s sebou domu. Postavy na tfetim panelu jsou spokojené, protoze jim je teplo. Déti vidi, ze
postavy jsou vysvlecené ze zimniho obleCeni, proto by mély pfijit na to, Ze doma je teplo.
Ctvrty panel ukazuje, ze snéhulak za¢ina roztavat a objevuje se pod nim kaluz. Déti maji

prijit na to, ze snih roztava v teple a ze se vlivem tepla méni na vodu. (Pfiloha IX)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

Obrazek 10 Pro¢ sn¢huldk taje?

4.4.2 Priprava a vstup do terénu

Hotové komiksy byly nachystané pro pouziti do terénu. V této chvili byl vytvofen seznam
kontaktd matetskych Skol, které spadaji do Zlinského kraje. Jedna mateiska Skola byla
oslovena telefonicky a dvé¢ dal§i pfes e-mail. Bylo jim piedstaveno, co je predmétem
vyzkumu a byly snimi komunikovany detaily jeho realizace. Jedna z oslovenych
matefskych Skol svou tcast ve vyzkumu nakonec nepotvrdila. Po domluvé byly zapojenym
matefskym Skolam poslany e-mailem komiksy, instrukce a byl s nimi domluven pfesny
termin realizace. Tento termin byl v souladu s tim, aby komiksy korespondovaly s SVP
dané matetské Skoly. Jedna mateiska Skola svilj termin planovala podle toho, jaké bude

pocasi, napf. jestli bude mrznout nebo snézit.

Ptfed néavstévou mateiské Skoly bylo vytisknuto devét komiksi. Bylo snahou vytisknout
komiksy co nejvétsi, aby na né déti poradné vid€ly. Po pfichodu do matetské Skoly bylo
realizovano domluvené pozorovani ucitelky pii praci s komiksem a néasledné s ni bylo

realizovano interview.

4.4.3 Sbér dat

Vyzkumné Setfeni probihalo v pribéhu mésice ledna a unora. Pozorovani bylo
uskutecnéno ve tfech matetskych skolach s osmi ucitelkami. Sledovéana byla kazda ucitelka
pfi praci s komiksem. Ru¢né na papir byl zaznamenavan prabcéh cinnosti prace

s komiksem, a zpisob jeho zafazeni do edukacniho procesu.
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Interview s ucitelkou bylo provedeno ve stejny den jako pozorovani v mateiské skole. Pred
provedenim interview jsem se vSech ucitelek ptala na souhlas s nahravanim na diktafon, se
kterym vSechny souhlasily (Pfiloha P X). Nejdfive jsem chtéla ucitelky rozmluvit, proto
jsem se ptala na obecné informace (tykajici se vzdélani, praxe apod.), a poté jsem piesla na

otazky tykajici se metody prace s komiksem v matetské Skole (Ptiloha XI).

Ze vsech ziskanych materidlti byl vytvoren transkript do elektronické podoby, ktery byl
nasledn¢ analyzovan otevienym kodovanim. Vzhledem k zachovéni autenti¢nosti vypovéedi
participantek jsou vSechny rozhovory piepsany v pivodnim znéni. Z toho divodu se ve
vyrocich participantek mohou objevovat hovorové i nespisovné vyrazy. (Ptiloha P XII, P

XIID)
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Data z osmi pozorovani a z osmi rozhovori byla analyzovana otevienym kddovanim.
Podstatnym sloviim, vétam nebo i odstavcim byly piifazeny kody, ze kterych vyplynulo

Sest kategorii.

Tabulka 4 Vyznamové kategorie

Vyznamové kategorie

Ptirodovédny komiks jako obrazovy material
Piirodov&dny komiks jako prostiedek k rozvoji feci
Ptirodovédnym komiksem to za¢ina a konci
Ptirodovédny komiks jako velkd nezndma
Absence pifirodovédnych komiksi pro matetské Skoly

Ptirodovédny komiks jako potencial

Vyznamové kategorie uvedené v tabulce ¢. 4 vznikly na zdkladé okodovani transkriptt
z interview a pozorovani. Kazdd kategorie je niZe popsdna a obohacena o uryvky

z interview a pasazi z pozorovani.

5.1 Prirodovédny komiks jako obrazovy material

Z pozorovani 1 z interview vyplynulo, Ze ucitelky vnimaji komiks jako obrazky, které
ukazuji néjaky d¢j — ,,Jakoze dejove obrazky, viastné ted’ se to nazyva komiks. ““. Ucitelky
o komiksu hovofili také jako o obrazovém materialu — ,, ...¢0 je skoro jako ten obrazovy
material. “ Pti pozorovani bylo také zaregistrovano, ze ulitelky pouzivaly hojné slovo
»obrazek™ uz pifi prvotnim sezndmeni déti s komiksem. Jelikoz se tato metoda prace
s komiksem v matefskych Skoldch moc neobjevuje, ocekavalo se, ze se ucitelky zeptaji
deti, jestli vitbec vi, co to komiks je, a jestli pojem komiks znaji. Nicméné z nasledujicich
uryvka miizeme vidét, ze ucitelky, kdyz détem piedstavovaly komiks, jeho nazev viibec

nezminily a mluvily o ném jako o obrazku.
P1:,,Jd jsem si dneska pro vas pripravila takové obrazky.

P2: ,, Chlapecku, tak se spolu mrkneme na obrazek, “ (...).
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P3: ,,S pani ucitelkou jste v Fizené cinnosti pracovali s obrdzky a ja tady mam jeste néjaké

“

dalsi obrazky, které jste nestihli.

P5: (...),,my mame tady takové obrazky o zimé.

P6: (...) ,, A pani ucitelka mi donesla obrazky a my se na ty obrazky spolecné podivame. “
P7: ,,No super, tak a ja tady mam prave obrazky. Décka, ja mam tady takové krdasné tri
obrazky.

Z vyse uvedeného mizeme konstatovat, ze ucitelky nezminily pfed détmi slovo komiks.
Dale bylo také zjisténo, ze ulitelky s komiksy ve své tiid€ jesté nepracovaly a proto bylo
predpokladano, ze détem komiks piedstavi a seznami je s tim, co je komiks, co znamenaji
bubliny i jak se s nim pracuje apod. Tato myslenka vyplyva i z toho, ze nckteré déti se
s komiksem setkat jest¢ vibec nemusely a proto jej bylo vhodné ptedstavit. Naznak
pfedstaveni komiksu byl zachycen u ucitelky ¢. 8, kdy se pokusila vysvétlit ditéti, co ma
délat. Ucitelka na uvod tekla, ze zadnd odpovéd neni Spatné. Pied sebou mély komiks
Proc¢ myslivec vozi do lesa potravu? a na ditéti Slo vidét, ze nevi, co ma dé¢lat. Ucitelka se
proto rozhodla, ditéti vysvétlit postup na prvnim panelu komiksu. Nejprve zminila, ze ,, ¢y
obrazky Fikaji néjaky pribéh . Déle se zaméfila na prvni panel, kde ukazuje na jelena a na
bublinu, kterou ma nad hlavou. Popisuje bublinu, ktera tika, ,, Ze jelen mysli na jidlo a zZe
ma asi hlad. A to jidlo na, které mysli, v zimé nenajde*. U druhého panelu uz se dité

snazilo zapojit.

Ucitelky zminovaly také dileZitost velikosti komiksovych obrazka. Pokud jsou ztvarnény
nebo vytiStény v malé velikosti, mizou se dilezit¢ detaily stat pro détské oko
prehlédnutelnymi. Jedna ucitelka se nejdiive divala na pfirodovédné komiksy v pocitaci
a me¢la obavy o jejich malou velikost — ,,...kdyZ jsem se na to divala piivodné, jakozZe
v pocitaci, tak na rychlovku, tak jsem si rikala jejda, Ze tam by mi to prislo malicke... "
Ucitelkdm byly komiksy na pozorovani pfineseny vytisknuté. Komiksy byly co nejvice
zvétSeny a poté vytistény i na dvé A4, na které stejna ucitelka reagovala takhle: ,, ...ale jak
se to wtisklo a bylo to jakoze takhle vedle sebe, tak si myslim, Ze to jako davalo smysl*“.
Jina ucitelka zdlraznovala, Ze déti musi mit obrazky velké, aby vSechno potadné vidély —
., ...pro nich ty obrazky jsou malé, oni museji mit strasné velke, tak velky obraz, aby vedely,
co to dite, kdyz je tam na tom obrazku toho komiksu, co vidi.“ A déle jesté doplnila, Ze
pfirodovédny komiks neni jeSté¢ dostatecné velky a Ze by ho klidné jesté vice
zvétsila,, ...ten obrazek je dost maly... jesté bych to trosku zvetsila...*. Dalsi uclitelka

hovotila o velikosti obecné a myslela veSkery obrazovy materidl vyskytujici se
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v mateiskych Skolach: ,,jako vétsinou ty materialy byvaji hodné malé. Tak jako spis chybi
takovy ten velky obrazovy material “, zdUraznila hlavn€ obrazové materidly vyrabéné
v dnesni dob¢ a v souvislosti stim zminila, ze si pieje, aby byly vyrabéné v takové
velikosti, aby byly vidét i z tabule: ,, prdave v techto novych vecech to chybi, anebo kdyz se
to udeéla, tak jsou strasné jakoby malé materidaly. Takze za mé bych uvitala néjakou
vyrobce, ktery by vytvarel. Opravdu by se to dalo dat na tu tabuli, aby to bylo viditelné pro
ty deti vsechny“. V souvislosti s velikosti hovoftila jest¢ jedna ucitelka, ktera méla jiny
napad: ,,...treba kdybysme to promitli, na tabuli, tak by se s tim dalo pracovat, jakoze
svice detma“. Tato ucitelka bere vytisténé komiksy jako maly material, ktery je

nevyhovujici na praci ve skuping, proto také volila individuélni praci s détmi.

U n¢kterych pozorovani bylo zaregistrovano, Ze ucitelky nabadaly déti k popisu
jednotlivych paneli komiksu a snazily se je tak rozmluvit — ,, ...zkus mi povedet, co tady
vidis na obrazku? “, ,, Tak a tady to mam, poslouchej, co tady délaji déti na tom obrazku? “,

,, Tak, co mame tady na tom obrazku? “, ,, Tak dalsi, co se déje na prvnim obrazku? .

Z toho také nejspi$ vyplyva to, ze nekteré deti nevédely, co maji délat, protoze jim nebylo

vysvétleno a nebyla pfedvedena ukéazka toho, co je to komiks a jak s nim maji pracovat.

we

5.2 Prirodovédny komiks jako prostiedek k rozvoji reci

Vyjadfovani myslenek patii k praci s komiksem. Dé&ti musi nad pfirodovédnym komiksem
pfemyslet a spojovat si rizné detaily, které je posunou déle. A praveé toho si ucitelky

«

1 vS§imly: ,,...bylo pékné pozorovat ty deéti, jak premysli nad tim...“, ,, ...musi premyslet na

co mysli ten dotycny, nebo co zrovna jakou to ma myslenku, Ze tam viastné je to logické

¢

mysleni®, |, ...vlastné déti se nad tim mohly opravdu jako hluboce zamyslet a rozvijet
viastné to svoje mysleni“. UcCitelky se tedy shoduji, Ze pfirodovédné komiksy jsou dobré

nejen na rozvoj mysleni, ale také na rozvoj fantazie a predstavivosti.

Ucitelky by mély déti podporovat v diskusi 1 ve vyjadfovani jejich myslenek. Spolecna
diskuse mlze détem nabidnout novou slovni zasobu, jak zminila jedna ucitelka —
., -..myslim, Ze se nauci nekteré deti i noveé slovicka, protoze ne vsechny prosté umi vSechno
pojmenovat... . Jednoznacna shoda mezi ucitelkami je, Ze oznacuji ptirodovédny komiks
jako prosttedek k rozvoji teCi: ,,...rozviji aj ty komunikativni dovednosti“, ,,dost dobre

rozviji Fecové schopnosti ditéte “, ,, na rozvoj jazykovych dovednosti uplné supr*.
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V komiksu nejsou potieba zadné texty, panely s vyobrazenymi situacemi je zastupuji. Déti
si ,,pfectou” z obrazkovych panelt informace, které jsou tam vyobrazeny. Piedctendiskou

gramotnost nékteré ucitelky zminovaly 1 v interview. Spojovaly je s pfibéhy nebo dé&ji,

které¢ jsou do komiksti vyobrazeny: ,,...déti popisuji ty obrdzky, které viastné naznacuji
néjaky pribeh“, ,, ...ma néjaké casti nebo néjaké ty bubliny, tak jako jim vyklada tém détem
néjaky dej“, ,,...uz se z toho da vytvorit pribéh podle toho rict ten pribeh .

Uz jenom v komunikaci s ucitelkou dité slysi spravnou vyslovnost. V neposledni fadé se
snazi také slovné vyjadrit a popsat to, co vidi. Od jinych déti slysi, jak pojmenovavaji

v komiksech néjaké predméty apod.

5.3 Prirodovédnym komiksem to za¢ina a kon¢i

Vétsina ucitelek pouzila komiks v fizené ¢innosti. Kdyz bylo planovéano pozorovani, dbalo
se i na to, aby témata ptirodovédnych komiksti korespondovala s tématem planovanym na
dany mésic podle skolniho vzdélavaciho programu nebo alespoii s pocasim, které panovalo

venku. Ocekévalo se, ze komiks bude zatazen mezi dalsi pldnované Cinnosti ucitelek.

V rannich ¢innostech byly ptirodovédné komiksy vyuZity pouze jednou ucitelkou. Ve tfide
méla veétsi pocet déti a prevazovaly spiSe mladsi déti. Rozhodla se pracovat individualng,
tak si jedno dité zavolala ke stolu. Tato ucitelka podotkla, Ze by praci s komiksy a détmi
vidéla spiSe jen na individudlni praci — ,, No mé nejvic, co tak by to sedélo prave ted, kdyz
deti odpocivaji a my si vétsinou berem velké deti, jakozZe na individudlni praci (...)".
Protoze timto zpisobem dostane kazdé dité moznost mit sviij Cas a prostor na praci
s komiksem. JelikoZz uclitelka vyuZzila komiksy k individudlni préaci, nenasledovala zZadna
jina aktivita pfed ani po praci s komiksem. Aktivit¢ s komiksem nepfedchazela ani

nenasledovala Zadna jina ¢innost.

V tizené Cinnosti pouzily komiksy c¢tyfi ucitelky a vSechny pracovaly s détmi v jedné
skuping. Jedna z ucitelek zacinala fizenou Cinnost basniCkou, pii které si déti postupné
sedaly do kruhu. Po vytvofeni komunitniho kruhu ucitelka détem povédéla, ze ma pro né
pfipravené obrazky, neuvedla jaké, ale poté se hned zeptala na pocasi venku. Na komiksy
navazala pfes téma pocasi, které se v nich také promita. Ucitelka mezi jednotlivé komiksy
nevloZila Zadnou jinou ¢innost, coz s sebou neslo 1 disledky. Dé&ti pfi prvnim komiksu
projevily z4jem, ktery s dal$im a dal$im komiksem upadal. Z toho také vyplyva, Ze bylo
vhodné zvolit pohybovou ¢innost a mensi pocet komikst, se kterymi ucitelka s détmi

chtéla pracovat. Nicméné ani po aktivit¢ s komiksem nenasledovala zadna dalsi aktivita
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a fizena Cinnost koncila. Dale ucitelka komiks vidi jako doplikovou aktivitu, kterou by

vyuzila v odpolednich ¢innostech.

Dalsi ucitelka, ktera zatradila komiksy do fizené Cinnosti, m¢la tfidu déti mladSiho véku.
Rozhodla se pokladat otazky tém détem, u kterych védé€la, ze ji dokdzou néco fici
a odpovédéet. Ve tiide€ byly probirana pohadka Ledové kralovstvi, proto byly pouzity dva
komiksy Proc¢ snehuldk taje? a Proc¢ se holka propadla do rybnika?. Ucitelka sed€la
s détmi v komunitnim kruhu a nejdfive se jim pokladala otazky, které se tykaly tématu,
ktery pravé probirali. Pokracovali kratkou pisnickou, na jejimz konci pani ucitelka ukazala
obrazek, ktery se tykal tématu, a ptala se jednotlivé déti, co na tom obrazku je. Ucitelka si
ptichystala jako posledni obrazek snéhuldka Olafa, na ktery navazan komiks Proc snehulak
taje?. Dale uz Zadn4 aktivita iniciovana ze strany ucitelky nepokracovala a déti si mohly jit

hrat.

Jind ucitelka s détmi utvotila kruh, ve kterém se pozdravili nejprve spole¢né basnickou.
Nasledné dostal postupné slovo kazdy, kde mohl sam vSechny ve tfidé pozdravit. Kolecko
pozdravl ukoncila ucitelka svym a pokracovala otazkou, kterou se ptala, co probiraji tento
tyden. Dale to vice nerozebirala a ukdzala détem prvni komiks. Po diskusi nad tfemi
komiksy, zvolila ucitelka pohybovou hru, protoze vidé€la, ze déti ztraci pozornost a jsou
neposedné. Po hie pracovali jesté¢ se dvéma komiksy. Druhy a posledni komiks byl
vytvoren na dokresleni situace a toho ucitelka vyuzila. Déti se presunuly ke stolim, dostaly
Cisté papiry a kreslily ptac¢i krmitko a v ném zrni (vykresy déti viz. Ptiloha P XIV).
Ucitelka jesté¢ dodala, Ze by komiksy vyuzila jako motivaci pied néjakou ¢innosti nebo
individualné v dobé odpocinku s détmi, které jsou v poslednim roce piredskolniho
vzdélavani.

Posledni ze Ctyt ucitelek si s détmi v fizené Cinnosti sedla na koberec a zacala se déti ptat
na to, jaké je rocni obdobi, jaky je kalendaini mésic, jaké je venku pocasi a jaky je den
v tydnu. Nasledné se presunula ke klaviru a zahrala melodii pisnicky, kterou se déti uz
ucily, a byla o tom, Ze venku pada snih. Jeji dalsi otazka byla, jestli venku pada snih. Snih
nepadal, ale venku mrzlo a tak se ptala dal, jak poznaji, Ze je zima. Prvnim komiksem
navazala na téma ro¢ni obdobi. Kazdy komiks byl pouzit jinym zplsobem, napi. déti
pfifazovaly na jednotlivé panely ¢isla (1 — jaro, 2 — 1éto, 3 — podzim, 4 — zima) nebo déti
mély pomoci komiksu fict pfibéh. Pti praci s komiksem Pro¢ se holka propadla do
rybnika?, pfedvedla détem ndzornou ukazku, co mél kluk ud¢€lat. Vzala si smetdk, ktery

predstavoval hokejku, vybrala hol¢ic¢ku, ktera bude hrat, Ze se propadla do rybnika, a lehla
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si na zem. Predstirala, Ze se plazi po ledu a smérem k hol¢icce natahovala ,,hokejku®, aby
se mohla zachytit a uclitelka ji vytdhla ven. Nasledn¢ si vSechny déti zkusily plazeni
a nékteré si hraly na to, ze se navzdjem zachranuji. Jako posledni vyuzila ucitelka komiks
Proc¢ visi krmitko na stromé?. Na détech uz bylo vidét, ze potiebuji néjakou zménu
¢innosti, nesoustfedily se a nékteré uz i vyruSovaly. UCcitelka se s détmi presunula do
vytvarného koutku, kde mély dokoncit komiks a nakreslit krmitko a zrni (viz. Pfiloha

P XV).

Posledni tfi ucitelky vyuzily praci s komiksem v odpolednich hodindch. Ani u jedné
z ucitelek se neobjevila zadna predchazejici nebo navazujici ¢innost. Prvni ze tii ucitelek
vyuzila komiksy u déti, které¢ cekaly po ob&éd¢ na své rodice. Prace s komiksy nebyla
doplnéna Zadnou jinou aktivitou, at’ uz napt. prohlizenim knihy, kterd korespondovala
s tétmaty komikst. UCcitelka §la rovnou na véc a to k praci s komiksy. Predtim nebyla
zpozorovana zadna motivace ani zadna diskuse, ktera by navodila téma, které mohlo byt

doplnéno praveé komiksy. Stejné to vypadalo 1 po ukonceni aktivity s komiksem.

Dalsi ucitelka si v odpolednich Cinnostech zavolala ke stolu dité k individualni praci. Déti
byly zvédavé, tak si nekteré pfisedly ke stolu k ucitelce a ditéti. Stejn€ jako u predchozi
ucitelky se pred tim, nez zacala pracovat s komiksem, neobjevila zadna jina aktivita. Na
ucitelce bylo vidét, Zze komiksy zaujaly 1 jeji pozornost a byla sama zvédava, jak budou déti

reagovat a odpovidat, proto se snaZzila stihnout uk4zat détem, co nejvice komikst.

Posledni ze tfi ucitelek pracovala s komiksem individualné v ramci odpolednich ¢innosti
déti. Sedéla s holc¢ickou u stolu a nejdiive ji upozornila, Ze Zddna odpoveéd’ nebude Spatna.
Na prvnim komiksu ukazuje, co ma hol¢icka délat, jak jdou panely po sobé¢, a tika, ze ty
obrazky vyobrazuji né&jakou situaci. Popisuje prvni panel a vysvétluje, Zze bubliny nad
hlavou fikaji, nad ¢im postava pfemysli. Do druhého panelu uz se hol¢icka snazi zapojit.

Ucitelka komiksy nepropojila dale s Zadnou jinou aktivitou.

5.4 Prirodovédny komiks jako velka neznama

Prace s komiksy je metoda ve Skolstvi viceméné nevyuZzivand. Setkat bychom se s nimi
mohli velmi ojedinéle a to spiSe pravdépodobné az na vysSich stupnich vzdélavani.
V matefskych Skolach se podle uclitelek tato metoda jest¢ neobjevila. Nékteré dotdzané
ucitelky o metod¢ prace s komiksem v matetské Skole dosud neslysely — ,, Ne, neslysela

«

jsem.“, ,, Nee, vitbec ne.”, ,, Vitbec. No to ja nevim vitbec, kde je to nékde napsané, protoze
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ja jsem o komiksu vitbec neslysela. I treba, co jsem méla na vysoké skole, tak zZadné takové

komiksové vyucovani.

Diive jsme se v obchodech a na webech mohly setkat s kratkymi komiksovymi vtipy,
komiksovymi Casopisy i komiksovymi piibéhy. S tim své zkuSenosti spojovaly 1 nékteré
ucitelky, které si je vybavuji z détstvi: ,,Priznam se, ze akorat tak z deétstvi, jako jak byly
komiksove casopisy.*, ,, Tak kdyz se rekne komiks, tak si vybavim ctyrlistek. Nebo vlastné
driv byvaly ty casopisy jakoby ve stanku. Ucitelky si nejspiSe vybavovaly komiksy ve
spojitosti se starSimi détmi. Jak déale uvadi, nenapadlo je vyuzit tuto formu s détmi
v mateiské skole: ,, Nenapadlo by mé to vyuzit s detma.“, ,Jinak o tom nemam nejak zdani,

Jjak to pouZzit ve Skolce nebo Ze se to tam pouziva.

Jedna z ucitelek tvrdila, Ze s obrazky, kter¢ maji néjakou d&jovou posloupnost, vzdy
né¢jakym zpiisobem prakticky pracovala: ,,jakozZe déjové obrazky, viastné ted’ se to nazyva
komiks, jo, a prakticky jsme vidycky s tim pracovali nejakym zpiisobem, nebo aspon ja *.
Z toho vyplyvé, ze pracovala s nckolika obrazky, které mely Casovou posloupnost.
Ucitelka vyuZziva obrazky, které vytvaii néjaky ptibéh v Case: |, takZe ano, jako uz jsem se
s tim setkala, Fikam, u nas jako ta déjovd casova posloupnost®. Ucitelka prfirovnava
komiks ke knize a tvrdi, Ze s détmi néco podobného vyrdbéli: ,,dokonce s détma jsme i
vyrabéli knihy, my jsme si viastné takové komiksy délali, aby to jakoby meélo dej. Délali
jsme to treba i s...pohadku jsme si takhle jakoby délali déjovou jenom obrazkovou “. Také
nakonec jest¢ dodala, ze se v matetskych Skolach doted’ neobjevil zadny takovy blizsi

pracovni postup: ,,vidycky jsem s tim néjakym zpusobem pracovala, akorat to nebylo

takhle metodicky uplné dané “.

Z dat bylo take zjisténo, Ze se o této metode€ prace s komiksem uci na nékterych vysokych
Skoléach. Z odpovédi dalsich ucitelek je ziejmé, ze se o této metod¢ dozvedély na vysoké
Skole: ,,Toz jediné ve Skole na vysokoskolském studiu jsme se s tim setkali.”, , Néco

I3

malicko o tomto jsem slySela na vysoké skole.”, ,, Na vysoké jsme se ucili... “. Néco jiného

je se stim setkat ve Skole a néco jiného v praxi a v piipadé odpovédi ucitelek se tato
metoda prace s komiksem v praxi neobjevuje: ,,Jakoze v praxi jsem se s tim nesetkala. “,
»yAle jak to pouzit v praxi...? No k tomu moc toho nevim.“ Dokonce jedna z ulitelek
zminila, Ze svyrobou komiksu zkuSenost ma — , Vytvirela jsem ten komiks, ten
prirodovédny, o véele medonosné, takZe no...jsem to tvorila, ale jesté jsem s tim nikdy

‘

nepracovala.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

Dalsi ucitelka zminila pfirodovédny komiks v kontextu spojmy badani, badatelsky
orientovana vyuka a konstruktivismus — ,, Co si tak pamatuju, tak si myslim, Ze to maji
spolecného s badatelsky orientovanou vyukou nebo vzdeélavanim nécim takovym a taky
s konstruktivismem. Jako Ze to néjak s tim souvisi, Ze to tohle podporuje to badatelskeée
vzdelavani nebo badani tady tohle a to je tak jako vsechno, co o tom vim, Ze je to jedna
Jjako z metod to podporujici. “ Z této uvedené odpovédi vyplyva, ze ucitelka si spojuje tuto
metodu s koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani a také s tim, ze si déti své poznani
maji konstruovat. Vychazi z toho také, ze déti maji badat a to znamena zkoumat, objevovat

apod.

Prvni zkuSenost s touto metodou vyvolala u ucitelek zajem a ocenily by napft. néjaké kurzy,
webinafe aj., zabyvajici se touto metodou. Jedna s ucitelek uvadi, Zze by rada nasla inspiraci
v n&jakych knizkdch nebo webech — ,,...mé to prislo zajimavé, takZe kdyby treba byly
nejaké ty knizky nebo néjaky web, kde treba jsou riuzné napady, jak s tim pracovat, tak to
bych byla rada“. Dalsi ucitelka také projevila zajem dozvédét se vice informaci o metodé
—,, Urciteé, jako bych se chtéla jako dozvédét néjaké nové informace jako, ale jakymkoliv
zpiisobem. I jako samostudiem, internet zZe, nebo od nékoho... urcité... néjaké ty webinare,
Jjako jakymkoliv zpiisobem, urciteé bych se tomu nebranila. “ Jina ucitelka oznacila komiks,
ze je zpesttenim edukaéniho procesu v matefské Skole a nebrénila by se zjistit si o této
metod¢ néco vice — ,, Urcité, urcite, protoze je to zase zpestreni.” Jedna ucitelka také
zminila, ze se o webindfe zajima a ma trochu piehled, na co se zamétuji. Uvedla, Ze
nejvice je zaméfovano na predmatematickou a predctenafskou gramotnost nebo
grafomotoriku, ale webinare, ktery by se zaméfoval na pfirodovédné vzdélavani, si jesté
nevSimla — ,, Urcité, prihlasila bych se, jo akordt ja jsem byla na hodné jako webinarich,

‘

ale nenasla jsem zadné jako podporujici prirodovedné vzdelavani.

5.5 Absence prirodovédnych komiksii pro materské skoly

Dalsi problematika tykajici se pfirodovédnych komikstl je jejich nedostatek nebo nejsou
materidly snadno dostupné. Jejich piiprava je ndro¢na od navrhu tématu az po ¢as straveny
nad naslednym zpracovanim. Jedna z ulitelek hovoftila o to tom, Ze zkouSela komiks na
vysoké Skole 1 vytvaret, ale uvedla: ,,pro mé to bylo celkem narocné. Nejtézsi na to asi
nejvic bylo to vymyslet...jakoze to téma, na co to bude. A pak to vymyslet tak, aby to ty deti

pochopily, vyobrazit to téma obrazkama...umm, jakoze aby to pro né nebylo moc tézkée
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a bylo to primeérené jejich veku a zkusenostem. Umm, no... takZe na pripravu je to hodné

casové narocné ‘.

Ucitelky, kterym byla dana moznost vyzkouset si praci s komiksem ve své tiide¢, vid€ly, ze
tato metoda je pro déti zajimava. DéEti na komiksy reagovaly pozitivné a spojovaly si je i se
svymi zkuSenostmi. Nékterych déti se ucitelky musely vice ptat, ale to pfisuzujeme jejich
nesmeélosti a také tomu, ze pracovaly s nécim, co pro né¢ bylo Uplné nové, a samy se
s komiksy ucily pracovat. Nicméné se dostavame k tomu, Ze komiksové materidly nejsou
nécim samoziejmym a v matefskych Skolach zkratka chybi. Jak jedna ucitelka vypovédéla
-, Jak jako rikam s komiksema jsem viibec nikdy nepracovala a po prvni to tedka vidim,
Ze se to da pouzit i s détmi ve Skolce, nikde jsem to pravé jesté nevidéla takovy material. *
Tim také potvrzuji, Ze tuto moznost price nikde ani nezaznamenaly ¢i nepostiehly.
Hovotily také o tom, ze mezi jejich kolegynémi na riznych strankdch s rliznorodymi
materidly, které se zamétuji pravé na praci s détmi v materské skole, zadné komiksové
materialy nekoluji. Dalsi ucitelka jesté uvedla, ze by néjakou komiksovou sadu materialti
ocenila — ,, 4 taky kdyz by byly vytvoreny ty komiksy, umm, jakoZe myslim to tak, Ze bych je

¢

nékde nasla uz vytvorené a byly by vhodné pro deéti ve skolce, bylo by to super. "

5.6 Prirodovédny komiks jako potencial

Ucitelky si metodu prace s komiksem vyzkousely s détmi ve své tiid€. Prekvapil je zajem
déti 1 to, jak nad komiksy pfemyslely. Nejvice uvadi, ze potencial pfirodovédného komiksu
vidi v rozvijeni vice smyslt u déti. Jedna ucitelka hovotila o tom, ze komiksy rozviji déti
vjinych smérech a uvedla: , I jako tu fantazii, tu predstavivost, aj ty komunikativni
dovednosti, Ze nad tim musi néjak uvazovat.* Dalsi také tik4, Ze u déti komiks rozviji
predstavivost a dodava, ze: ,,si déti jako podle téch obrazkii, Ze to tam vlastné neni jasné
dané, kdyz to pani ucitelka rekne, jakoze bylo to tak, bylo to tak, ale Zze muzou nad tim
premyslet a domyslet si i jako ruzné treba ty konce. Zde ucitelka uvadi, Ze kazdé dite
v komiksu miize vidét jinou situaci, kterd ho vice zaujme a nikdy nemusi dojit ke stejnému
vysledku. Jak ale vyplynulo z pozorovani, déti potiebovaly s vyfeSenim situace v komiksu
pomoci. Na to navazuje odpoveéd’ jin€ ucitelky: ,, ...déti potirebovaly jako tu podporu, Ze ne
kazdy je takovy, Ze si sedne k obrazkiim a povi to jak pohadku, Ze ty déti potrebuji, jesté se
jako doptavat, co tam treba vidi, co ta osoba dela, protoZe treba jako mnohého
nevsimnou“. Déti si hledanim moznych detaili v komiksech rozviji také zrakovou

percepci.
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Déti nad obrazky musi premyslet, aby za pomoci jinych déti a ucitelky ptisly na odpoved.
Nad tim také pfemyslela jedna z ulitelek, ktera tika ze: ,, nad tim musi deti dumat, jakoze

966

premyslet, zapojit trosku hlavicku, Ze jim to clovek neda hned tu odpoved'*. S ni souhlasi
1 jina ucitelka v tom, ze: ,, musi déti zapojit sviij mozecek “ a ktera déale doplnuje, ze: ,,to je
tedka Spatné, protoze déti vlastne malo pouzivaji fantazii a vitbec... “. Ucitelka to pfisuzuje
dob¢ digitalnich technologii, kdy jsou déti s nimi v kontaktu prakticky od narozeni.
V predskolnim véku tyto technologie umi uz ovladat a nevénuji ¢as jinym Cinnostem, a jak
uvadi ucitelka: ,, t7eba jenom pocitace, hraji hry a oni potom neumi tady s timto aj s tim
obrazem nebo s cimkoliv neumi, prosté nevi. Na to mizeme navazat i tim, ze déti maji
malou predstavivost a kresleni jim nejde. Svou zkusenost zmifuje i jedna z ucitelek: ,,Kdyz
Jjim Feknete , nakresli obrazek, treba les*, reknou ,,ja nevim, jak vypada les*..., tak to je

¢

prave to, ze tady musite mozecek zapojovat hodné. *

Nicmén¢ piirodovédné komiksy mtizou slouzit détem k pochopeni véci v jejich okoli. Déti
vnimaji vse, co se kolem nich déje a mizou hledat odpovédi na riizné otazky. A jak uvadi
dalsi ucitelka: ,, diky temto komiksiim se miizou naucit spoustu véci z riuznych oblasti a taky
pochopit, jak treba funguji véci kolem nich a v jejich okoli”. Déti si procvi€uji vnimani

prostoru a hledani detailti, kterym podporuji rozvoj zrakového vnimani.

Nekteré ucitelky tvrdi, Ze je ptirodovédny komiks pfinosny ve vSech oblastech, které se
podle RVP PV maji u déti rozvijet. To st mysli i jedna z ucitelek, ktera fika, ze komiks:
., rozviji dité po vsech strankach. Tak jak uiplné vSechno, tak i tady tato metoda rozviji. Ja si
myslim, Ze v§ude v socidlni oblasti, takze lidské télo a tak dale, prosté vsecky pet oblasti
myslim, Ze to rozviji“. Jind ulitelka zminuje, Zze komiks rozviji dit¢ vSeobecné a daji se
v ném razn¢ vSechny oblasti zachytit — ,.Jd myslim, Ze tam se rozviji vsechny ty oblasti.
Daji se tam procvicit znalosti barev, matematické pocty... Bavili jsme se treba ted o téch

zviratkach, takze jako je to vyuziti na jakoukoliv vychovu, prakticky.

Dalsi ucitelka vidi potencial komiksu v tom, Ze si dit€¢ mize zjistit informace, které samo
,Vycte® z obrazkl: ,, ...Ze uz jenom ten obrazek. Protoze jako deéti neumi cist, samozirejmeé “.
Obrézky, které jsou v komiksu vyobrazené, skryvaji né€jakou situaci. Jelikoz jsou komiksy
vytvotené jednoduse, pfizpiisobené zkusenostem déti a ptiméfené jejich vékovému vyvoji,
zvladnou z néj vycist podstatné véci, a to zminuje 1 jedna ucitelka: ,, Takze z toho obrazku
miizou, mizou ty deti pochopit jako nejaky dej...“ a navazuje piikladem aktivity
,,-..a vlastne, kdyz jim treba rano pri rannich hrach dam na stul ten obrazek a treba

v pondeli, tak miiZou z toho néjak si jako vydedukovat. O cem si treba budeme povidat
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nasledujici tyden cely, protozZe jako nemaji tam nic napsané, maji to tam jenom jako

¢

nakreslené nebo vyobrazené...

Z vyzkumnych dat také vyplyva, ze podporuje spoluprace déti ve skupiné, obohacuje
slovni zasobu o nové informace a pojmy a umoziuje jednoduchou formou pochopit

slozitejsi situace, které se d¢ji v ptirodé.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V diplomové praci byla pozornost zaméiena na problematiku, kterda se zabyva vyuzitim
prirodovédného komiksu pohledem ucitelky matetské Skoly. Hlavnim vyzkumnym cilem
bylo zjistit ,,jaky je pohled ucitelek mateiskych Skol na vyuZiti komiksii v edukacnim

procesu*.

Ucitelky byly piesvédcené, ze vyuziti komiksti ma spoustu vyhod. Kazda ucitelka vidéla
v komiksech néco jiného. Predevsim se ale shodly, ze komiksy rozviji predctenarskou

gramotnost.

Z vyzkumu vyplynulo, ze ucitelky praci s komiksy vnimaji pozitivné uz po jejich prvotni
zkusenosti s nimi. Vidi v nich odlisnou metodu, ktera détem vnasi do edukacniho procesu
novou a zajimavou moznost rozvoje, nez nabizeji vyuzivané metody v matetfskych skolach.
Ucitelky neskryvaly, ze nékteré reakce ze strany déti, je piekvapily, napt. kdyz déti
spojovaly vyobrazené situace v komiksech se zkuSenostmi z vlastniho Zivota. Jelikoz se
v zivote déti objevuji rizné situace, se kterymi se mohou setkévat kazdy den, miizou byt
také pfirodovédné komiksy poucné a pomahat predchazet nebezpe¢nym situacim, se
kterymi se déti v pfirodé mohou setkat. Pfirodovédné komiksy Ize podle ulitelek vyuzit
1 tak, aby rozvijely vSechny vzdélavaci oblasti uvedené v Ramcovém vzdelavacim
programu pro piedSkolni vzdélavani, tj. Dité a jeho télo, Dité€ a jeho psychika, Dité a ten

druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét.

Nejvice byl zminovan rozvoj jazykovych a komunikativnich dovednosti. U¢itelky vidély,
ze se déti snazi vyjadiit myslenky, které jim navodily obrazky ptirodovédného komiksu,
a taky si mohly v§imnout poznatkd, které uz déti znaji. VSechny déti, at’ uz jsou aktivni
nebo spiSe pasivnéjsi, se mohou navzdjem naucit nové pojmy a slova, které rozsiii jejich
slovni zasobu. Lze tedy fici, Ze by pfirodovédné komiksy mohly slouzit

1 k diagnostikovani.

Dale ucitelky v ptirodovédnych komiksech vidi vyjadieni ¢asové posloupnosti. Déti se uci

chépat casovou posloupnost, rozviji svou ptedstavivost i zrakové vnimani

Ucitelky jisté¢ vnimaji pfirodovédné komiksy jako ptinos, ale zminuji i jeho slabsi stranu.
Pokud chtéji ucitelky zatadit ptirodovédny komiks do edukaéniho procesu, musi dbat na
vhodné zpracovani tématu. Muze se stat, ze piirodovédné komiksy budou pro déti
pfedskolniho véku nesrozumitelné a nebudou piiméfené jejich v€kovému vyvoji. Déti

neporozumi vyobrazené situaci a prace s prirodovédnymi komiksy nebude efektivni. Dalsi
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slabou stranu této metody vidi v tom, ze néktefi nemusi pochopit instrukce a prace

s ptirodovédnym komiksem muize sméfovat k jinému cili.

VO 1: ,Jaké pedagogické strategie vyuZivaji ucitelky p¥i praci s prirodovédnym

komiksem?2“

Strategie ucitelek byly riizné, ale v né€kolika se shodovaly. VSechny ucitelky se snazily déti
posunout k vyfeseni komiksu otdzkami, kterymi také u déti probouzely zvidavost. Dale
byla vpraci skomiksem nezbytnd metoda pozorovani, protoze bez pozorovani
komiksovych obrazka by odpovéd’ nevyftesily. Diskuse je jedna z Ustfednich strategii, déti
popisuji komiksové obrazky, informace z nich spojuji se svymi zkuSenostmi a ucitelky

reaguji na jejich poznatky a snazi se je nasmerovat ke spravné odpovedi.

Polovina uéitelek zvolila praci s détmi v jedné skupiné v ramci fizené ¢innosti. Pfedstaveni
ptirodovédného komiksu probihalo v komunitnim kruhu, kde se projevovaly vice déti
dominantni a upovidané. Ucitelky se snazily zapojit i déti, které byly ostychavé, ale

vylozené¢ zadna nikoho nenutila.

Jedna z ucitelek zaradila pfirodovédny komiks do rannich ¢innosti déti. Aktivita probihala
u stolu, kde se déti mély moznost v priibéhu ptidat. Nicméné tato aktivita byla vyvolana

z iniciativy ucitelky, ktera si k praci s komiksem volala starsi déti.

Dalsi polovina ucitelek pracovala s pfirodovédnym komiksem v druhé casti dne a to
v odpolednich ¢innostech. Prace s détmi byla individudlni, v paru nebo 1 v mensi skuping.
Zde aktivita s komiksem nejprve zacinala z iniciativy ucitelek a dalsi déti se piidavaly

z vlastniho zgjmu.

Vsechny ucitelky se nakonec shodly, ze se pfirodovédny komiks miize vyuzit jak
v rannich, fizenych tak 1 odpolednich ¢innostech. Zde vystupuji na povrch zaméry ucitelek,
které se rozhoduji pro efektivni vyuziti ptirodovédného komiksu v jejich edukacnim

procesu.

Dale byly zmifiovany jeste jiné moZnosti zapojeni ptirodovédného komiksu. Jednou z nich
je vyuziti komiksu k motivovani déti. Z ptirodovédnych komiksii mohou déti také pfijit na
to, jaké téma budou probirat s ucitelkou. V jiném piipad¢ jedna ucitelka zminila, Ze komiks
muze zkratit chvilku pfi ¢ekani na odchod ven, na obéd apod., tato moznost vylucuje
kvalitni pfedani obsahu détem. Cekéani neni tak dlouhé, aby mély déti dostatek ¢asu

a 1 klidu k premysleni nad vyobrazenou situaci.
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Vsechny ucitelky pokladaly détem otazky, které je smerovaly ke spravnému feseni. Také
poukazovaly na dilezité detaily, kterych si déti maji vSimnout. Otazky podnécovaly déti

k diskusi a nad zamyslenim se nad situacemi.

VO 2: ,,Pro¢ ucitelky (ne)vyuZivaji piirodovédny komiks v edukalnim procesu

v mateiské Skole?

Ucitelky ptirodovédny komiks v matetské skole nevyuzivaji. Divodem je mélo informaci
o metod¢ a nedostatecna dostupnost komiksovych materialti vytvofenych pro predskolni
deti.

Ze ziskanych dat jednoznaéné vyplynulo, Zze ulitelky metodu prace s prirodovédnym
komiksem neznaji. Neexistuje mnoho organizaci, které se zabyvaji vyuzitim metody prace
s komiksem v matetfskych Skolach. Proto se metoda do povédomi ucitelek dostdva
pomaleji. Nekteré uditelky se o této moznosti dozvédeEly jen okrajové na vysoké skole nebo

az od nas a naseho vyzkumu.

V praxi mtizeme také marné hledat ptirodovédné komiksy hotové k pouziti. Pro mateiské
Skoly nejsou vytvotfeny zadné sady ptirodovédnych komikst, které by byly vhodné pro déti
predskolniho véku. Tento nedostatek znaci, Ze by si ucitelky musely vyrobit své a vénovat
vyrobé ¢as. Nad vyrobou komikst by musely stravit mnoho Casu, protoze jejich vyroba je
narocna.

Myslime si, ze by zdjem o tuto metodu prace s komiksem stoupnul, kdyby existovaly
néjaké odborné kurzy nebo webinafe, ze kterych by ucitelky ziskaly vice informaci.
Problémem je, Ze se v praxi o této moznosti prace s détmi nemluvi a zatim se s ni miZzeme

maximaln¢ setkat jen na nékteré akademické ptidé vysokych skol.
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7 DISKUSE

Cilem diplomové prace bylo zjistit jaky je pohled ucitelek mateiskych Skol na vyuziti
komikst v edukacnim procesu. Z vyzkumného Setieni vyplyva, ze ucitelky v matetskych
Skolach vnimaly piirodovédné komiksy jako pozitivni véc, kterou by bezpochyby
vyuzivaly nadale ve svém edukacnim procesu ve svych tiidach. S Wiegerovou
a Navratilovu (2017) se shoduje zjisténi, ze bylo pfi praci s komiksem vyuzito vice
strategii. Byly vystfidany rizné organiza¢ni formy, nejvice skupinova prace a individudlni.
Prace s komiksy probihala formou diskuse ucitelky s détmi, v pripad¢ individudlni prace
ucitelky a ditéte. Efektivni zpisob vidi Wiegerova a Navratilova (2017) i Melliou,
Moutafidou a Bratitsis (2014) v praci ve skupinach. Ve skupiné diskutuji déti mezi sebou
a sdili své zkuSenosti. Zde figuruje presvédceni ucitele a jeho preference. S autory
souhlasime Castené, protoze kazda strategic ma své pro a proti a zalezi jakého zaméru
a cile chtéla ucitelka dosdhnout. Souhlasime, ze déti se ve skupin¢ navzajem od sebe uci.
Nicméné uditelky ve vyzkumu vidé€ly vyhodu i v individudlni praci, kdy miizou vénovat

¢as jen jednomu ditéti.

Prace s komiksy vyZaduje také fantazii a pfedstavivost a autofi Melliou et al. (2014) tvrdi,
ze déti nad komiksy musely vice piemyslet. S jejich tvrzenim souhlasime, protoZe pii
pozorovani jsme si mohli v§imnout, jak déti pfemysli, jak se vyjadiuji k jednotlivym

paneliim a jak se vyjadiuji ke komiksu jako k celku.

Matuk, Hurwich, Spiegel a Diamond (2021) zminuji potencial komiksu v novosti formatu.
S timto zjiSténim se muzeme také ztotoznit. Ucitelky po vyzkouSeni komiksi s détmi
projevily z4jem, vidély v komiksech néco ,,nového*, co jest€¢ neni détem ,,okoukané.
Ptirodovédné komiksy vidi i jako zpestfeni edukaéniho procesu. Na strané déti byl také
vidén projeveny zajem o tuto formu prace. Matuk et al. (2021) a Wiegerova a Navratilova
(2017) vidi dtlezitost ve vyobrazenych situacich v komiksech, které vychazi z bézného

zivota ditéte. Shodujeme se, Ze d€ti na situace navazuji svymi zkusenostmi.

Ve vyzkumech autord nebyla postichnuta zminka o dostupnosti komiksového materialu.
Bylo zjisténo, Ze je pro mateiské Skoly tézké najit vhodné vytvofené komiksy. Vyplyva to
nejspiSe z toho, a zminuje to 1 Wiegerovd a Navratilova (2017), Ze metoda prace

s komiksem, neni v matetskych Skolach bézna.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Jak uz z naseho vyzkumu vyplyva metoda préace s ptirodovédnym nebo i jakymkoliv jinym
komiksem neni v matetskych Skolach bézna, také bychom mohli konstatovat, ze se v jejich
prosttedi vibec nevyskytuje. Nasi otdzkou je, jak prirodovédny komiks predstavit
ucitelkam v matetskych Skolach. Nabizi se vice moznosti, jak oslovit a informovat ucitelky
a ukdzat jim zminovanou metodu prace s komiksem. Odbornici zaméiujici se na tuto
problematiku by ji mohli dat vice do povédomi prostiednictvim kurzu nebo webinare.
Zapojit by se mohla i vysoka skola, ktera tuto metodu prace s komiksem piredstavuje svym
studentim a mohla by tak poskytnout prednasku vetrejné ucitelkdm matetskych skol. Tyto
kroky by vedly miniméln¢ k tomu, Ze by se metoda zacala sdilet mezi ucitelkami a ony by

veédély, Ze tato varianta existuje a lze ji vyuzit s détmi v matetské Skole.

Ucitelky v matefskych Skolach by ocenily také vytvoiené komiksové sady, které by byly
ruzné tematicky zaméfené a doplnéné o metodiku, jak s nimi pracovat. To by mohlo vést k
tomu, ze by ziajem o tuto metodu prace s piirodovédnym komiksem stoupnul
a implementace do eduka¢niho procesu by byla rychlejsi a snadnéj$i. DalSi moznosti je, ze
si ucitelky mohou ptirodovédné komiksy vytvofit samy. Ucitelky si nejdiive stanovi téma
a vymysli situaci s né¢jakym zamérem. Pfirodovédny komiks musi byt pfiméreny véku déti
a jejich vyvoji. Situace by mély vychéazet ze zivota déti a z toho co kazdodenné potkavaji
a vidi.

Pti zatazeni ptirodovédnych komiksiti do edukaéniho procesu v mateiské Skole, by mély
ucitelky zacit se sezndmenim déti s komiksem. Vysvétlit détem, co bubliny znamenaji, Ze
komiksové panely vyobrazuji n€jakou situaci a Ze je ty obrazky v panelech dovedou
k vysledku spravné odpovédi. Déti se pfi obasném zarazovani komiksli seznami s touto
novou metodou a s jejim postupem prace. Nasledné si aktivitu zautomatizuji a pii dalsi
a dalsi préaci nebudou potitebovat az tak velkou pomoc od ucitelky. Ucitelky musi zacinat
s détmi od nejlehc¢i Grovné badani a dale posouvat Groven podle toto, jestli ucitelka vi, Ze ji

zvladnou.
Doporucuji  ucitelkdm, aby propojily nékteré ptrirodovédné komiksy také s pfimym
prozitkem. D¢t si mizou redlné ovéetit komiksovou situact, napft. vzit snih do tfidy, dat zrni

ptacktim do krmitka apod.

Vsechna zminénd doporuceni vyplyvaji z vyzkumu, provedeného s ucitelkami matetskych

Skol, které¢ implementovaly praci s komiksem do eduka¢niho procesu v matetské skole.
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ZAVER

V mateiské skole se vyuziva spousta rtiznych metod, ale stale se objevuji nové nebo v této
oblasti jesté¢ nevyuzité a neprobadané. Komiks nabizi novou metodu pfedavani informaci
a zkuSenosti mezi ucitelem a détmi i mezi détmi navzijem. Koncipovany je na zakladé¢

ziskanych poznatkl déti, které jim pomuzou ke konstruovani odpovédi. Potencidl metody

prace s komiksem byl v této praci zkouman z pohledu ucitelek mateiskych skol.

Tato prace je rozdélena na dvé¢ Casti. Prvni Cast je vénovana teoretickym vychodiskiim
o pifirodovédném vzdelavani v prostfedi mateiské Skoly. Jelikoz je dbano na aktivni
poznavani ditéte, je v kontextu zminén i1 konstruktivisticky pfistup, ktery se promita do
koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani. V neposledni fad€ byla do druhé kapitoly
zahrnuta role ucitele v badatelsky orientovaném vzdé€lavani, ktery mé ulohu facilitatora.
Znamena to, ze détem neptedava hotové poznatky, ale naopak je podporuje k aktivnimu
zjiStovani poznatki badanim, zkoumanim, pozorovanim a objevovanim. Stiedem
pozornosti se pro nds stal komiks, jako jedna z didaktickych strategii vyuZzivajici se
v badatelsky orientovaném vzd¢lavani. Zaméfeno bylo 1 na jeho potencidl v matetskeé

Skole.

V druhé empirické casti byly struéné vymezeny vyzkumné cile a vyzkumné otazky.
Vyzkumny soubor byl vymezen na ucitelky matetskych skol ve Zlinském kraji. Mezi
vybrané metody pro sbér dat bylo =zafazeno nestrukturované pozorovani
a polostrukturované interview. Celkem bylo provedeno vyzkumné Setfeni s osmi
ucitelkami matefskych §kol. V druhé casti je také zahrnut popis vSech komiksi pouzitych

ve vyzkumu. Interpretace dat je obohacena o Uryvky z rozhovort s ucitelkami.

Cely vyzkum byl realizovan v kvalitativnim designu, v némz byly pouzity dvé metody —
nestrukturované pozorovani a polostrukturované interview. Hlavnim cilem bylo zjistit,
jaky je pohled ucitelek matetskych Skol na vyuziti komiksti v edukacnim procesu. Mezi
nase dalsi dil¢i cile patfilo popsat, jaké pedagogické strategie vyuZzivaji ucitelky pii praci
s ptirodovédnym komiksem a vysvétlit, pro¢ uitelky (ne)vyuzivaji pfirodovédny komiks
v edukacnim procesu v matetské Skole. VSechny stanovené cile se nam podatilo naplnit.
Z vyzkumu vyplynulo, Ze je pro ucitelky metoda prace s komiksem neznamd a v matetské
Skole s ni nepracuji. Nicméné to vyzkumu v ni¢em nebrénilo. Pro uitelky byla vytvofena
sada komiksl a stanoveny instrukce. D4 se fict, Ze ucitelky na prvni pokus ptfirodovédné

komiksy uspésné zaclenily do edukacniho procesu ve svych tfidach. I z prvotni zkuSenosti
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mohly konstatovat, ze ptirodovédné komiksy maji v mateiské Skole potencial. PfredevSim
nejvice na rozvoj jazykovych a komunikativnich dovednosti, kdy se déti navzijem
dopliiovaly a vyjadiovaly své myslenky a poznatky, které vidély v piirodovédném

komiksu.

Doufam, Ze tato prace pomuze dostat komiksy vice do povédomi uclitelit v matetskych
Skolach a umozni nahlédnout na komiksy, jako na jeden z moznych zplsobt rozvoje déti.
V¢étim, ze obohati edukacni proces o novy pohled, jak détem predavat informace, a propoji

jinou formou aktivity.
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PRILOHA P X: INFORMOVANY SOUHLAS — VZOR

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho naslednym

vyuzitim pro ucely diplomové prace Vyuziti prirodovédného komiksu pohledem

ucitelky mateiské Skoly

Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

Datum:

Podpis

Podpis

Byla jsem informovana o ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
diplomové prace s nazvem Vyuziti ptirodovédného komiksu pohledem ucitelky
matefské Skoly. Cilem vyzkumu je zjistit, jaky je pohled ucitelek matefskych Skol

na vyuziti komiksti v eduka¢nim procesu.

Souhlasim s nahrdvanim nasledujiciho rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim.
Zvukovy zadznam rozhovoru nebude poskytnut tetim strandm a po prepsani bude
vymazan. Transkripce bude pfistupnd pouze komisi u obhajoby diplomové prace,

jinak nikomu aZ na Casti citovany v textu prace, ktery bude volné¢ dostupny online.

Byla jsem obeznamena s tim, jak bude s rozhovory nakladano a jakym zptisobem
bude zajisténa anonymita i po skonceni rozhovort, kterd znemozni identifikaci mé
osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni udaje, diky kterym bych

mohla byt identifikovéna.

Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouzila rozhovor pro potieby své
diplomové prace, a n€které ¢asti v ni mize citovat, zvukova nahravka a transkripce

rozhovoru vSak bude po ukonceni vyzkumu smazana.

participantky:

vyzkumnika:



PRILOHA P XI: STRUKTURA OTAZEK K INTERVIEW
Otazky k ziskéani informaci o participantovi a zaroven pro jeho rozmluveni:
1. Kolik je vam let?
2. Jaka je délka vasi praxe?

3. Jaké mate nejvyssi dosazené vzdélani?

e

Jak jste se dostala k ucitelstvi v mateiské Skole, co vas k tomu vedlo?

Otazky tykajici se komiksu:

1. Vite néco o této metodé? Pripadné pokud ne, chtéla byste se o ni dozvédét néco

vice a jakym zplisobem byste se chtéla informace dozveédét?
2. Dnes jste s détmi ve své tfid¢ vyuzila komiks, jak se vdm s nim pracovalo?
3. Jaky potencial ma podle vas tato metoda v MS?
4. V jakych fazich dne byste komiks zatadila/vyuzila?
5. Jaké vidite v komiksu hlavni pozitiva?
6. A naopak jaké vidite v komiksu hlavni negativa?
7. Jaky ptinos tato metoda nabidne détem?

8. Napada vas néjaké téma, na které byste komiks vyuzila? Zkusite popsat, jak by

¢innost vypadala?

9. Jak by se dal komiks vyuZzit v jiném neZ v pfirodovédném vzdélavani?



PRILOHA P XII: UKAZKA TRANSKRIPTU INTERVIEW

(..)

V: Uhm, a vlastné dneska jste s détmi ve své tiidé vyuzila komiks. Jak se vam s nim

pracovalo?

P6: Dobie se s nim pracovalo. Protoze jako bylo to k tématu, jakoze... nebo k tématu, bylo
to jako k aktualnimu déni venku a bylo to hezky zpracované a vlastné¢ déti se nad tim
mohly opravdu jako hluboce zamyslet a rozvijet vlastné to svoje mysleni. TakZze mné¢ se s
tim pracovalo dobie, protoze vlastné déti nad tim premyslely a ja jsem nad tim taky
premyslela, jakoze kdyz vlastné jsem polozila né€jakou otdzku t€ém détem a dostala jsem
odpovéd. JakozZe bylo to takové jako improvizace, jakoZe ode mé& a dostavala jsem na to
jako odpovédi od déti a ne, nevédéla jsem, jako neméla jsem nic ptfipraveného, vétSinou
kdyz mam jako fizenou, nebo jakoze néjakou tu vzdélavaci ¢innost, tak mam jako u sebe
kus papiru a mam to napsané jako co bych s nima chtéla dé€lat a u tohohle jsem fakt nem¢la
nic. Byla to jako improvizace, nevédéla jsem, co budu fikat, nevédéla jsem, co budu délat.
Nakonec jsem si vzala jeSté jeden ten komiks navic a jako pracovalo se mi s tim dobfe, fakt

dobfte.
V: To jsem rada. A jaky potencial ma podle vas tato metoda v matei'ské §kole?

P6: N&jaky potencidl... No myslim si, Ze si jako diky té metodé, protoZe je to jako graficky
znazornéné, tak to pomiize détem si ty pfirodni jevy tfeba jako lip uvédomit. Tieba
naptiklad ten sn€huldk, jak tam roztava, tak si to jako lip uvédomi, nez kdyz se to tieba
jenom tekne, ze jako ten, ze ta grafika, jakozZe ten obrazek, Ze to pomuze t¢ém détem, prosté

tou nazornosti jim pomuize k tomu uvédomeénti si toho, si myslim.

V:V jakych fazich dne byste vyuzila komiks nebo kam byste ho zaradila?
P6: Zatadila bych ho jako motivaci tteba pied néjakou ¢innosti.

V: A jesté tieba nékde byste ho zaradila?

P6: Asi jest€¢ mozna individudlné s détmi, které maji jit do Skoly a vzala bych si je v dobé

odpocinku.
V: Jaké vidite v komiksu pozitiva, néjaké hlavni?

P6: Pozitiva jakoze, umm... no to bude dlouhé ticho, piemyslim, no pozitiva... Jakoze ja

tteba jak ses mé ptala predtim, jako ty obrazky vyuzivdm kazdy den, jako kazdy den



prosté, at mame jakékoliv téma, tak kazdy den urcité détem ukazuji néjaké obrazky, néjaké
demonstracni karty nebo fotky a ten komiks, protoze Ze jo, ma néjaké ¢asti nebo néjaké ty
bubliny, tak jako jim vyklada tém détem néjaky déj. Takze vidim pozitivum v tom, ze uz
jenom ten obrazek. Protoze jako déti neumi Cist, samoziejmé¢. Takze z toho obrazku
muzou, mizou ty déti pochopit jako n&jaky déj a vlastné kdyz jim tfeba rano pii rannich
hrach dam na stil ten obrdzek a tfeba v pondé¢li, tak mizou z toho né¢jak si jako
vydedukovat. O ¢em si tfeba budeme povidat nasledujici tyden cely, protoze jako nemaji
tam nic napsané, maji to tam jenom jako nakreslené nebo vyobrazené, takze v tom jako
vidim. No ja jsem, zase jsem to fekla slozité... Nevim jako jestli mi, jestli mi rozumis, ze
prosté neni, neni tam ten text, jsou tam ty obrazky a je jich tam tfeba nékolik dva, tfi, Ctyfi
za sebou m4, jakoze ma to predstavovat néjaky déj a ze vlastné€, no... rozumis§ mi, co tim

chci fict?
V: Jo, Ze si jakdyby na to prijdou samy ty déti...

P6: Jo, jo, jo, Ze nepotiebujou jako ten text nebo nepotiebujou jako to slovo k tomu, prosté

maji ten obrazek s tim déjem a jako rozumély tomu, védély co, co tim bylo mysleno.
V: Ano to bylo vidét. A vidite néjaké negativa?

P6: Negativa akorat, kdyby ten komiks byl n&jak Spatn¢ nebo hodné slozit¢ udélany, akorat
to m¢ tak... nebo kdyby tam, kdyby tfeba... kdyby opravdu byl slozity, neimérny véku
déti, to bych mozna védéla jako negativum. Jinak si myslim, Ze jako neni tam jako co co
zkazit, nebo neni tam, co $patn¢... nebo jesté me napadlo, kdyby tam tfeba bylo néco jako
jak, jak to fict, kdyby tam bylo néco pfirodovédné jako Spatné, kdyby teba jeZzek mél jabka

na zadech, tfeba naptiklad, tak to bych tam vidé€la jako hodné Spatné€ no.
V: A jaky prinos tato metoda nabidne détem?

Pfinos... jako metoda toho komiksu... Nevim m¢ potad napada, jako to to, jak jsem fikala,
jako ze... Prosté bez toho, bez toho textu jako obrdzkové jako mlizou pochopit rizné, ja
nevim, pfirodni jevy fyzikalni... ehmm fyzikalni ne. Prosté rizné, takové ty ptirodni jevy.
Jako, ehmm, no jakoze tohle asi bych fekla, ze jakoze 1 kdyz maji... nebo tfeba jako postup
jak zasadit seminko nebo jak roste kytka, tak maji tam obrazky. Normalni ¢lovék, Ze jo,
dospéli si to precte, jak néco udélat, tak si to pfectu, Ze jo. A détem dam obrazky a vidi to,

ze maji to jako graficky zndzornéné, takze to bych brala jako velky piinos.

(..)



PRILOHA P XIII: UKAZKA TRANSKRIPTU POZOROVANI
Ve ttid¢ bylo pfitomno 12 déti (8 chlapcet, 4 divky), které mely 3 — 4 roky.

Pani ucitelka pouzila pfirodovédné komiksy v fizené Cinnosti. Déti sed€ly v kruhu, ve
kterém se nejprve spoleéné pozdravily, a pak postupné kazdy sam pozdravil vSechny ve

ttid¢. Nasledné participantka zacala pracovat s komiksy.

Komiks — Proc vidi krmitko na stromé?

(...)

P6: To je ten tézky. Co tady mame?

D: Jidlo.

P6: Co to je toto?

D: Ptacek... Jidlo...A toto je jidlo.

P6: Ptacek. Co to miiZe byt za ptacka?

D: Sykorka.

P6: Sykorka. No je to zelené, miiZe to byt sykorka. Tak a na co mysli ten ptacek?
D: Jidlo...Na zrni...Na jidlo...Na krmitko.

P6: Na zrni, na jidlo, vyborné. Tak co tady toto, co tady ten obrazek? Co tam je?
D: Lidi...Strom.

P6: Lidi, strom a co je na stromé?

D: Budka.

P6: Proc¢ tam je ta budka?

D: Pro ptacky na jidlo.

P6: Jo aha, pro ptacky na jidlo, aha. A co ta hol¢icka si mysli?

D: Co?...Na ptacka...Ze by tomu ptackovi chtéla nasypat zrni.

P6: Hmm, Ze by tomu ptackovi chtéla nasypat zrni. Uhmm a proc¢ ale?
D: Plotoze on hleda zlIni.

P6: Ptacek hleda zrni a pro¢ ptacek hleda zrni? Proc si tfeba neseZene néco sam?

Pro¢ si neuvaii ptacek?



D: Plotoze on to neumi...On nema ani jednu ruku...Ma kiidla.

P6: Ma kridla nema ruky, aha. A proc si néco ten ptacek neulovi?

D: On ma asi nejradsi zrni.

P6: NejradsSi ma zrni. Proc si tfeba neulovi Zizalu ten ptak?

D: Protoze on zac¢ind jesté poradné vyrtst, jesté vedle ného neni maminka ani tatinek.

P6: Jo, miiZe byt malinky, Z, jeSté se to neumi, Ze, neumi jesSté lovit. Ale co kdyZ je to

velky ptacek, uz umi lovit...ale tu ZiZalu...pro¢ si neulovi tu Zizalu?
D: Protoze je snih a ta zizala se propadne hluboko do sn¢hu.

P6: Kviili tomu snéhu asi, Ze?

D: No.

P6: Uhmm.

D: Tak si on...v zimé&, kdyz je snih, Tak si on nezvladdne nic ulovit.

P6: Vyborné, takZze kdyzZ je snih ten ptacek, si neni schopny jit ulovit saim, super. A

proto my lidi musime do toho krmitka...

D: Nasypat zni.

P6: ...nasypat zrnic¢ko, aby ten ptiac¢ek mohl...
D: Jist.

P6: ...jist, aby neumiel hlady. Super, vy jste Sikovni, vyborné, tak tady a aby tém
ptacek neumi‘el hlady, my mu aspoini my jsme uz sypali, Ze jo do krmitek, ale my

ted’ka budeme mit ted’ka ukol, pfesuneme se ke stolecku.

D: A budeme malovat.

P6: Jo udélame si krmitko, takové a ptackiim nasypeme zrni, jo? Ano?
D: A vezmeme si to potom domii?

P6: Jo, miiZete si to vzit potom domii a miiZete potom Fict doma, co jste dneska délali,
Ze jste toho tolik moc vyreSili. Hrozné€ moc uloh jste dneska vyresili, byli jste Sikovni,

jo? Tak miiZeme jit na to?

Deti se presunuly ke stoleckum, kde méli namalovat krmitko pro ptacky a v ném zrni.



PRILOHA P XIV: UKAZKA DOKONCENI KOMIKSU PROC VISI
KRMITKO NA STROME? — UCITELKA C. 6




PRILOHA P XV: UKAZKA DOKONCENI KOMIKSU PROC VISI
KRMITKO NA STROME? — UCITELKA C. 7




