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ABSTRAKT

Tato diplomové prace se zabyva piinosy badatelsky orientované vyuky v mateiské Skole.
Cilem préce je zjistit, jaké mohou byt pfinosy badatelsky orientované vyuky v prostiedi
matefské Skoly. Vyzkum se zamétuje na déti ve véku 3-6 let v matetské skole, kde se
realizovala badatelsky orientovana vyuka. V ramci prace jsou zjiStovany nazory ucitelky a
samotnych déti na tuto vyuku. Autorka vyuzila metodu zic¢astnéného pozorovani a
strukturovaného rozhovoru. V préci jsou také navrzeny doporuceni pro dalsi rozvoj
vyznamu badatelsky orientované vyuky pro rozvoj déti a miize byt inspiraci pro dalsi

vyzkum v této oblasti.

Klicova slova: badatelsky orientovand vyuka, pozorovani, experiment, matei'ska skola,

badatelské aktivity, predskolni vzdélavani

ABSTRACT

This diploma thesis deals with the benefits of inquiry-based learning in kindergarten. The
aim of the thesis is to explore the potential benefits of inquiry-based learning in the
kindergarten environment. The research focuses on children aged 3-6 years in
kindergarten, where inquiry-based learning was implemented. The opinions of the teacher
and the children themselves on this type of learning are also investigated. The author used
the method of participant observation and structured interview. The thesis also proposes
recommendations for further development of inquiry-based learning in kindergarten. This
work provides new insights into the importance of inquiry-based learning for children's

development and can serve as inspiration for further research in this area.

Keywords: inquiry-based learning, observation, experiment, kindergarten, research

activities, preschool education
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UVOD

Diplomova prace se zabyva badatelsky orientovanym vzdélavanim v prostfedi matetskych
Skol. Teoreticka Cast se zabyva vymezenim zakladnich pojmt a vychodisek pro mozné
konkrétni zpracovani uvedenych metod badatelsky orientovaného vzdélavani v
preprimarnim obdobi déti. Teoretické kapitoly této diplomové prace obsahuji podrobnou

reSersi odborné literatury zabyvajici se timto typem vzdélavani.

Prakticka ¢ast obsahuje navrhy badatelsky orientované vyuky, zejména experimenty a

pozorovani, jejich zpracovani a vyhodnoceni. V zévéru praktické ¢asti diplomové prace
jsou zpracovany vysledky ziskanych dat, nasledna prezentace vysledki, zavéri a limiti
prace. Pro realizaci praktické ¢asti jsem si vybrala heterogenni tfidu z matefské Skoly v

Ostravé. Tuto tiidu navstévuji déti ve véku od 3 do 6 let.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI TERMINU BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA

Termin badatelsky orientovana vyuka, zkracené BOV pochazi z anglického jazyka, v
ptekladu jako inquiry-based instruction. Vyjma tohoto pojmu mizeme pouzivat i podobné
terminy, jako je badatelsky orientované uceni, badatelsky orientované vyucovani nebo
badatelsky orientované vzdélavani. V anglickym ptekladu badatelsky orientované vyuky je
napiiklad akronym IBE neboli inquiry-based education nebo hojné uzivany akronym IBSE
neboli inquiry-based science education, v prekladu badatelsky orientované ptirodovédné
vzdélavani, jelikoz praveé v ptirodovédnych predmeétech je BOV hojné realizovédna (Trna &
Trnova, 2015). Tento ptistup k vyuce se zamétuje na rozvoj kritického myslent,
analytickych dovednosti a schopnosti spolupracovat s ostatnimi. Vysledky badatelsky
orientované vyuky jsou casto vyssi nez u tradi¢nich metod vyuky, protoze déti, zaci a
studenti jsou aktivnéji zapojeni do svého vlastniho u¢eni a maji vice zajmu o téma, které se

aktualn¢ probira.

V zahranici se termin badatelsky orientovana vyuka zacal objevovat v 60. letech 20. stoleti.
Zejména ve Spojenych statech americkych a v Anglii. V Ceské republice se tento pojem
zprvu neujal. Byl nahrazovan pojmy, které parcialné zachycuji jeho podstatu. Mezi tyto
pojmy patiil napf. ,,inquiry* (badani, hledani pravdy). V rovin¢ aktivizujicich metod byl
nahrazovan heuristickou metodou nebo feSenim problémt. Co se tyce ptikladu z roviny
komplexnich vyukovych metod, miiZeme uvést nahrazeni pojmem uceni v Zivotnich

situacich. (Dostal, 2015)

Piesné definice terminu badani je pomérné slozita. Dle Minnerové na badani mtizeme

nahlizet tfremi zptsoby:

1. Badani z pohledu védy souvisi s ¢innostmi, které realizuji védci.

2. Badani z pohledu ditéte souvisi s postupy, jakymi se déti uci, jak premysli, jak
zkoumaji a hledaji odpovédi na problémy.

3. Badani jako pedagogicky ptistup/ koncepce/ filozofie ucitele ke vzdélavani.

(Majercikova, Wiegerova, Gavora, & Navratilova, 2020)

Dle charakteristiky M. Papacka je badatelsky orientované vyucovani jednou z a¢innych
aktivizujich metod problémového vyucovani, které vychéazi z konstruktivistického pfistupu

ke vzdélavani. Konstruktivistické vyucovani podtrhuje nutnost osvojeni si badatelského
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postoje ditéte. Badatelsky postoj se sklada z pochopeni, Ze je tfeba nejdiive analyzovat

strukturu problému, formulovat ptfiméfené otazky, myslet v hypotézach a teprve poté

hledat odpovédi na vyzkumné otazky. Ucitelé neptedavaji uc¢ivo vykladem v hotové

podobgé, ale vytvari znalosti pomoci feseni problému a systémem kladenych otazek.

K zakladni charakteristice BOV zahrnuje také jeji znaky, jako jsou:

e ZAci si kladou badatelsky orientované otazky

e ZAci hledaji diikazy

e Zaci formuji objasnéni na zakladé diikazi

e Zaci vyhodnocuji objasnéni s moznosti vyuziti alternativ v objasiiovani

e Zaci komunikuji a ovéfuji objasnéni. (Papacek, 2010)

Termin BOV muzeme charakterizovat jako proces, ktery se sklada z dil¢ich badatelskych

kroku:

pozorovani a popis skutec¢nosti — vjemu, poznatki;

uvédomeéni si rozporu nebo neusporadanosti;

formulace problému;

formulace hypotéz — navrh vysvétleni s obecnou platnosti, logické indukce;
predvidani — logicka dedukce z hypotéz;

ovéteni souladu skutecnosti s predpovédi (bud’ aplikaci pfedpovédi na experiment,
nebo aplikaci na soubor dat ziskany jinak, a ovéteni logické spravnosti pfedchozich

krokt. (Stuchlikova, 2010)

Principy, na kterych je badatelsky orientované vzdélavani vystavéno:

podpora konstruktivistického, nikoliv transmisivniho stylu prace ucitele;

ucitel ustupuje od vysvétlovani, nechdva détem prostor pro jejich ¢innosti;
vyuziva aktivizujici metody, formy a strategie, zamefené na podporu socialniho
ucenti;

podporuje aktivity a ¢innosti védeckého badani;

vychdézi z détskych zkuSenosti;

podporuje zvidavost déti;
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e sméiuje k podpofte kritického mysleni. (Majercikova, Wiegerova, Gavora, &

Navratilova, 2020)

Obecné miizeme na BOV nahliZet jako na ,,pojeti vyuky, kde reseni problémii sehrdava
vyznamnou roli, avSak jedna se o sirsi chapani presahujici problémovou vyuku a majici

odlisne cile. “ (Dostal, 2015)
1.1 Rozvoj badatelsky orientované vyuky v Ceské republice

V Ceské republice se badatelsky orientovana vyuka prosazuje jiz nékolik desetileti. V
priubéhu let se badatelské vyuka stala soucasti n€kterych vzdélavacich programt a
projektli, zejména na zakladnich a stiednich Skolach. Vzdélavani se neustdle méni na
zakladé ménicich se charakteristik studentt, potieb spole¢nosti, moznosti technologii a
méniciho se okolniho svéta. Zejména technologické moznosti a spolecenské potieby nyni
vyznamng¢ prispivaji k vét§imu uplatnéni badatelsky orientované vyuky. (Dostél, 2013) V
Ceské republice je v soudasné dobé aplikace détskych vyzkumnych aktivit ve vzdélavacich
aktivitach na vzestupu. V CR existuje nékolik organizaci a instituci, které se zamé&fuji na
podporu badatelsky orientované vyuky pro déti a mladez. Jednou z té€chto organizaci je
Asociace badatelské vyuky, kterd mé za cil podporovat a rozvijet zajem déti a mladeze o
pfirodni védy a techniku. Asociace nabizi vzdélavaci programy a workshopy pro déti a
mladez a také pro pedagogy a rodice, aby se naucili, jak podporovat badatelské mySleni a
zvidavost u svych déti. Dalsi organizaci je Centrum vyzkumu pro Zivotni prostiedi a
udrzitelny rozvoj, které se zamétuje na badatelsky orientovanou vyuku v oblasti zivotniho
prostiedi a udrzitelnosti. Centrum poskytuje vzdélavaci programy pro déti a mladez, ale
také pro pedagogy a rodi¢e. Mezi dali organizace patii naptiklad Ceska geologicka sluzba,
kterd nabizi badatelské programy pro déti v oblasti geologie, nebo projekt Scientia, ktery
se zamétuje na badatelskou vyuku ptirodnich véd. Tyto organizace a mnoho dalSich
podporuji badatelsky orientovanou vyuku v Ceské republice a pomahaji détem a mladeZi

rozvijet své zvidavé mysleni a zajem o svét kolem sebe.

Vzhledem k pozitivnim vysledkiim a Gispéchiim, které badatelska vyuka dosahuje, se
vzdélavaciho systému Namisto drilu a memorovani je kladen diiraz na détské badani,
nebot’ nestaci détem predkladat vétsi ¢i mensi mnozstvi hotovych znalosti, které by

vstfebaly jen zpaméti. (Provazkova Stolinska, 2015) V poslednich letech se v Ceské
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republice prosazuje badatelska vyuka vice nez kdy jindy. V Ceské republice existuje cela
fada aktivit, které podporuji badatelsky orientovanou vyuku a umoziuji détem rozvijet své

badatelské, védecké a technické schopnosti. Mezi né patii napiiklad:

e Badatelské krouzky a kluby: V rdamci mnoha Skol a matetskych skol existuji
badatelské krouzky a kluby, které umoziuji détem pracovat na badatelskych
projektech a experimentech. Tyto krouzky a kluby jsou ¢asto podporovany
mistnimi obcemi, neziskovymi organizacemi nebo védeckymi institucemi.

o Védecké festivaly: V Ceské republice se pravidelné konaji védecké festivaly, které
predstavuji zdbavnou formu badatelské vyuky pro déti i dospélé. Mezi nejznamé;jsi
festivaly patii naptiklad Festival védy a techniky v Brné, Festival védy a techniky v
Praze nebo Festival stroji a mechanismti v Plzni.

e Online kurzy a aplikace: V poslednich letech se stale vice vyuZzivaji online kurzy a
aplikace, které umoziiuji détem studovat badatelské obory a experimentovat s
riznymi tématy. Mezi nejznamé;jsi aplikace patii naptiklad aplikace BioBlox, ktera
se zamétuje na molekuldrni biologii, nebo aplikace Phyphox, kterd umoziiuje détem
snadno a intuitivné provadet rizné fyzikalni experimenty.

e Workshopy a tabory: V ramci letnich tdbort a workshopit mohou déti travit ¢as na
raznych badatelskych aktivitach a experimentech. Tyto aktivity jsou Casto

organizovany védeckymi institucemi, jako jsou univerzity nebo vyzkumna centra.

Vzdélavaci programy pro ucitele: Pro badatelsky orientovanou vyuku je dulezité, aby méli
uditelé dostate¢né znalosti a dovednosti v oblasti védy a techniky. V Ceské republice
existuji riizné vzdélavaci programy pro ucitele, které jim pomahaji rozvijet tyto schopnosti
a pfipravovat badatelsky zaméfené vyucovaci hodiny. Tyto aktivity a dal§i podobné
iniciativy maji za cil podpofit badatelsky orientovanou vyuku a umoznit détem objevovat

svét védy a techniky skrze zdbavné a interaktivni zplisoby.

Badatelsky orientovana vyuka se také prosazuje v nékterych vysokych skolach a
univerzitach v ramci vyzkumu a vyvoje, napiiklad na Fakulté elektrotechnické CVUT v

Praze nebo na Ptirodovédecké fakult¢ Masarykovy univerzity v Brng.
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2 UROVNE BADATELSKY ORIENTOVANE VYUKY

Jistou formou pfipravy pro zvladnuti badatelské metody je postup realizace nejjednodussi
urovné badatelskych aktivit az po nejvyssi iroven, ktera vyzaduje zkusenost ucitele a

pfipravenost déti, zaki a studentd.
Jedna se o tyto urovné:

e Potvrzujici badani (Confirmation Inquiry)
Je to prvni a nejjednodussi uroven badani, jejiz podstatou je potvrzeni nebo oveieni
zakonitosti a teorii. Déti, Zaci a studenti postupuji pfi experimentovani podle
podrobného navodu ucitele a pod jeho pfimym vedenim.

e Strukturované badani (Structured Inquiry)
Ucitel pii této trovni badani hraje vyznamnou roli. Ovliviiyje déti, zaky, studenty a
pomaha jim zejména tim, Ze jim klade navodné otazky a stanovuje cestu badani.
Nésledné samostatné hledaji feSeni ¢i odpoveédi pomoci svého badani. Pti jejich
badani jsou ucitelovymi instrukcemi regulovani.

e Nasmérované badani (Quided Inquiry)
Uloha ugitele se pii nasmérovaném badani méni. Dostava se do role priivodce
détského, zakovského a studentského badani. Ve spolupréci s détmi, zaky a
studenty stanovuje vyzkumné otazky a poskytuje rady pfi pldnovani postupu i
vlastni realizaci badani. Zaci jsou poté schopni samostatné experimentovat.

e Otevi'ené badani (Open Inquiry)
Jedna se o nejvyssi aroven BOV a je nejblize skute¢nému védeckému vyzkumu.
Zatimco do ptedchozich Grovni zasahoval ucitel, v této irovni BOV by m¢li byt
zaci schopni sami sestavit vyzkumné otazky, zptsob a postup badani,
zaznamenavat a analyzovat data a z dikazi nasledn€ vyvozovat zavéry. (Brtnova

Cepickova, 2013)

Vyse uvedeny text popisuje rizné urovné badatelskych aktivit, které jsou vhodné pro
ptipravu déti, Zakl a studentli na zvladnuti badatelské metody. Autorka rozliSuje Ctyti
ur¢itou miru samostatnosti a roli u€itele. Prvni Groven, potvrzujici badéni, je vedena
ucitelem a déti, zaci a studenti postupuji podle jeho navodu. Na druhé urovni,

strukturovaném badani, ucitel klade ndvodné otazky a dava instrukce, ale zaci jiz
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samostatné hledaji feSeni. Pfi nasmérovaném badani ucitel spolupracuje s détmi, zaky a
studenty na stanoveni vyzkumnych otazek a poskytuje jim rady pfi planovani badani.
Na nejvyssi urovni, otevieném badani, by méli byt zaci schopni sami sestavit
vyzkumné otazky a postupovat jako skutecni védci. Celkové jde o uziteCny popis
postupného rozvoje badatelské metody u déti a studentti a o to, jak ucitelé mohou hrat

razné role pii podpofe jejich rozvoje.

Tabulka 1 Urovné BOV

Urovné BOV | Otazky stanovené Postup stanoveny ReSeni stanovené
ucitelem ucitelem ucitelem

Potvrzujici Ano Ano Ano

Strukturované Ano Ano Ne

Nasmeérované Ano Ne Ne

Oteviené Ne Ne Ne
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3 METODY BADATELSKY ORIENTOVANE VYUKY

V BOV jsou vyuzivany riizné vyucovaci metody. Zakladem védecké metody je uceni se
obecnym principim. Metodu védeckého poznavani neboli védeckou metodu, miizeme
charakterizovat jako soubor nebo posloupnost pravidel, kterymi je tieba se fidit v procesu
ziskavani védeckych poznatkli v dané oblasti. Védeck4 metoda obsahuje soustavu
ttidénych myslenkovych operaci a soustavu ¢innosti a technik. Aby bylo védecké mysleni
povazovano jako vyhranénou podobu kritického mysleni, je zapotiebi drzet se danych

standardd, kterymi jsou:

e jasnost,
e piesnost,

e urcitost,

e vécnost,
e hloubka,
e Sirka,

e logika. (Hejnova & Hejna, 2016)

Dle Lernera je ptimo spojovana volba metod se vzdélavacim obsahem, ktery mé skolni
vzdélavani obsahovat. Definuje ji na zéklad¢ socidlni zkuSenosti, kterou rozdéluje do Ctyt

prvk:
1) znalosti neboli pfevzaté znalosti o svété a zpusobech fungovani;
2) zkuSenosti ziskané uvédoménim si zplisobl operaci — dovednosti a navyky;

3) zkuSenosti ziskané z tvlrci badatelské Cinnosti, které se projevuji ve schopnosti fesit

nové problémy,

4) zkuSenost z vlastnich potfeb, motivll a emoci, které ovliviiuji pfistup subjektu ke svétu a

hodnotovy systém jejich osobnosti. (Dostal, 2015)

Badatelsky orientovana vyuka klade diraz na rozvoj kritického mysleni, analytickych
dovednosti a tvofivosti u studentti. K dosaZeni téchto cill je Casto nutné pouzivat védecké
metody, jako je pozorovani, experimentovani, sbér dat a interpretace vysledkii. Tyto

metody umoznuji studentiim samostatné objevovat nové informace a vytvaret si vlastni
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zavéry. Z filozofického pohledu na védu délime védecké metody na empirické a logické

dle vztahu ke smyslové a raciondlni slozce poznani. Mezi empirické metody se fadi:
e Pozorovani
e Srovnavani
e Analyza
e Experiment

Logické metody jsou:

e Indukce
e Dedukce
e Syntéza

e Abstrakce
e (QGeneralizace
e Analogie

Poznatky, které¢ jsou ziskany témito metodami jsou dale zatfazeny do urcitého systému za

pomoci klasifikace, hypotézy, teorie a zdkony. (Hejnovéa & Hejna, 2016)

Vyukové metody v badatelsky orientované vyuce jsou navrzeny tak, aby umoznily
studenttim prakticky a aktivni pfistup k u€eni. To zahrnuje naptiklad projektovou vyuku,
diskuse a debaty, hry a simulace. Tyto metody podporuji vyvoj tymové prace, komunikace

a prezentace vysledkd.

Védecké a vyukové metody jsou vzajemné propojeny v badatelsky orientované vyuce a
jejich kombinace vede k vysledktim, které jsou pro studenty smysluplné, praktické a

aplikovatelné v realném svéte.

V piipadé klasifikace vyukovych metod podle Manaka a Svece jsou hlavnimi kritérii pro
vybér vyukovych metod zakonitost vzdélavaciho procesu, vzdélavaci cile a ukoly, troven
fyzického a psychického vyvoje zakt, specifika tiidy, vnéjsi podminky vzdélavaci prace a
osobnost ucitele. Metody délime na klasické, aktivizujici a komplexni, a to podle kritéria
stupniujici se slozitosti edukacnich vazeb. Klasické vyukové metody se dale ¢leni na
metody slovni, ndzorné-demonstra¢ni a dovednostné-praktické (Manak, 2003). Podstatou

badatelského vzdélavani je poskytnout détem co nejvice prilezitosti k tomu, aby byly
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skute¢né aktivni, mohly zkoumat, objevovat, tvofit, ale také chybovat, pochybovat, radovat
se, nebo napiiklad fesit néjaky problém. Vychozim bodem tohoto typu vyuky je davat
smysl uéeni détem tim, Ze se vytvaieji problémové situace, které vzbuzuji pfirozenou
zvidavost a touhu je feSit. Badatelsky orientovana vyuka ma velmi blizko k problémovému
vyucovani. Metody feSeni problému jsou povazovany za nejefektivnéjsi heuristickou
metodu ucent, kterd se fadi do skupiny aktivizujicich metod uceni. (Jancatikova &

Mazacova, 2013)

Ackoli je zvolend metoda velmi dulezita, nelze opomenout ani pfedmét poznavani, ani
prostfedi, v némz se pozndvani odehrava. Uceni miize probihat v relativné umélém
prostedi, které se lisi od poznavané reality nebo je s ni zcela irelevantni. S ohledem na to
je poznavana realita zprostfedkovana zptisobem, ktery vyhovuje vzdélavacimu ucelu,

napiiklad pomoci fyzickych modeli. (Dostal, 2013)

3.1 Aktivizujici metody pri badani

Aktivizujici metody zahrnuji pfekonavani stereotypt ve vzdélavani a podporuji kreativitu
ucitelll. Tyto metody jsou definovany jako postup, pti kterém se vychazi z cile
vzdélavaciho mysleni a feSeni problémi, pfi¢emz cilll je dosahovano predev§im na zakladé
vlastnich vysledkt uc¢eni zaka. Aktivizujici metody rozvijeji osobnost zaki, zejména
samostatnost mysleni a charakteru, odpovédnost a tvofivost. Umoznuji zakiim ¢aste¢né
ovliviiovat konkrétni vzdélavaci cile, podilet se na kooperativnim uceni a vyuzivat
individualni vzdélavaci prilezitosti. Aktivizujici metody jsou vysoce motivujici, protoze

jsou zalozeny na heuristickém pftistupu k uceni. (Nocar et al., 2017)

Aktivizujici metody dle Mandka jsou soubor metod a technik, které maji za cil podpofit
aktivni zapojeni studentli do vyuky a zlepsit kvalitu jejich uceni. Tyto metody byly
vytvoreny ceskym pedagogem Jaroslavem Manakem a jsou ¢asto vyuzivany v rdmci
badatelsky orientované vyuky. Mezi aktivizujici metody dle Manaka patii naptiklad
brainstorming, diskuse, skupinova prace, prezentace, role-play, hry a simulace. Tyto
metody se zamétuji na aktivni ucast studentdl, ktefi jsou povzbuzovani k formulovani

otazek, vyjadieni ndzort, feSeni problému a spolupréci s ostatnimi.

DalS8imi aktivizujicimi metodami dle Manaka jsou naptiklad konceptualni mapy, SWOT
analyzy, portfolio, e-learning a projektové vzdélavani. Tyto metody se zaméfuji na rozvoj

kritického mysleni, tvofivosti a samostatnosti studentu.
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Cilem aktivizujicich metod dle Manéka je podpofit zapojeni studentt do ucenti, zlepSit
jejich motivaci a zajem o téma, které studuji, a zlepsit vysledky uc¢eni. Tyto metody jsou
velmi uzitecné pro badatelsky orientovanou vyuku, protoze podporuji aktivni ti¢ast
studenti, coz je kli¢ovy prvek tohoto vzdélavaciho piistupu. PouZzivani aktivizujicich

metod do Skolni praxe obnasi také nasledujici vyzvy.

e 7aci vétSinou musi mit o daném tématu urcité védomosti
e ucitel musi pfekonat direktivni fizeni a dominujici postaveni ve tfidé
e vyzaduji vice vyuCovaciho ¢asu a organizacni ptipravy

e je nutné pocitat s nedostatkem vhodnych materiald a pomiicek (Manak, 2003)
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4 FAZE BADATELSKY ORIENTOVANE VYUKY

Pii realizaci BOV musime dbat na spravny postup, ktery ma piesné dané faze. Vyuku tedy

délime do ctyt fazi, dle Priivodce pro ucitele badatelsky orientovanym vyucovanim:
e Co chci fesit
e Pfichdzim s domnénkou
e Jak zjistim, zda mam pravdu
e Na konci cesty sklizim ovoce sv¢é prace.
Nasledné¢ se zaméiuji detailnéji na jednotlivé faze.

Prvni fazi, Co chci resit, nasledné roz¢lentujeme na dil¢i kroky:

motivaci,

ziskavani informaci,

kladeni otazek,

vybér vyzkumné otazky.

Neni dillezité pouze zaujmout zéka, ale také iniciovat v jeho hlavé myslenkové pochody,
kde se sam sebe taze a premysli o daném problému. Jestlize je zak vnitiné namotivovan,
zvySuje se tim i1 jeho z4jem o badani a celkovému uceni a ziskavani novych informaci

schopnosti a dovednosti.

CO CHCI RESIT « MOTIVACE
\ TO ME ZAJIMA! ’ e ZISKAVANI INFORMACI
KDE SE DOZVIM ViC « KLADENI OTAZEK

CO CHCI JESTE VEDET . , , ,
e VYBER VYZKUMNE OTAZKY

Obrazek 1 Prvni faze BOV

Ve druhé¢ fazi, Prichdzim s domnénkou je obsazena formulace hypotézy. BOV umoziiuje
détem, zaklim a studentiim realizovat aktivity ve zjednodusené podobé¢ jako postupuji pii
své praci skutecni védci. Neni zdmérem odpovidat na otdzky, ale hledat dikazy pro své

domnénky, nebo se naopak pomoci ditkazii domnénky vyvratit. Tyto domnénky je
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zapotiebi nejprve jasn€ a vhodné zformulovat — formulace hypotézy. Pomoci experimentti
a pozorovani by se tyto hypotézy mély potvrdit ¢i vyvratit, nikoliv s nimi odpovidat na
otazky. ,, Predpokladani (,, hypotézovani“) je efektivni formou uceni, kdy Zak konstruuje
sam své poznani. Na zaklade svych dosavadnich znalosti odhaduje ,,neznamé . Presahuje
tak své soucasné limity, objevuje souvislosti, saha dal a prohlubuje nabyté poznatky. To

vSe samozirejmé v bezpecném prostiedi.

MUJ NAZOR

Obrazek 2 Druhé faze BOV

Ve tieti fazi, Jak zjistim, zda mam pravdu jsou zahrnuty tyto kroky:

e planovani a pfipravu pokusu,
e provedeni pokusu,
e zaznamenavani pokusu,

e vyhodnoceni dat.

Po stanoveni vyzkumné otazky a formulaci hypotézy ptichazi na fadu testovani jeji
platnosti. Toho lze dosahnout bud’ zkouméanim informaci souvisejicich s tématem,
konzultaci s odborniky, nebo vlastnim pozorovanim ¢i experimentem, ktery hypotézu
potvrdi ¢i vyvrati. Spravné planovani je u zkousek zasadni. Jiz pti pldnovani je tieba
zvazit vSechny faze experimentu, ptipravu ndstrojii, pozorovani, méfeni, provedeni
experimentu a zdznam vysledkd. Badatelsky cyklus je zaloZen na tom, ze déti
vychazeji ze své vlastni hypotézy, jsou osobné zapojeni do vyzkumu a planuji tak

samotny experiment. Na vysledku pokusu jim osobné zalezi tak, jak jej sami navrhly.
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JAK ZJISTIM » PLANOVANI
ZDA MAM SRAVDU > A PRIPRAVA POKUSU
MUJ POKUS « PROVEDENIPOKUSU
—, o
e« ZAZNAMENAVANI POKUSU
« VYHODNOCENI DAT

— _

Obrazek 3 Tteti faze BOV

Posledni faze, Na konci cesty sklizim ovoce své prace zahrnuje:

o formulaci zaveérq,

e navrat k hypotéze,
o hledani souvislosti,
e prezentaci

e kladeni novych otézek.

V posledni fazi si nejprve déti spolecné s ucitelem shrnou sva zjisténi a vysledky badani,
uvedou fakta, souvislosti a souvislosti, které spolecné nasli. Vrati se ke stanovené
hypotéze, porovnaji ji s vysledky badéani, kterou nasledné¢ a potvrdi nebo vyvrati.
Vyvraceni hypotézy neni Spatnym vysledkem. Naopak ma ¢asto vétsi hodnotu, protoze nas
mize nasmérovat k dal$imu badani. Dité, Zak nebo student proto na zéklad¢ vysledki
svého vyzkumu napiSe jasny zavér, ktery musi byt srozumitelny a ve kterém musi byt
zminény nové otdzky a problémy. Béhem této ¢asti se doporucuje vyvarovat se situaci, kdy
dité formuluje zavér, aniz by mu porozumél. Proto musi zvazit vyzkum. Stejné tak je v
potadku neptipoustét si, ze vse probehlo, jak mélo. Je v poradku divat se kriticky nebo

dokonce nesouhlasit s postupy a vysledky.
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CO JSEM ZJISTIL

K CEMU MI TO BUDE
JAK O TOM REKNU
OSTATNIM

Obrazek 4 Ctvrta faze BOV

Trna a Trnova charakterizuji obecné platné faze v BOV takto:
o aktivace zvidavosti zakl a zvyseni jejich zajmu o ptirodovédné problémy,
e formulace konkrétniho problému,
e naplanovani badatelsky orientovaného postupu feseni (kroky vedouct k realizaci
reseni),
o realizace naplanovanych badatelsky-orientovanych aktivit
o konfrontace vysledk feSeni problému s realitou,

e zpracovani zavéri feSeni problému s moznosti poukézat na propojeni s jinymi

problémy
e propojeni védeckych feSeni s rozhodovanim. (Trna & Trnova, 2015)

Rozsifené faze, které jsou zapotiebi k naplnéni védeckych dovednosti Wenning

rozpracoval takto:
o formulace problému, pfipadné pfi experimentovani formulace hypotézy
e stanoveni predpokladu
e navrh cesty zkoumani

o realizace zkoumani — sestaveni pfipadnych zafizeni, nebo jednoduchych pomiicek,

v ptipadé experimentovani identifikace proménnych, realizace postupu

e sbér, uspofadani a analyza ziskanych dat — postifehnout trendy v datech, sestrojit a

interpretovat graf, rozeznat zavislosti

e pouziti numerické a statistické metody k formulaci zavéria
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e vysvétleni neocekavanych vysledkl — identifikovat mozné zdroje chyb

o sdileni, prezentace a obhajoba vysledkli zkoumani pted publikem. (Majerc¢ikova,

Wiegerova, Gavora, & Navratilova, 2020)

Dtlezitym prvkem této metody je také jeji interaktivita a praxe zamétena na feSeni
realnych problémd, coz détem pomahé aplikovat své znalosti a dovednosti v redlném svéEte.
Naptiklad mohou v ramci této metody zkoumat rlizné ptirodni jevy, experimentovat s
materialy, pozorovat rostliny a zvifata nebo fesit problémy ve svém okoli. Badatelsky
orientovana vyuka tedy poskytuje détem pftilezitost k objevovani, experimentovani a

tvofeni v bezpecném a podpiirném prostiedi.
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5 ROLE ZAKA A UCITELE PRI BADATELSKY ORIENTOVANE
VYUCE

V této ¢asti se zaméfuji na roli Zaka a ucitele v rdmci badatelsky orientované vyuky. Tato
moderni metoda vyuky klade diraz na aktivni zapojeni zakti do procesu uceni, piicemz
ucitelé prestavaji byt pouhymi nositeli informaci a stavaji se spise facilitatory uceni. Cilem
této kapitoly je poskytnout piehled o tom, jaké role a funkce maji zak a ucitel v ramci
badatelsky orientované vyuky a jakym zplsobem vzajemné spolupracuji na dosazeni

vzdélavacich cila.

vvvvvv

v ¢innosti ucitele, ktery iniciuje a realizuje konkrétni vzdélavaci projekt a hodnoti jeho
uspésnost, tak v ¢innosti zakd, ktefi jsou ptijemci ucitelovych aktivit. Cilem je vSestranny
rozvoj zaku, kdy ucitel pfipravuje vhodné podminky, které zakiim umoziiuji rozvijet a
realizovat jejich badani Pfi realizaci BOV vstupuje nékolik dalSich aspektt, které miizeme
povazovat jako druhotné, jelikoz urcuji pouze hranice, usmériiuji anebo podporuji ¢innost
ucitele a zaku. (Dostal, 2015)

5.1 Zak p¥i badani

Ve vzdélavani se jiz dlouho vyzaduje podpora samostatného mysleni, aktivity a tvofivosti
déti, coz je dilezité i dnes. V souvislosti s timto spoleCenskym pozadavkem na vzdélavani
je zasadni otazkou, jak vytvaret badatelské ucebni situace a jak efektivné aktivovat
badatelské ¢innosti u déti. Snahou je objevit moznosti propojenim teorie ucebnich uloh a
teorie badatelského vzdélavani. Do procesu aktivizace badatelskych ¢innosti vstupuje
mnoho proménnych. Zejména je tfeba brat v ivahu individualitu ditéte, specifika uc¢ebnich
osnov a povahu uéebniho materialu. Ukolem ugitele je tyto proménné kontrolovat a
vhodné je ovliviiovat, aby se zlepsila kvalita procesu uceni. To vSak neni vZzdy snadné a
vyzaduje to dalsi usili, které se opira o ucitelovy pedagogické a psychologické znalosti a
dovednosti. Velmi diilezité jsou také postoje a o¢ekavani ucitele. Ty lze oznacit za stejné
dilezité faktory, které urcuji uspéch ¢i netispéch ucitelovy ¢innosti. Vyucovaci ¢innost Ize
provadét pouze za vhodnych podminek, které vytvaieji celkové podminky pro vzdélavani
déti. Vyvoj téchto podminek je do znacné miry ur€ovan ucebnimi tlohami, které jsou
povazovany za hnaci silu ziskavani znalosti. Z tohoto diivodu jsou u¢ebni ulohy dilezitym

tématem v oblasti pedagogiky a vyucovani. (Dostal & Kozuchova, 2016) Pii realizaci
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BOV miizeme pozorovat konkrétni aktivitu déti, jejich projevy a také jejich premysleni.

Brtnova popisuje zdkovu, tedy 1 détskou aktivitu do téchto bodl:
e Zaci sami sebe vidi jako badatele a piijimaji roli védce.
e ZAci piijimaji pozvanku k uceni a jsou pfipraveni se zapojit do procesu zkoumani.
e ZAci planuji a provadéji zkoumani.
e ZAci pouzivaji rizné metody komunikace.

e Zaci navrhuji sva vysvétleni a feSeni zkoumanych problémt, pficemz si buduji sviyj

zasobnik znalosti a zkuSenosti.
e Zaci si kladou otazky.
e Zaci pii zkoumani taktéZ pozoruji.
e ZAci posuzuji sami sebe v procesu zkoumani. (Brtnova Cepickova, 2013)

Dité ma také silné socidlni potieby a badatelsky orientovana vyuka miize podporovat
spolupraci a komunikaci s ostatnimi détmi. Déle se uci sdilet své mySlenky a napady a
spole¢né s ostatnimi hledat feSeni problémi a vyzkumnych otazek. Diilezitou roli hraje i
rozvoj jemné a hrubé motoriky, ktery je spojen s vyuzivanim riznych nastroji a materialii
v badatelsky orientované vyuce. U¢i se manipulovat s riznymi néstroji a materialy a

rozviji tak své jemné motorické schopnosti.

Z ptirodovédnych Setfeni TIMMS a PISA vyplyva, ze mezi silnou stranku 74kl ceskych
Skol patii znalost ptirodovédnych poznatkii. Problémem je tvofeni hypotéz, vyuzivani
vyzkumnych metod, experimentovani, ziskdvani a interpretace dat, posuzovani vysledki
vyzkumu a v posledni fad¢ formulovani zavéri. (Hejnova & Hejna, 2016) Tato struktura
uceni ma velkou flexibilitu. Ucitelé ¢asto zacinaji na badatelsky orientovanych
ptirodovédnych lekcich, ale badatelsky zalozeny pfistup 1ze implementovat do
studentského uceni na jakoukoli hodinu a pfedmét. Tyto pienositelné dovednosti mohou
byt vyuzity k tomu, aby se zaci v dlouhodobém horizontu stali efektivnéjSimi studenty. Ve
vysokoskolském vzdélavani se od studentii vyZzaduje, aby si sami fidili ¢as a délali sviij
vlastni vyzkum. Tento piistup k vyuce je zptsob dlouhodobého budovéani dovednosti.
Uceni zalozené na badani je dulezité pro vytvaieni vzruseni u déti. Motivuje je, aby se
staly specialisty na proces uceni. Tento typ uceni vSak vyzaduje urcitou troven schopnosti

samostatné¢ho uceni. DEti musi mit rozvinuté dovednosti zpracovani informaci potfebné
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pro praci s minimalnim vedenim. (Main, 2022) Celkové¢ lze fici, Ze zdk ma klicovou roli v
badatelsky orientované vyuce. Badatelsky orientovand vyuka mize pomoci posilit jeho
zvidavost, tvofivost, spolupraci s ostatnimi a motorické schopnosti. Zak se také uci

respektovat rizné ndzory a postupy a rozviji své emocni a socilni inteligence.

5.2 Ucitel pri badani

Ucitel pii realizaci badatelsky orientované vyuky je vnimany jako architekt, ktery
ovlivituje celkovou koncepci. Jeho role je nezastupitelna a ve své podstaté nejvyznamnéjsi.
Ptizpasobuje vyuku predchozim zkuSenostem zakt a déti s respektem k osobnosti ditéte.
BOV je pro ucitele pomérné naro¢nou ¢innosti jiz od faze jejiho projektovani. (Dostal,
2015) Ucitel mé v badatelsky orientované vyuce klicovou roli. Jeho tlohou neni pouze
predavat informace a védomosti, ale spiSe poméhat studentiim rozvijet schopnosti a
dovednosti potiebné pro védecky vyzkum. Ucitel vede studenty k vlastnimu zkoumani,
nechava je experimentovat, klast otdzky a hledat odpovédi. Ucitel vytvaii prostiedi, které
podporuje tymovou spolupraci a aktivni zapojeni studentii do procesu uceni. Ucitel také

pomaha studentlim formulovat jejich vlastni vyzkumné otdzky a navrhnout feSeni

problému.

Dalsi diilezitou roli ucitele v badatelsky orientované vyuce hraje poskytovani zpétné
vazby. Ucitel by m¢l studenty vést k zamySleni nad svym vyzkumem a pomahat jim
rozvijet schopnosti kritického mysleni a vyhodnocovani vlastnich vysledkii. Timto
zpiisobem miZe ucitel pomoci studentlim rozvijet vyzkumné a analytické dovednosti, které
jsou dulezité pro jejich budouci akademicky a profesni rozvoj. Kromé toho je dilezité, aby
ucitel nejen vytvoril vhodné podminky pro badatelskou orientovanou vyuku, ale také aby
podporoval rozvoj emociondlniho a socidlniho inteligence studentii. To znamena4, ze by
m¢él byt citlivy k potiebam jednotlivych studentti, podporovat respekt a porozuméni mezi
¢leny tymu a pomahat studentiim zvladat emocni stres, ktery miize byt spojen s

vyzkumnym procesem.

Celkové lze tedy fici, Ze ucitel v badatelsky orientované vyuce hraje roli jak mentor, tak
facilitator, ktery pomaha studentiim rozvijet vyzkumné a analytické dovednosti a poskytuje

jim podporu a zpétnou vazbu v procesu uceni.
Ucitel se postupné dostava do role facilitatora aktivit déti, obzvlasté v matetskych skolach,
kde musi upustit od ptiliSného organizovani déti. Mezi jeho povinnosti patii navozovani

vhodnych ucebnich situaci, které umoziuji détem badani. Dtlezitym faktorem je také
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vhodné zajisténé vzdélavaci prostiedi, v némz je BOV realizované. Mezi ukoly ucitele

v podpote rozvoje védeckych dovednosti déti fadime predevsim:

Poskytovani détem ptimé piilezitosti pii zkoumani materidlti a jevi

Poskytovani détem moznosti diskutovat v malych skupindch a organizovéni dalSich
diskusi

Sledovani diskusi déti a zjiStovani, jakych procest vyuzivaji pfi formovani svych
predstav

Povzbuzovani déti ke kritické reflexi vlastnich aktivit

Iniciovani procesu metakognice (Majercikova, Wiegerova, Gavora, & Navratilova,

2020)

Pro vyuziti potencidlu BOV je nutné, aby ucitel dostatecné pochopil podstatu badatelsky

orientovaného vzdélavani. V projektu PROFILES, ktery se vénoval vzdélavanim ucitelti

v implementaci BOV, byl nejvétsi diraz kladen na tyto body:

podpora aktivniho feSeni probléma samotnymi zaky,

osvojeni si badatelského zptsobu prace zZakem,

dovednost zéka poucit se z vlastnich chyb,

individualni ptistup k zaktim dle jejich specifickych vzdélavacich potieb,
zakovsky prozitek pocitu uspéchu a odborného riistu,

ptekracovani hranic ptedméta (multidisciplinarni vyuky),

genderovou rovnost divek a chlapct v obsahu a metodach vyuky,
aplikaci ukold podnécujicich spolupraci mezi zaky,

posileni pozitivniho postoje zakl k ptirodovede,

pouziti novych zptisobi hodnoceni vykont zakd,

reflexi a sebereflexi zaki i ucitell, vedouci ke zvySeni kvality vyuky. (Trna &

Trnova, 2015)

V dovedn¢ planovaném a realizovaném badatelsky orientovaném vzdélavani hraji déti, zaci

a studenti aktivni ulohu v procesu uceni, pti¢emz jsou jeji vyznamnou soucasti. Déti, zaci a

studenti si rozvijeji a zdokonaluji nejen své procesni dovednosti, ale také kognitivni uceni a
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komunikacni a kooperativni dovednosti. Pfi uvadéni badatelsky orientovaného vzdélavani
do praxe ve Skolach vSak existuje n¢kolik obtizi, kterym je tieba Celit. Mezi nejkritictéjsi

obtize miizeme zaradit:
e nedostatek ucitelské kompetence v badatelsky orientovaném ptirodovédném
vzdélavani
e ucitel se obava, ze by mohli selhat tim, Ze udé¢laji néco nového

S ohledem na tyto skutecnosti je diilezité zjistit, jak dobie mlze ucitel, ktery nemé zadné
pracovni zkuSenosti a ucitel s rozsahlymi pracovnimi zkuSenostmi, implementovat
badatelsky zaloZeny pfistup, jaké jsou vyhody tohoto ptistupu ale také obtize, se kterymi se
setkal. (Bolte, Holbrook, Rauch, eds., 2012)

Vysledky ptirodovédného Setieni TIMSS a PISA ukazuji na fakt, ze v ¢eskych skolach
nekladou ucitelé dostacujici diiraz na rozvoj obecnych myslenkovych dovednosti, rozvoj
experimentalnich dovednosti, osvojovanim metod védeckého zkoumani, uceni se tymové

praci a podporu pozitivniho postoje k ptirodnim védam. (Hejnova & Hejna, 2016)

Tabulka 2 Tradi¢ni vs. badatelsky orientované vyuka z pozice role uditele (upraveno dle
Dostala, 2015)

Tradi¢ni vyuka BOV
Role ucitele: ,,davkovac znalosti, Role ucitele: , trenér*
moderator
Transmise poznatki Komunikace se skupinami
Komunikace s jednotlivci Pomahé zaklm v procesu ziskdvani informaci
Ridi aktivity zakd Usmériiuje aktivity zake
Vysvétluje pojmove vztahy Usnadnuje studentim mysleni
Znalosti ucitelt jsou statické Modelovani procesu uceni
Piimé vyuziti uc¢ebnic Flexibilni pouziti materialt

Badatelsky orientovana vyuka miiZze byt aplikovana i v matetské skole a ucitel v této roli

ma velmi diilezitou Glohu. V mateiské Skole je cilem vzdélavani podporovat rozvoj déti a
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pomahat jim pfi jejich pfechodu do Skolniho prostfedi. Badatelsky orientovana vyuka miize

pomoci détem rozvijet jejich zvidavost a zajem o objevovani svéta kolem nich.

Ucitel v mateiské Skole mtize hrat roli facilitatora, ktery umozni détem experimentovat,
zkoumat a objevovat nové véci. Ucitel miize pripravit prostiedi, které podporuje
badatelskou ¢innost, jako jsou rizné hry, aktivity, hracky a materialy, které podporuji

védecké zkoumdni a experimentovani.

Dalsi dilezitou roli ucitele je byt pozorny a vnimavy k potiebam déti. Ucitel mize
pomahat détem klast otazky a ptemyslet o odpovédich. Ucitel mlize vést déti k tvotivosti a
podporovat jejich samostatnost. Déti by mély byt povzbuzovany, aby se podilely na
vyzkumu a aby se s ostatnimi détmi sdilely své myslenky a napady. Ucitel by mél byt také
schopen poskytovat zpétnou vazbu, aby déti mohly zlepSovat své znalosti a dovednosti.
Ucitel by mél byt citlivy k individudlnim potfebam déti a pomahat jim rozvijet jejich
kreativitu a schopnosti fesit problémy.

Celkové lze fict, ze ucitel v badatelsky orientované vyuce v matetské Skole ma klicovou
roli pfi podpofe rozvoje déti a vytvareni pozitivniho vzdélavaciho prostredi, které
podporuje zvidavost, tvofivost a experimentovani. Ucitel by mél byt schopen vést déti k

objevovani svéta kolem sebe a podporovat jejich zajem o védu a techniku.
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6 BADANI V PREDSKOLNIM VEKU

Bédani je proces, ktery je mozné realizovat s dit€tem jiz od raného v€ku. Dé&ti badaji od
narozeni prostiednictvim pozorovani, hodnoceni a analyzovani, diky ¢emuz se uci o
okolnim svété. Proces uceni je z primarni ¢asti procesem ziskdvani novych zkusenosti a
jejich vzajemné interakce s jiz ziskanymi poznatky. PfedSkolni vék se povazuje pro
zacatky s BOV nejvhodné;jsi, protoze dité teprve vstupuje do Zivota a spolecnosti, zacina
poznavat sebe samého a téZ okolni svét. Pro déti jsou typické otazky typu ,,Co to je?* a
,,Proc?*. Badatelstvi v predskolnim vzdélavani je zamétfené na objevovani, pozorovani,
badani a manipulovani s pfedméty. Diky pozorovéani a manipulovani dité ziskava podnéty
pro dal8i experimentovani a vlastni tvofivé ¢innosti. Pii badani je také podnécovana détska
zvidavost. Déti pti BOV se vyrazn¢ rozviji smyslové vnimani, které vytvari predpoklad pro
neustalé ptijimani novych informaci. (Majerc¢ikova, Wiegerova, Gavora, & Navratilova,
2020) Kli¢ovym cilem badatelsky orientované vyuky v matetské skole je podporovat déti v

objevovani a prozkoumavani svéta kolem nich pomoci aktivniho a interaktivniho piistupu.

6.1 Détské prekoncepty a miskoncepty

Je diilezité zminit prekoncepty a miskoncepty pfi realizaci badatelsky orientované vyuky v
matefské Skole, protoze tyto predstavy a nespravné usudky mohou ovlivnit chapani a
vnimani novych informaci a znalosti. Pokud nejsou tyto pfedsudky spravné identifikovany
a eliminovany, mohou vést ke $patnému porozuméni uciva a vytvareni nespravnych
predstav. Identifikace prekonceptl a miskonceptli umoznuje ucitelim 1épe porozumét
tomu, jakym zptisobem déti mysli a jaké jsou jejich pfedchozi znalosti, coZ jim umoZzni
pfizpusobit badatelsky orientovanou vyuku potfebam déti. V piipadé, ze ucitelé identifikuji
prekoncepty a miskoncepty, mohou s détmi pracovat na jejich korekci a poskytnout jim tak
spravné informace, aby se déti mohly naucit nové koncepty a vytvaret si spravné piedstavy
o ucivu. Tim se podporuje rozvoj kritického mysleni a schopnosti déti, a zaroven se

zvySuje ucinnost badatelsky orientované vyuky.

Prekoncept a miskoncept jsou terminy konstruktivistické teorie uceni. Z konstruktivistické
teorie se ve vyucovani zacalo uplatiiovat studium obsahovych struktur détského poznani.
Pupala uvadi, ze vyzkum v oblasti détskych prekonceptl je zaméteny na ptirodni védy,
pfi¢emz jde pravé v tomto piipadé jasné dokéazat rozdil mezi védeckym vysvétlenim
pfirodnich jevi a jejich interpretaci détmi. TentyZ autor termin prekoncept popisuje jako

objektivisticko-metodicky pfistup a etnometodologicky ptistup. V €eské i zahrani¢ni
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literatufe se setkdvame s mnohymi pojmenovanimi, jako je détskd naivni teorie, zakovo
chépani uciva, prekoncepty, détské koncepce, détska véda, implicitni teorie ditéte,
kazdodenni védomosti, mentalni prezentace svéta, ale i chybné koncepce, chybné chapani,
miskoncepce. OvSem tyto pojmy nejsou totozné, spolecnym znakem je jen spontanni

poznavani jevil. (Rochovska, Krupova, & Hubackova, 2018)

Prekonceptem se rozumi prvotni piedstava ditéte o daném jevu. Prekonceptem je
kuptikladu vyrok ,,déti se rodi mamince z btiska“. V konstruktivistické teorii ucitel pred
vykladem zjist'uje poznatky déti o dané problému a na ty navazuje a rozsifuje détské ¢i
poznatky. Miskoncept miizeme charakterizovat jako mylnou predstavu o zkoumaném jevu,
kterou si déti vytvofily at’ jiz sami nebo za pomoci dospé€lych ¢i médii. V porovnani od
prekonceptu jde o jakousi slepou ulicku v poznavani okolniho svéta. Prikladem
miskonceptu je vyrok ,,déti nosi ¢ap®, kterd neni vhodna, protoze neslouzi jako odrazovy
mustek pro vytvareni spravnych poznatkil. Je naprosto ptirozené, zZe si déti miskoncepty
vytvareji ¢i je piejimaji, ale ucitel by je mél vést tak, aby je opoustély, pfi¢emz se détské
vnimani svéta stavalo stale vice védecké. (Jancatikova & Mazacova, 2013) Termin
prekoncept pouzivame, kdyz chceme zdtiraznit, Ze struktura znalosti je konstruovana

stejnym zpiisobem jako védecka teorie a v omezené mife plni podobné funkce:
e néco popisuje (deskripce),
e néco vysvétluje (explanace),
e n¢co predpovida (predikce),
e dava navod, jak néco délat (technologie). (Janikova & Vickova, 2009)

Predpokladem kvalitniho planovani badatelsky orientované vyuky a konstruktivistické
vyuky viibec je analyza prekonceptl souvisejicich s tématem vyuky, ktera mtize byt u déti
predskolniho véku provadéna pouze v omezené miie. Jde o ¢asoveé narocny proces
zahrnujici analyzu kresby, rozhovory, a dalsi. Pfesto by nem¢l ucitel na zjistovani
détskych pojeti fenoméntl souvisejicich se zamyslenou badatelskou aktivitou rezignovat,
protoze déti musi mit pro uspeésnou realizaci vSechny podstatné zakladni znalosti a
dovednosti a musi chapat, co po nich pedagog pozaduje. (Janovec et al., 2015) Détské
prekoncepty a miskoncepty jsou neuplné nebo nespravné predstavy o uréitém tématu, které
mohou mit déti pfedtim, nez se s danym tématem podrobné seznami. Tyto pfedstavy
mohou byt silné a mohou branit détem v pochopeni novych koncepti. Nasledujici jsou

ptiklady prekonceptli a miskonceptli v navaznosti na badatelsky orientovanou vyuku.
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Tabulka 3 Ptiklady prekonceptl a miskonceptt (vlastni zdroj)

Prekoncept: Slunce se pohybuje kolem Zem¢.

Miskoncept: Dité si mysli, Ze slunce se to¢i kolem
Zemé a nevi, ze se Zem¢ otaci kolem své

osy a zarovein obiha kolem slunce.

Prekoncept: Voda se miize zménit pouze z kapalné

formy na tuhou formu.

Miskoncept: Dité si mysli, ze voda se mlize zmé&nit
pouze z kapalné formy na tuhou formu a

nevi, Zze se mize také zménit na plynnou

formu.
Prekoncept: Rostliny se zivi pouze vodou.
Miskoncept: Dité si mysli, ze rostliny nemohou Zit bez

slunce a zivin z pudy.

Prekoncept: Vsechny rostliny maji zelené listy.

Miskoncept: Dité si mysli, ze vSechny rostliny maji
zelené listy a nevi, ze existuji rostliny s

listy jinych barev, napft. Cervené nebo

hnédé.
Prekoncept: VSechny zvifata maji ¢tyfi nohy.
Miskoncept: Dité si mysli, ze vSechna zvifata maji Ctyfi

nohy a nevi, Ze existuji zvifata s méné
nebo vice nohama, jako jsou napft. pavouci

nebo hadi.

Pro uspésnou badatelsky orientovanou vyuku je dilezité, aby ucitelé meli povédomi o
prekonceptech a miskonceptech, které¢ déti mohou mit, a aby pii vyuce klidné reagovali na
nedorozuméni nebo mylné predstavy. Ucitelé by méli vysvétlovat nové koncepty pomoci
konkrétnich ptikladl a experimentd, které pomohou détem vidét vztahy mezi konkrétnimi

jevy a abstraktnimi koncepty. Ucitelé by méli také podporovat déti k poloZeni otdzek, aby
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déti mohly rozvijet své vlastni zajmy a objevovat nové koncepty na zakladé€ vlastnich

zazitk.
6.2 Badatelsky orientovana vyuka v prostiedi MS

Pii realizaci BOV v prostfedi matetské Skoly se v celém procesu odrazi specifika
predSkolniho vzdélavani. Je ziejmé, Ze organizace prace v prostiedi matefské Skoly
nahrava badatelskym aktivitim a poskytuje jim zfetelné vice prostoru nez na zakladnich
Skoléach, avSak na stranu druhou se zde projevuje nedostatek zkusenosti a schopnosti déti
realizovat tento styl vyuky. Obecna zvidavost déti, a to predev§im smérem k zivé ptirod¢,
je v predskolnim véku velmi vysoka, pfi¢emz prakticky absentuje problém s nedostatkem
motivace. Vhodné zvolené badatelské aktivity vedou k rozvoji afektivni sloZce osobnosti
déti. Dilezité pfi realizaci BOV u déti predskolniho veéku je, aby predkladané problémy
vychézely z kazdodennich zazitkl déti, ale nemusi byt nutné¢ komplexniho razu.
Rozvijenim vyzkumnych dovednosti si déti buduji predpoklady k uspésnému pokracovani

Skolni dochéazky a dalsiho studia.

K fazim badatelsky orientované vyuky v mateiské skole by se dalo fict, Ze tato metoda
umoznuje détem aktivné se zapojit do procesu uceni a vytvareni novych znalosti. Faze
badatelsky orientované vyuky, které zahrnuji zjistovani problému, planovani, sbér dat,
analyzu dat a prezentaci vysledki, pomahaji détem rozvijet kritické mysleni, spolupraci,
komunikac¢ni schopnosti a dalsi dovednosti, které budou diilezité v dalSim vzdélavani a v

profesnim zivoté.

Role pedagoga coby privodce badanim jev matetské skole vyznamnéjsi nez na vysSich
stupnich Skol. Déti k pozorovani a experimentovani vyuzivaji predevsim své vlastni
smysly, poptipad¢€ jednoduché a bezpecné pomucky. Vzhledem k nutnosti naucit se badat
prevlada v matetské skole potvrzujici, respektive strukturované badani, v ramci kterého
ucitel dohliZi na to, aby aktivita probihala spravné a vysledek odpovidal sou¢asnému
védeckému vnimani svéta. Ucitel tak brani ve tvorbé miskonceptii déti. (Janovec et al.,
2015) Je zadouci, aby dnesni pedagogové vedli déti cestou pozndvani prostiednictvim

objevovani a badani.

Dit¢ v predskolnim véku hraje klicovou roli v badatelsky orientované vyuce. V této fazi

dit¢ vyviji své kognitivni, emociondlni a socidlni schopnosti a badatelsky orientovana
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vyuka mlize pomoci posilit tyto schopnosti a pfipravit dit¢ na dalsi vzdélavani. Dité v
predskolnim véku ma zvidavou povahu a zdjem o objevovani novych véci. Badatelsky
orientovand vyuka vyuZziva tento zdjem a umoznuje ditéti vyrist v zvidavé a kreativni
jedince. Dité miize byt povzbuzeno, aby klést otazky, premyslet o moznych odpovédich a

experimentovat s riznymi napady a feSenimi.

Primérné predskolni vzdélavani dava pedagoglim moznost ovliviiovat zpisob mysleni a
chovani déti jiz od nejatlejsiho veéku, dava jim moznost denné prozivat radostné chvile pfi
badani a objevovani novych védomosti. Dillezitym faktem je, aby se déti nebaly
nezvyklych jevi v pfirodé, cehoz miizeme dosdhnout tim, Ze se témto jevim nauci
porozumét. DéEti by mély mit moznost bezprostiedniho zkoumani a pozorovani, aby si

mohly utvéret citovy vztah k tomuto zplisobu vzdélavaciho procesu.
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7 KURIKULARNI DOKUMENTY

Kurikularni dokumenty v matetské Skole jsou klicové pro poskytnuti sméru, cilti a
metodickych postupti pro vzdélavani déti. Nasledujici dokumenty jsou nejcastéji pouzivané

v matetskych Skolach:

e Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani — obsahuje obecné
vzdélavaci cile, kompetence a standardy pro vzdélavani déti. RVP uvadi, co by déti

mély umét, védet a jak by se mély citit v riznych oblastech vzdélavani.

e Skolni vzd&lavaci program — je konkrétnim vyjadienim RVP pro danou mateiskou
Skolu. Urcuje cile, obsah vzdélavani a metody vyuky, které jsou specifické pro

danou mateiskou $kolu.

e Skolni vzd&lavaci plan — je plan, ktery specifikuje cile, obsah a postupy pro
kazdodenni vzdélavaci ¢innosti ve tiidach. Zahrnuje podrobné informace o
vyucovacich aktivitach, metodach hodnoceni a priibéhu vzdélavani v pribé¢hu

celého roku.

e Program rozvoje matefské Skoly — je dokument, ktery stanovuje obecné cile a
priority pro rozvoj matetské Skoly jako instituce. Mlize se zabyvat naptiklad
organiza¢nimi zalezitostmi, financovanim, zaji§tovanim kvality, personalni

politikou nebo marketingovymi strategiemi.

e Ostatni dokumenty — mohou zahrnovat naptiklad plany projektt, materialy pro

rodice nebo dokumenty tykajici se bezpecnosti déti a ochrany zdravi.

Tyto dokumenty maji klicovy vyznam pro koordinaci a monitorovani vzdélavacich
¢innosti v matetské Skole. Umoziiuji ucitelim a feditelim Skoly pracovat spole¢né¢ na
definovani cilii a metod vyuky, coz vede ke kvalitnéj§imu vzdélavani a lepsim vysledkiim
pro déti. Kurikuldrni dokumenty pro ptedskolni vzdélavani zahrnuji pozadavek na
rozvijeni pfirodovédné gramotnosti. PovaZzujeme za nesmirné dilezité, naucit déti uz od
preprimarniho stupné vzdélavani nahlizet na svét pozitivné, nadchnout se krasami, které

pfiroda nabizi a kterd nas obklopuje, chapat a porozumét pfirodnim jevim.

Pojem kurikulum vychazi z latinského slova curriculum, které mtizeme pielozit jako béh,
zavodni dréha ¢i viiz a v pfeneseném vyznamu vyjadiuje tento pojem posun po planované
cesté Ci trase. V oblasti pedagogiky byl v minulosti tento termin pouzivany pouze pro

ucivo, pficemz se s casem jeho vyznam rozsifoval a ménil. V Ceské pedagogice se tento
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pojem zacal napadnéji pouzivat v 80. letech 20. stoleti. V soucasné dobé se uvadi vic nez
sto ruznych definic kurikula, v ndvaznosti ke vzdélavacim koncepcim a jednotlivym

vykladiim autorti. (Gosova, 2011)

Pricha charakterizuje kurikulum na tfi zékladni pojmy:
e Vzd¢lavaci program, projekt, plan;
e Priubé¢h studia a jeho obsah;

e Obsah veskeré zkusenosti, kterou zZaci ziskévaji ve skole a v ¢innostech ke Skole se

vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni. (Priicha, Walterova, & Mares, 2013)

Kurikulum mtizeme chapat jako projekt, program nebo plan zdmérného vzdélavaciho
pusobeni, ale i jako napli a soucasné i jako dosazeny vysledek v podobé zkusenosti, které
si jedinec béhem realizace kurikula mtze osvojit. (“Ramcovy vzdélavaci program pro

ptedskolni vzdélavani”, 2021)
V Britském pedagogickém slovniku je kurikulum charakterizovano ve dvou vyznamech:
e V uz8§im vymezeni jako program vyuky

e V SirSim vymezeni jako uceni, které se realizuje ve skole, nebo jinych institucich.
Uceni je chapéno v SirSim slova smyslu jednak jako planované, ale taktéz jako

mimovolné.

., Pojem kurikulum se v pritbéhu let neustdle obohacuje a stava se klicovym terminem
pro teorii a vyzkumy. Implikujeme skutecnost, Ze skole a jeji obsah jsou soucasti Zivota
cloveka a spolecnosti a stavaji se celozivotni zaleZitosti. Jeho skutecna podoba,
vlastnosti a hodnoty reflektuji nejen zamery a aktivity ucastnikut vzdelavaciho procesu,
ale takeé spoluuicast celé spolecnosti, ktera ma vize, cile, potreby a pozadavky na

vzdelavani. “ (Dostal & Kozuchova, 2016)

Kurikularni dokument tedy piedstavuje pedagogicky dokument, jako je projekt, program ¢i
plan zdmérného vzdelavaciho plisobeni stanovujici obsah, cile, podminky a ocekavané
vysledky vzdélavani. V Ceské republice je piedskolni kurikulum formulovéano ve dvou
urovnich, a to statni uroven, kde je formulovano v podobé RVP PV a skolni uroven, kde jej

predstavuji SVP. (“Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani”, 2021)
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Systém kurikuldarnich dokumenti

o o Ramcové vzdélavaci
statni Grovern —

programy (RVP)
RVP pro pfed§koln.|’ RVP pro zékladni RVP pro stiedni RVPpro
vzdélavani vzdéldavani odborné vzdélavani gymnazialni
(RVP PV) (RVP ZV) (RVP OV)) vzdélavani

L . l (RVE/GV )

Skolni vzd&lavaci
programy (SVP)

Skolni droven B

Obrazek 5 Systém kurikuldrnich dokumentti

7.1 Badatelsky orientovana vyuka z pohledu RVP PV

Rémcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani, zkracené RVP PV vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti pfedSkolniho
véku. RVP PV stanovuje elementarni vzdélanostni zaklad, na ktery je mozno navazat v
zakladnim vzdélavani. Dale tento dokument urcuje spolecny ramec, ktery je tieba
zachovavat. Je tak zdkladnim dokumentem pfti tvorbé Skolnich vzdélavacich programi.
Dava vsak dostate¢nou flexibilitu k tomu, aby si kazda Skola mohla s ohledem na mistni
podminky vytvaret a realizovat sviij vlastni Skolni vzdélavaci program. RVP PV formuluje
hlavni principy, které je tieba na zakladé odbornych pozadavki uplatiiovat. Radime k nim
akceptaci specifik predskolniho v€ku vyjadiena dislednym promitnutim téchto specifik do
obsahu, forem a metod vzdélavani. Mezi dal$i pozadavky patii individualizace vzdélavanti,
zamé&feni navytvareni zakladi klicovych kompetenci. RVP PV definuje pozadovanou
kvalitu pfedSkolniho vzdé€lavani z hlediska cilii vzdélavani, podminek, obsahu i vysledk,
které ma pfinaset. Umoziuje jednotlivym matetskym Skolam pfi vytvateni vzdélavacich

programu vyuzivat riiznych forem a metod vzdélavani, pficemz mohou ptizpiisobovat
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vzdélavani konkrétnim regionalnim i mistnim podminkdm, moznostem a potiebam,

s dirazem na zajisténi srovnatelné pedagogické u€innosti. (“Ramcovy vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani”, 2021) Badatelsky orientovana vyuka se v soucasné dobé¢ stava
podporovana v Ramcovém vzdéldvacim programu pro piedskolni vzdélavani (RVP PV),
ktery stanovuje, Ze badatelské aktivity maji byt zahrnuty do vzdélavaciho procesu v
matefské Skole. RVP PV uvadi, Ze badatelsk4 vyuka by méla byt zamétena na rozvoj
poznavacich procest, tedy na podporu détského zvidavosti, zdjmu, pozornosti a
ptredstavivosti. Vyuka by méla byt také v souladu s vékovymi moznostmi déti a méla by

respektovat individudlni rozdily mezi détmi.

Badatelsky orientovana vyuka v matefské Skole by méla byt provadéna formou aktivit,
které umoznuji détem objevovat a zkoumat svét kolem sebe. Tyto aktivity by mély byt
zalozeny na zajmech déti a mély by byt provadény v riznych oblastech, jako jsou ptirodni
védy, technika, matematika, ale také v oblasti uméni a kreativity. Cilem badatelsky
orientované vyuky v matetské Skole je tedy predevsim podpoftit rozvoj détského mysleni a
rozvijet schopnost fesit problémy a hledat nové informace. Diky této form¢e vyuky se déti

uci aktivné pracovat s informacemi, porozumét jim a vyuzivat je v praxi.

., Didakticky styl vzdeélavani déti v materské Skole je zalozen na principu vzdeélavaci
nabidky, na individudlni volbé a aktivni ucasti ditéte. Ucitel je priivodcem ditéte na jeho
cesté za poznanim, probouzi v ném aktivni zdjem a chut divat se kolem sebe, naslouchat a
objevovat, nikoliv tim, kdo dité ,, vikoluje* a plnéni téchto vikolii kontroluje. Ukolovan je
ucitel — jeho hlavnim vikolem je iniciovat vhodné cinnosti, pripravovat prostredi a nabizet
diteti prileZitosti, jak poznadvat, premyslet, chapat a porozumeét sobé i vsemu kolem sebe
stale ucinnejsim zpusobem. “ Metody prace vyuzivané pti BOV jsou v souladu s pozadavky
na didakticky styl RVP PV a jsou zaloZeny na podpofte piirozené zvidavosti déti,
podnécovani déti k vlastnimu zkoumani, kladeni otdzek a nachazeni odpovédi. Zkoumani
také provazeji emoce. Reakce déti na objev jsou spontanni a mohou byt i velmi silné. RVP
PV neopomiji tilohu prozitkového uceni, které je pro dité pfirozené a jemu vlastni.

(“Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani”, 2021)

Pro déti, které ukoncuji ptedskolni vzdélavani, vymezuje RVP PV dosazitelné
kompetence. V ramci BOV byly rozpracovany zejména tyto klicové kompetence

pozadované RVP PV.
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Kompetence k uceni

Dit¢ ukoncujici predSkolni vzdélavani:

soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a

uziva pti tom jednoduchych pojmt, znakii a symboli;

e uplatiiuje ziskanou zkuSenost v praktickych situacich a v dalSim uceni;

e ma elementarni poznatky o svété lidi, kultury, ptirody i techniky, ktery dité
obklopuje, o jeho rozmanitostech a proménach; orientuje se v fadu a déni v
prostiedi, ve kterém Zije;

e klade otazky a hled4 na n€¢ odpovédi, aktivné si v§ima4, co se kolem n¢ho d¢je;
chce porozumét vécem, jeviim a déjam, které kolem sebe vidi; poznava, ze se
muize mnohému naudit, raduje se z toho, co samo dokazalo a zvladlo;

e se uci nejen spontanné, ale i védomé, vyvine Usili, soustiedi se na ¢innost a
zamérné si zapamatuje; pti zadané praci dokonci, co zapocalo; dovede
postupovat podle instrukei a pokyni, je schopno dobrat se k vysledkiim;

e odhaduje sv¢ sily, u¢i se hodnotit svoje osobni pokroky i ocefiovat vykony

druhych;

e se uci s chuti, pokud se mu dostava uznani a ocenéni.

Kompetence k FeSeni problému

Dit¢ ukoncujici predSkolni vzdélavani:

e sivSima déni i1 problémi v bezprostiednim okoli; pfirozenou motivaci k feSeni
dalSich problému a situaci je pro néj pozitivni odezva na aktivni zajem;

e fesi problémy, na které staci; zndmé a opakujici se situace se snazi fesit samostatné
(na zaklad¢ ndpodoby ¢i opakovani), ndro¢néjsi s oporou a pomoci dospélého;

e fesi problémy na zaklad¢ bezprostiedni zkuSenosti; postupuje cestou pokusu
aomylu, zkousi, experimentuje; spontann¢ vymysli nova feseni problému a situaci;
hleda rizné moznosti a varianty (ma vlastni, originalni napady); vyuziva pii tom
dosavadni zkuSenosti, fantazii a predstavivost;

e uziva pfi feSeni myslenkovych i praktickych problémt logickych, matematickych i
empirickych postuptli; pochopi jednoduché algoritmy feseni riznych tuloh a situaci a

vyuziva je v dalSich situacich;
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zptesiiuje si pocetni predstavy, uziva Ciselnych a matematickych pojmi, vnima
elementarni matematické souvislosti;

rozliSuje feSeni, kterd jsou funkéni (vedouci k cili), a feSeni, ktera funkéni nejsou;
dokaze mezi nimi volit;

chépe, ze vyhybat se feSeni problémul nevede k cili, ale Ze jejich v€asné a uvazlivé
feSeni je naopak vyhodou; uvédomuje si, Ze svou aktivitou a iniciativou miize
situaci ovlivnit;

se neboji chybovat, pokud nachézi pozitivni ocenéni nejen za uspéch, ale také za

snahu.

Kompetence komunikativni

Dit¢ ukoncujici prfedSkolni vzdélavani:

ovlada tec, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné¢ vyjadiuje své
myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog;

se domlouva gesty i slovy, rozliSuje n€které symboly, rozumi jejich vyznamu i
funkeci;

pribézné rozsituje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim;

dovede vyuzit informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézné

setkava (knizky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon atp.).

Kompetence socialni a personalni

Dit¢ ukoncujici prfedSkolni vzdélavani:

samostatné rozhoduje o svych ¢innostech; umi si vytvorit sviij nazor a vyjadrit jej;
se dokaze ve skupiné prosadit, ale 1 podfidit, pii spole¢nych ¢innostech se
domlouva a spolupracuje; v béznych situacich uplatiiuje zakladni spolecenské
navyky a pravidla spolecenského styku; je schopné respektovat druhé, vyjednavat,
pfijimat a uzavirat kompromisy;

se spolupodili na spole¢nych rozhodnutich; piijimé vyjasnéné a zdivodnéné

povinnosti; dodrzuje dohodnuté a pochopena pravidla a pfizptisobuje se jim.
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Kompetence ¢innostni a ob¢anské

Dit¢ ukoncujici predSkolni vzdélavani:

e se uci svoje ¢innosti a hry pldnovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat;

e odhaduje rizika svych ndpadi, jde za svym zdmeérem, ale také dokdze ménit cesty a
pfizplsobovat se danym okolnostem;

e chape, Ze se mize o tom, co udeld, rozhodovat svobodné, ale ze za svéa rozhodnuti
také odpovida;

e ma smysl pro povinnost ve hie, praci i u€eni; k ukolim a povinnostem pfistupuje
odpovédné; vazi si prace i Gsili druhych;

e se zajima o druhé i o to, co se kolem d¢je; je oteviené aktualnimu déni;

e chape, Ze z4jem o to, co se kolem d¢je, ¢inorodost, pracovitost a podnikavost jsou
pfinosem a ze naopak lhostejnost, nev§imavost, pohodlnost a nizka aktivita maji
svoje nepiiznivé disledky;

e spoluvytvafi pravidla spolecného souziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu a
chépe potiebu je zachovavat;

e siuvédomuje sva prava i prava druhych, uci se je hgjit a respektovat; chape, ze
vsichni lidé maji stejnou hodnotu;

e vi, ze neni jedno, v jakém prostiedi Zije, uvédomuje si, ze se svym chovanim na
ném podili a Ze je mze ovlivnit;

e dba na osobni zdravi a bezpeci svoje i druhych, chova se odpoveédné s ohledem na

zdravé a bezpecné okolni prostiedi (pfirodni i spolecenské).

Z pohledu RVP PV lze na badatelsky orientované vzdélavani nahliZet prostiednictvim
ocekavanych vystupti piedskolniho vzdélavani. Jedna se o dil¢i vysledky uceni,
formulované jako kompetence, kterych mohou dosahnout déti, které absolvovaly
ptedSkolni vzdélavani. RVP PV klade diiraz na integrovany a ¢innostni pfistup ke
vzdélavani. Zduraziuje také vyznam kooperativniho uceni. Dlraz na badatelsky
orientované vzdélavani umoziiuje dosdhnout mnoha ocekévanych vystupi formulovanych
v RVP PV. Badatelska ¢innost je ¢asto provadéna v malych skupinach déti. Tato forma
organizace prispiva k rozvoji kooperativniho uceni, spoluprace mezi jednotlivymi détmi,
komunikacnich dovednosti a schopnosti obhdjit vlastni nazor. U kazdé vzdélavaci oblasti
jsou popsany dovednosti, schopnosti, védomosti a postoje, které si déti pii tomto zptisobu

vyuky rozvijeji.
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Dité a jeho télo

vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smyslu (sluchové rozliSovat zvuky a tony,
zrakové rozliSovat tvary pfedmétl a jiné specifické znaky, rozliSovat viing, chuté,
vnimat hmatem apod.);

ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku (zachéazet s predméty
denni potieby, s drobnymi pomtckami, s nastroji, na¢inim a materialem, zachdzet s
grafickym a vytvarnym materialem, napft. s tuzkami, barvami, nizkami, papirem,
modelovaci hmotou, zachazet s jednoduchymi hudebnimi nastroji apod.);

zvladat jednoduchou obsluhu a pracovni ukony (postarat se o hracky, pomiicky,
uklidit posobé¢, udrzovat poradek, zvladat jednoduché tiklidové prace, prace na
zahradé¢ apod.);

zachazet s béznymi piedméty denni potieby, hratkami, pomtckami, drobnymi
nastroji, sportovnim nacinim a nafadim, vytvarnymi pomutckami a materialy,

jednoduchymi hudebnimi néstroji, béZnymi pracovnimi pomutckami.

Dité a jeho psychika

pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno;

vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a tisudky ve
vhodné zformulovanych vétach;

vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokonci myslenku, sledovat
fecnika i obsah, ptat se);

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku pfibéhu, sledovat d¢j a zopakovat
jej ve spravnych vétach);

formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat;

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi);
popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku);

rozliSovat nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni znacky,
oznaceni nebezpeci apod.) a porozumét jejich vyznamu i jejich komunikativni
funkeci;

védome vyuzivat vSechny smysly, zdmérné pozorovat, postiehovat, v§imat si
(nového, zméneéného, chybéjiciho);

zamérné se soustfedit na ¢innost a udrzet pozornost;
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premyslet, vést jednoduché uvahy a také vyjadrit to, o Cem piemysli a uvazuje;
zamg&fovat se na to, co je z poznavaciho hlediska dilezité (odhalovat podstatné
znaky, vlastnosti pfedmétl, nachézet spole¢né znaky, podobu a rozdil,
charakteristické rysy predmétu ¢i jevl a vzajemné souvislosti mezi nimi);
vnimat, Ze je zajimavé dozvidat se nové véci, vyuzivat zkuSenosti k uceni;
postupovat a ucit se podle pokynti a instrukci;

fesit problémy, tkoly a situace, myslet kreativné, predkladat ,,napady*;

nalézat nova feseni nebo alternativni k béznym,;

prozivat radost ze zvladnutého a poznaného;

vyvijet volni usili, soustfedit se na ¢innost a jeji dokoncent;

byt citlivé ve vztahu k zZivym bytostem, k piirodé i k vécem.

Dité a ten druhy

spolupracovat s ostatnimi;

respektovat potieby jin¢ho ditéte, délit se s nim o hracky, pomticky, pamlsky,

rozdélit si tkol s jinym ditétem apod.

Dité a spole¢nost

uplatiiovat navyky v zakladnich formach spolecenského chovani ve styku s

dospélymi i s détmi (zdravit zndmé déti 1 dospélé, rozloucit se, poprosit, podékovat,

vzit si slovo, az kdyz druhy domluvi, pozédat o pomoc, vyslechnout sdéleni,

uposlechnout pokyn apod.);

vyjednévat s détmi i dospélymi ve svém okoli, domluvit se na spole¢ném feseni (v

jednoduchych situacich samostatn¢, jinak s pomoci);

zachazet Setrné€ s vlastnimi i cizimi pomutckami, hrackami, vécmi denni potieby, s

knizkami, s penézi apod;

zachycovat skuteCnosti ze svého okoli a vyjadiovat své ptedstavy pomoci riznych

vytvarnych dovednosti a technik (kreslit, pouzivat barvy, modelovat, konstruovat,

tvofit z papiru, tvofit a vyrabét z riznych jinych materiall, z pfirodnin aj.).
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Dité

a svét

osvojovat si elementarni poznatky o okolnim prostiedi, které jsou ditéti blizké, pro
n¢ smysluplné a ptinosné, zajimavé a jemu pochopitelné a vyuzitelné pro dalsi
uceni a zivotni praxi,

mit povédomi o $ir§im spolecenském, vécném, ptirodnim, kulturnim i technickém
prostiedi i jeho déni v rozsahu praktickych zkuSenosti a dostupnych praktickych
ukazek v okoli ditéte;

vnimat, Ze svét ma sviij fad, Ze je rozmanity a pozoruhodny, nekone¢né pestry a
riznorody — jak svét ptirody, tak i svét lidi (mit elementdrni povédomi o existenci
riznych néarodl a kultur, riznych zemich, o planeté¢ Zemi, vesmiru apod.);
porozumét, ze zmeény jsou piirozené a samoziejmé (vSechno kolem se méni, vyviji,
pohybuje a proméiuje) a Ze s témito zménami je tieba v zivote pocitat,

ptizplsobovat se bézné proménlivym okolnostem doma i v mateiské Skole;

mit povédomi o vyznamu zivotniho prostiedi (pfirody i spolecnosti) pro ¢loveka,
uvédomovat si, Ze zpiisobem, jakym se dité€ i ostatni v jeho okoli chovaji, ovliviiuji
vlastni zdravi i Zivotni prostiedi;

pomahat pecovat o okolni zivotni prostiedi (dbat o poradek a Cistotu, nakladat
vhodnym zptisobem s odpady, starat se o rostliny, spoluvytvaret pohodu prostiedsi,
chranit ptirodu v okoli, Zivé tvory apod.). (“Ramcovy vzdélavaci program pro

ptedskolni vzdélavani”, 2021)
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II. PRAKTICKA CAST
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8 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Vzhledem k vyzkumnym cilim byla prakticka ¢ast diplomové prace zpracovana

v kvalitativnim designu. Kvalitativni pfistup mizeme charakterizovat jako proces, ktery
ma za kol zkoumat jevy a problémy v autentickém prostiedi, kdy nasledné ziskame
komplexni obraz danych jevi, které¢ jsou zalozeny na hlubokych datech a specifickém
vztahu mezi badatelem a i¢astnikem vyzkumu. Zamérem je za pomoci postupt a metod
kvalitativniho piistupu rozkryt a reprezentovat to, jak ostatni lidé chapou, prozivaji a
vytvaieji socialni realitu. (Svati¢ek & Sed'ova, 2007) Vyzkumnou metodu jsem zvolila
zucastnéné pozorovani, kdy budu soucasti celého procesu a kratky strukturovany rozhovor

s ucitelkou dané matetské Skoly.

8.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem této prace je zjistit jaké mohou byt pfinosy badatelsky

orientované vyuky v prostiedi matefské Skoly. Dil¢i cile jsou definovany takto:
e Zrealizovat badatelské aktivity s détmi a ucitelkou v matefské Skole
e 'V ramci pozorovani analyzovat praci ucitelky a déti pii badatelskych aktivitach
e Analyzovat vhodnost aktivit vzhledem k védomostem a dovednostem déti
e V ramci reflexe badatelskych aktivit zhodnotit jejich pfinosy

Jako hlavni vyzkumnou otazku jsem si vzhledem k charakteru prace zvolila ,,Jaké mohou

byt pfinosy badatelsky orientované vyuky v matetské skole?*
Dil¢i vyzkumné otézky jsou nasledné formulovany takto:
e Jaka je mira aktivity déti pfi badatelskych aktivitach?

e Jak badatelsky orientovanad vyuka v matetské Skole ovliviluje zpiisob, jakym déti
vnimaji a fesi problémy a jaké jsou klicové aspekty této vyuky, které toto vnimani a

feSeni podporuji?

e Jak se badatelsky orientovana vyuka v matetské Skole podili na rozvoji kreativity u

déti a jaké jsou klicové prvky této vyuky, které k tomuto rozvoji ptispivaji?

e Jak badatelsky orientovand vyuka v mateiské Skole ovliviiuje interakce mezi détmi a

jak tyto interakce ovliviiuji proces uceni a celkovy rozvoj déti?
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e Jak badatelsky orientovana vyuka v matetské Skole ovliviiuje chovani déti a jak
mohou ucitelé tuto vyuku vyuzit k podpote pozitivniho chovani a rozvoje socialnich

dovednosti déti?
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9 VYBRANE BADATELSKE METODY K REALIZACI AKTIVIT

Pro tuto praci jsem si zvolila dvé badatelské metody pro realizaci aktivit, a to experiment a
pozorovani. Badatelské metody, jako jsou experiment a pozorovani, mohou hrat kli¢ovou
roli v matefské skole, kdyz se snazime pochopit a podpofit rozvoj déti. Tyto metody
umoziuji systematické zkoumani, jak se déti uci a jak se jejich chovani vyviji v ur€itych
situacich. Experimenty mohou byt vyuzity k testovani specifickych hypotéz a zjistovani,
jaké podnéty nebo zazitky maji vliv na déti. Pozorovani miize byt uzite¢né pii sledovani
chovani déti a identifikaci vzorci, které mohou vést k lepSimu pochopenti jejich potieb a
zajmu. V této praci se zaméfime na vyuziti experimentu a pozorovani v mateiské Skole a
ukazeme, jak mohou tyto metody pomoci uciteltim porozumét potfebam a zajmim déti a

podpotfit jejich rozvoj. Nize budu tyto metody podrobnéji charakterizovat.

9.1 Experiment

Experiment miizeme charakterizovat jako ¢innost, ktera zahrnuje srovnavaci hodnotu
proménnych. K tomu se nutné vaze také potvrzovani hypotéz. Dité v preprimérnim véku
jesté neni schopné brilantné formulovat své hypotézy, dalezité je, aby si je zkouselo.
(Majerc¢ikova, Wiegerova, Gavora, & Navratilova, 2020) Dle Hendla (2008) je zakladnim
rysem experimentu aktivni a védoma ucast vyzkumnika na experimentu. Experiment je
konkrétni zména situace, nebo zkusenosti zkoumaného jedince a pozorovani jejich zmén.
Reéeno jazykem kvantitativniho vyzkumu, vyzkumnik manipuluje nezavislou proménnou
X a méfi zmény ve vybranych zavislych proménnych Y. Cilem je zajistit, aby ziskané
vysledky nebyly ovlivnény jinymi proménnymi. (Hendl, 2008) Zatazeni experimentt do
vyuky pfispiva k seznameni zakl se zakladnimi praktickymi postupy a pracovnimi
metodami v piibuznych oborech lidské ¢innosti a slouZzi jako prostfedek k ziskani a ovéfeni
teoretickych znalosti zaki a k rekonstrukei jiz ziskanych poznatkli. Experiment je
vhodnym néstrojem pro realizaci didaktické zasady propojeni teorie a praxe. Pfi aplikaci

ve vyuce jsou experimenty odrazem védecko-vyzkumnych metod. (Dostal, 2013)

Manak (2003) tento termin charakterizuje jako badatelsky pfistup k realité, kterym se na
zaklad¢ dané, teoreticky zdiivodnéné hypotézy zamérné méni nebo ovliviiuji nékteré
stranky sledované skute¢nosti, pficemz se existujici podminky udrzuji konstantni a
provedené zasahy a dosazené vysledky se ptresné registruji. Dale rozliSuje tfi typy

experimentu:

e Veédecky experiment
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e Experiment ve Skolni vyuce
e Prakticky experiment

Skolni experiment se za piiznivych okolnosti miize prertist ve vyzkumnou badatelskou
aktivitu. Mezi typy Skolniho experimentu fadime ucitelsky experiment a zakovskym
experiment, které se plynule prolinaji. Na experiment v matei'ské §kole miizeme nahlizet
jako na zptisob, jakym déti mohou objevovat a zkoumat svét kolem sebe. Experimenty jsou
aktivitami, které umoziiuji détem v praxi prozkoumat, jak se véci chovaji v riznych
situacich. Béhem experimentu si déti mohou vyzkouset rizné hypotézy a postupy, zkoumat

vlastnosti materialii a latek, pozorovat fyzikalni a chemické jevy a mnoho dalsiho.

V matefské Skole jsou experimenty obvykle navrZeny tak, aby byly bezpecné a zdbavné
pro déti. Mohou byt provadény s jednoduchymi materialy, jako jsou voda, papir, tésto,
barvy, stavebnice a dalsi hracky, které jsou dostupné v matetskych skolach. Experimenty
mohou byt soucasti badatelskych aktivit v matefské Skole, které pomahaji rozvijet
zvidavost a zajem déti o védu. Pfi experimentech si déti mohou osvojit nové poznatky a
dovednosti, jako je pozorovani, méfeni, porovnavani, popisovani a zavery. Experimenty
mohou také pomoci détem rozvijet tymovou spolupréci a komunikaci, protoze se ¢asto

provadéji v malych skupinkach.

9.1.1 Tvorba hypotéz

Hypotézu mizeme charakterizovat jako mozné feSeni daného problému, které vyslovujeme
ve form¢ tvrzeni. Formulace hypotéz v pfirodnich a humanitnich védach vzdy vychazi z
ur¢itého védeckého paradigmatu. Paradigma vytvari soubor myslenek, vyzkumnych cila,
postuptl a symbolickych vyjadreni, které jsou vlastni urc¢ité védecké ¢innosti a organizaci
védy, tj. zpisobu vyuky védy, terminologii, reprezentaci poznatkll, metodologickym
postuptim, experimentalnimu vybaveni, formulaci problému a jeho feSeni. Na tomto pozadi
se vytvareji teorie, které formuluji testovatelné, tj. experimentalné ovétitelné hypotézy.
Cilem ptirodovédného vzdélavani je naucit déti rozpoznat nebo formulovat myslenky,
které 1ze v dané situaci zkoumat a testovat pomoci vhodnych postupt. Déti by mély byt
schopny posoudit, zda jsou ziskané dikazy validni, tj. zda z nich lze vyvodit odpovidajici
zaveéry. Je také dilezité, aby se déti naucily rozliSovat mezi otazkami, na které mohou

veédecky odpoveédét, a otdzkami, na které odpoveédét nemohou. (Hejnovéa & Hejna, 2016)

Dle pedagogického slovniku je na pojem hypotéza mozné nahlizet ze dvou riznych thlt

pohledu. Prvni thel pohledu je hypotéza ve védecké oblasti, kde je mozné tento pojem
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definovat jako vyrok o pravdépodobném ¢i predpokladaném zjisténi, kterého bychom mély
ve zkoumané oblasti nasledné dospét. Formulace hypotéz je soucésti vyzkumu a vytvari
urcitou findlni predstavu, ke které¢ bychom se vysledky vyzkumu mély pfiblizit. Druhy thel
pohledu se zamétuje na statistické procedury empirickych vyzkumt, zde hypotéza
vystupuje jako predpoklad, ze mezi ur€itymi soubory existuje nebo neexistuje urcity vztah.
Podle pedagogického slovniku Ize na pojem hypotéza nahlizet ze dvou riznych hledisek. Z
prvniho hlediska je hypotéza v oblasti védy, kde lze tento pojem definovat jako tvrzeni o
moznych nebo predpokladanych zjisténich, kterych by pak mélo byt ve zkoumané oblasti
dosazeno. Formulace hypotéz je soucasti vyzkumu a vytvari konecnou predstavu o
ptistupu k vysledkiim vyzkumu. Druhy pohled se zamétuje na statistické postupy
empirického vyzkumu, kde se hypotézy rozlisuji jako domnénky o pfitomnosti ¢i
nepiitomnosti uréitého vztahu mezi ur¢itym souborem proménnych. (Priicha, Walterova, &
Mares, 2013) Tvorba hypotéz je dileZitou soucasti badatelskych aktivit v matefské Skole.
Hypotéza je tedy myslenka nebo ptredpoklad, ktery je vysloven na zaklad¢ pozorovani
nebo predchozich zkusenosti. Hypotézy jsou uzitecné, protoze ndm umoziuji predpovedét,
co se stane, kdyz provedeme urcitou ¢innost nebo kdyz se setkame s urcitou situaci. Pii
badatelskych aktivitach v matetské Skole se déti uci vytvaret hypotézy a testovat je

prostiednictvim experimentt.
Proces tvorby hypotéz v matetské Skole miize vypadat nasledovné:

e Pozorovani: Déti si vSimnou néceho zajimavého nebo neobvyklého a ptaji se, proc¢

se to d¢je.

e Formulace otazky: Dé&ti polozi otdzku tykajici se toho, co pozorovaly, napf. "Proc¢

se ten balonek nafukuje, kdyz do néj foukame vzduch?"

e Vytvoreni hypotézy: Déti pfemysleji o tom, co by se mohlo stat, aby odpovedéli na
otazku. Napftiklad: "Myslim si, ze balonek se nafukuje, protoze vzduch, ktery do
néj foukdme, ho naplni."

e Testovani hypotézy: Déti provedou experiment, ktery umozni zjistit, zda je
hypotéza spravna nebo ne.

e Zavéry: Na zéklad¢ vysledkl experimentu déti vyvozuji zavery a zvazuji dalsi

otazky pro dal$i experimentovani.
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Tvorba hypotéz a testovani prostfednictvim experimenti mohou pomoci détem rozvijet

kritické mysleni a védeckou metodu.

9.2 Pozorovani

Pozorovani je zakladem lidské kazdodenni €innosti. Jiz od narozeni dit¢ pozoruje a tim je
tato ¢innost provazena novymi zkusenostmi a zvidavosti. Pfi pozorovani dité zapojuje své
smysly, které tim taktéz rozviji. (Majercikova, Wiegerova, Gavora, & Navratilova, 2020)
Pozorovani miizeme vymezit také jako smyslové vnimani reality s uvédomovanim si toho,
co je subjektem pozorovani. Pozorovani mizeme rozd¢lit na spontanni, které je obvykle
nestrukturované a je disledkem nedokonale rozvinuté schopnosti pozorovat, a na zamérné
fizené pozorovani, které je dlouhotrvajici a slozitou zalezitosti. (Dostal & KoZuchova,
2016) Pozorovani je také stavebnim kamenem pro rozvoj vSech ostatnich dovednosti,
protoze je Casto vychodiskem pro dalsi analyzu, klasifikaci a dalsi. Kazdé pozorovani
obvykle zahrnuje zaznamenavani postieht. Je vSak dilezité, aby zaci nezaznamenavali jen
své subjektivni dojmy a nazory, ale pouze objektivni pozorovani. Zaci by se také méli
naucit, ze je rozdil mezi tim, co pozoruji, a tim, jak sva pozorovani interpretuji. Pfi
pozorovani by zaci méli vyuzivat co nejvice smysl a pouzivat rizné formy zdznamu.),
aby popsali, co pozorovali. Pro rozvoj metakognitivnich dovednosti je dilezité porovnavat
sva pozorovani s pozorovanimi ostatnich zaki a zjiStovat tak, nakolik jsou jejich

pozorovani originalni a co se mohou od ostatnich naucit. (Hejnova & Hejna, 2016)

Pozorovani je jedna z nejdilezitéjSich badatelskych metod v matetské skole. Tato metoda
umoznuje détem prozkoumat a pochopit svét kolem sebe, a to predevsim tim, ze si v§imaji
detailli, zkoumaji vztahy mezi riznymi jevy a hledaji souvislosti. Pfi pozorovani by méla
byt ditéti umoznéna volnost pii pozorovani objektii a jevii. Dulezité je také kladeni otazek,
které podporuji pozorovani a pomahaji ditéti porozumét tomu, co se déje. Napiiklad "Co se
stane, kdyz piiddme vodu do pisku?" nebo "Proc¢ se toto listi pohybuje?". Pozorovani mtize
byt provadéno nejen v piirode, ale také v prostfedi matetské skoly. Naptiklad pii
pozorovani rostlin v kvétinacich, pii pozorovani chovani zvifat v terariu nebo akvariu,
nebo pii pozorovani zmén v povrchu hlinéného hrnicku pfi jeho vypalovani. Tato metoda
je tedy cennou badatelskou metodou, kterd umoznuje détem ziskat znalosti a porozuméni

svétu kolem sebe.
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10 CHARAKTERISTIKA VZORKU

Vyzkumnym vzorkem jsou déti a pani ucitelka z matefské Skoly v Moravskoslezském

kraji, v mésté Ostrava.

V heterogenni tiidé je celkoveé 24 déti, z toho 13 divek a 11 chlapci.
Vékoveé rozdéleni tridy:

e predskolaci: 13 déti (4 divky, 9 chlapcti)

e d¢ti ve veéku od 4-5 let: 8 déti (7 divek, 1 chlapec)

e d¢ti ve veéku od 3-4 let: 3 déti (2 divky, 1 chlapec)

Tuto t¥idu také navstévuji Ctyfi déti s odliSnym matetskym jazykem. Porozuméni ¢eského
jazyka je u téchto déti bezproblémové, je ale znat, Ze maji drobné obtize s mluvenou
cestinou, a to zejména ve spravné tvorbeé vét a sklofiovani slov. Neshleddvam ale Zadnou

jazykovou bariéru mezi ostatnimi détmi ani dospélym.

Délka praxe pani ugitelky jsou 3 roky a ma vysokoskolské vzd&lani ukongené titulem Be.
Vzhledem k dodrzeni anonymity bude ugitelka oznagena jako Nikola a déti nebudou

jmenovany.

Matetska skola, kterou popisuji, se nachazi ve mésté¢ Ostrava, v blizkosti lesoparku, coz
poskytuje détem prilezitost k prochdzkdm a objevovani prirody. Matetska skola je soucasti
pravniho subjektu se zdkladni Skolou a funguje jiz od roku 1992. M4 celkovou kapacitu
168 déti rozdélenych do Sesti tfid, z nichZ jedna je uréena pro déti mladsi tii let a tii tfidy
nabizeji specialni vyuku anglického jazyka a sportovni vychovu. Na §kolni zahrad¢ se
nachazi rizné herni prvky a 3D hiisté, které détem umoziuji celoro¢ni aktivitu a volny
pohyb. Cilem matetské skoly je podporovat vSestranny rozvoj ditéte a vytvaret pro néj
ptijemné prostfedi s individualnim pfistupem. Aktivity jsou zaméfeny na podporu

tvotivosti, hry, radosti z uceni a motivaci déti k objevovani novych véci.
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Graf 1Genderové rozdéleni tfidy

GENDEROVE ROZDELENI TRIDY

Chlapci; 11;
46%
Divky; 13; 54%

Graf 2 Vékové rozdéleni tiidy
VEKOVE ROZDELENI TRIDY

Déti 3-4; 3; 13%

Predskolaci; 13;
0,
D&ti 4-5; 8; 33% 4%

10.1 Badatelsky orientovana vyuka z pohledu SVP

Z pohledu SVP zkoumané mateiské Skoly ,,Jsi nas kamarad, miizes si s nami hrat,

poznavat svet a sportovat* je BOV do vychovné vzdélavaciho procesu zatfazen takto:
U déti vytvatime vztah ke vSemu k ptirodé€ a ke vSemu zivému. Prostfednictvim
nejruznéjSich badatelskych aktivit zkoumdme ptirodu, jeji zdkonitosti, pozorujeme zmény

v prirod¢, déti se uci ekologicky myslet, snazi se ji ochranovat.
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Rozvoj ptirodovédného vzdélavani se vztahuje konkrétné k témto dil¢im ciltim:

dité seznamovat s prostfedim, v némz zije, aby si k nému vytvarelo pozitivni vztah
snazit se vytvafet u ditéte zékladni povédomi o SirSim pfirodnim, kulturnim 1
technickém prostfedi, o jeho rozmanitosti a proménach

podporovat dité v chapani, ze zmény zplisobené ¢lovékem mohou toto prostiedi
chranit, zlepSovat, ale i nicit

osvojit u ditéte poznatky a dovednosti, aby bylo schopno pecovat o okoli a
vytvarelo bezpecné prostiedi pro vSechny

rozvijeni ucty ke vS§emu zivému

vytvaret schopnost prizplisobit se zménam a podminkam prostredi

vytvaret u déti povédomi, ze je soucdsti sveta, vesmiru, Zemé, ostatnich lidi, a zivé

a nezivé piirody

Vyuzivani badatelskych metod ve vychovné-vzdélavacim procesu déti je vhodné zejména

proto, ze podnécuji déti k tomu, aby vyuzily svych pfedchozich zkuSenosti a védomosti, a

pak na zakladé vlastni aktivity, objevovaly nové informace a ptetvarely ty dosavadni. Tyto

¢innosti by mély byt zatfazovany na zéklad¢ potieb a zajml déti a musi respektovat

aktualni stav rozvoje kazdého ditéte. Badatelské aktivity jsou pro déti velmi atraktivni,

pomahaji jim pochopit nékteré abstraktni pro déti slozité pojmy, a proto by mél dnesni

predskolni pedagog tyto aktivity vyuzivat. (Skolni vzdélavaci program: "Jsi nas kamardd,

muzes si s nami hrat, pozndvat svet a sportovat", 2022) Celkovée lze tedy fici, Ze badatelsky

orientovana vyuka v matetské Skole je dilezitym prostifedkem pro napliiovani cilli a

obsahu RVP PV, ale také pro rozvoj détskych schopnosti a dovednosti potfebnych pro

uspésné zvladnuti dalSiho vzdélavani a budouciho zivota.
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11 NAVRHY TEMAT

Navrzené aktivity jsou rozdéleny na Ctyii témata, kterymi jsou fauna, flora, fyzikalni jevy a
chemické pokusy. Badatelské aktivity jsou dilezitou soucasti vzdélavani v mateiské skole.
Pomahaji rozvijet zvidavost, kreativitu, logické a analytické mySleni u déti. Pti badatelské
orientované vyuce jsou déti motivovany k aktivnimu zapojeni se do vzdélavaciho procesu,
aby si osvojily nové poznatky a dovednosti prostfednictvim vlastniho zkoumani a

experimentovani.

V oblasti botaniky a zoologie mohou déti zkoumat rizné rostliny a Zivocichy, pozorovat a
popisovat jejich vlastnosti, rostliny mohou sazet, zjisSt'ovat, co potiebuji k ristu a jaké jsou
pro né nejvhodnéjsi podminky. Zvifata mohou pozorovat v piirodé, v zoologickych
zahradach nebo v terériich, a ucit se o jejich zpisobu Zivota, potrave a prostredi, ve kterém
Ziji.

V oblasti chemie a fyziky mohou déti naptiklad zkoumat rizné vlastnosti latek, jako jsou
barva, tvar, textura, hustota, rozpustnost atd. Mohou experimentovat s riznymi latkami a
zkoumat, jak se chovaji pfi riznych teplotach, tlacich nebo v riznych prostfedich. Déti

mohou také zkoumat zdkladni fyzikélni jevy, jako jsou tieni, gravitace, svétlo a zvuk.

Pti badatelsky orientované vyuce se déti u¢i tymové spolupraci, komunikaci a ziskavaji
sebevédomi v feSeni problému. Tato forma vyuky je zabavna a motivujici a mize pfinést

mnoho novych poznatkil a zazitkti do Zivota déti.

11.1 Fauna

Fauna je obecné oznaceni pro tu ¢ast ptirody, kterou se zabyva zoologie. V matetské Skole
mohou byt riizné druhy zvitat, které se obvykle drzi jako domaci mazli¢ci nebo jsou
soucasti vzdélavacich programi pro déti. Mezi nejcastéjsi druhy patii rybicky, kralici,
mor¢ata, kie&ci, ptaci a hmyz, jako jsou motyli nebo brouci. Uéelem vedeni fauny v
matefské Skole miiZze byt jednak poskytnuti zdroje zdbavy a zvifeciho kontaktu pro déti, ale
také vzdélavaci a terapeuticky aspekt, kdy se déti uci o péci o zvirata a respektovani zivota.
Je diilezité, aby bylo zajisténo spravné prostredi a péce o zvifata v matetské skole, aby se
zajistilo jejich zdravi a pohodu. Fauna je zajimavym tématem pro badatelské aktivity v
matefské Skole, protoze déti maji pfirozeny zajem o zvifata a jejich prostfedi. N¢kolik

moznosti badatelskych aktivit v této oblasti miize zahrnovat:
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e Pozorovani a dokumentovani chovani zvitat — Déti mohou pozorovat zvirata a

zapisovat, co si vS§imly, jak se zvifata chovaji, co jedi a jaky maji zivotni prostiedi.

e Srovnavani riznych druhti zvifat — DEti mohou porovnavat rizné druhy zvitat, jako

jsou savci, ptaci, ryby, hmyz a dalsi.

e Tvorba mapy fauny — Déti mohou vytvofit mapu prostfedi v okoli matetské Skoly a

zapisovat, jaké druhy zvifat tam ziji.

e Kresleni zvifat — Déti mohou kreslit nebo malovat obrazky zvitat a popisovat, jaké

jsou barvy, tvary a chovani zvirat.

e Modelovani zvitat — DEti mohou modelovat zvifata z hmoty nebo jinych materiala

a popisovat, jaké jsou rysy a charakteristiky kazdého zvifete.

Tyto badatelské aktivity mohou pomoci détem rozvijet kritické mysleni, pozorovaci
schopnosti, schopnost porovnévat a klasifikovat a podporuji také rozvoj jazykovych

schopnosti.

11.2 Botanika

Botanika je dal$im zajimavym tématem pro badatelské aktivity v matetské skole. Je to
pfirodni véda, kterd se zabyva rostlinami a v§im, co s nimi souvisi. Pomoci badatelskych
aktivit miizeme pfitdhnout pozornost déti k biologii rostlin. Rise rostlin nabizi rozmanité

podnéty k badani. Badatelské aktivity v této oblasti mohou zahrnovat:

e Pozorovani rostlin — D&ti mohou pozorovat rostliny a zapisovat, co si v§imly, jaké

maji barvy, tvary a velikosti.

e Sbér a klasifikace rostlin — Déti mohou sbirat rostliny a klasifikovat je podle

raznych kritérii, jako jsou barvy, tvary, velikosti a typy rostlin.

e Tvorba herbaria — Déti mohou vytvofit vlastni herbar, kde si budou ukladat suché

rostliny, které nasly a popisovat, jaké jsou druhy rostlin.

e Experimenty s rostlinami — Déti mohou provadét jednoduché experimenty s
rostlinami, jako napfiiklad sledovani riistu rostlin v riznych podminkach nebo

testovani, jaké rostliny vyzaduji vice nebo méné¢ svétla, vody a zivin.

e Kresleni rostlin — Déti mohou kreslit nebo malovat obrazky rtiznych rostlin a

popisovat, jaké jsou barvy, tvary a velikosti.
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Tyto badatelské aktivity mohou pomoci détem rozvijet pozorovaci schopnosti, schopnost
porovnavat a klasifikovat a podporuji také rozvoj jazykovych schopnosti a ptirodovédnych

znalosti.

11.3 Fyzické badani

Fyzika mtze byt fascinujici téma pro badatelské aktivity v mateiské Skole, které mohou
podpofit rozvoj détského zdjmu a zvidavosti v této oblasti. Nésledujici jsou nékteré navrhy
témat, ktera mohou byt vhodna pro badatelsky orientovanou vyuku fyziky v matetské

skole:

T¢lesa a jejich vlastnosti: Tato aktivita miize zahrnovat zkoumani rtiznych téles a
jejich vlastnosti, jako je hmotnost, tvar, velikost, barva, textura atd. Déti mohou
srovnavat a kategorizovat riizna télesa, naptiklad koule, valecky, krychle, a

zkoumat, jak se lisi.

e Magnetismus: Déti mohou objevovat magnetické sily a zkoumat, jak magnetické
téleso plisobi na jiné téleso. Muzete s détmi experimentovat s magnetickymi
kousky a ukazat jim, jak magnetické pole pfitahuje nebo odpuzuje jiné magnetické

kousky.

e Svétlo a stiny: Tato aktivita mize zahrnovat zkoumani svétla a stind a jak se li$i v
zavislosti na zdroji svétla a objektu. Muzete s détmi experimentovat s riznymi
zdroji svétla, jako jsou svicky, baterky a lampy, a sledovat, jak se méni stin, kdyz

se zdroj svétla pohybuje.

e Zvuk a hluk: D&ti mohou zkoumat vlastnosti zvuku a hluku, naptiklad hlasitost, ton
a frekvenci. Mlizete s détmi experimentovat s riznymi hudebnimi nastroji, jako
jsou bubny a kytary, a zkoumat, jak se li§i zvuk, kdyz se hudebni néstroj hraje
rizné.

e Sily a pohyb: Tato aktivita miZe zahrnovat zkoumani riznych sil a pohybd, jako je
tah, naraz, tfeni a gravitace. Déti mohou experimentovat s riznymi hmotnostmi a
materialy, aby zjistily, jak se pohybuji pod vlivem riiznych sil.

Badatelsky orientovana vyuka fyziky v matetfské Skole mize byt velmi zabavna a
interaktivni. Poméaha détem rozvijet zajem o védu, podporuje jejich kritické mysleni a

pozorovaci schopnosti, podporuji také rozvoj matematickych a védeckych schopnosti.
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11.4 Chemické badani

Vyuka chemie v matetské Skole by méla byt zamétena na zakladni koncepty a principy
chemie, které jsou pfistupné détem tohoto veéku. Chemické jevy a procesy by mély byt
prezentovany zpiisobem, ktery umozni détem je pozorovat, zkoumat a experimentovat s
nimi. Nékterd témata, kterd by mohla byt vhodné pro badatelskou vyuku chemie v

matetské Skole, zahrnuji:

e Barevné experimenty — déti mohou zkoumat barvy a jejich zmény v riznych
situacich, jako naptiklad smiseni riznych barev, pouziti kyseliny citronové pro

zménu barvy, nebo pozorovani reakce mezi ocet a jedlou sodou.

e Experimenty s pénou a bublinami — déti mohou zkoumat, jak vznikaji pény a

bubliny, jak se chovaji a jak mohou byt pouzity k vytvaieni riiznych tvart a vzora.

e Experimenty s kyselinami a zdsadami — déti mohou zkoumat, jak kyseliny a zasady
reaguji, jak mohou byt pouzity k ¢isténi a jak mohou byt nebezpecné, pokud se s

nimi nepracuje opatrne.

e Experimenty s tekutinami — déti mohou zkoumat vlastnosti a chovani riznych
tekutin, jako napiiklad vody, oleje a sirupu, a jak mohou byt pouzity k vytvareni

raznych efektt a vzort.

e Experimenty s vodou — déti mohou zkoumat vlastnosti a chovani vody, jako
napfiiklad jeji hustotu, teplotu, tvar a proudéni, a jak mohou byt tyto vlastnosti
zménény pomoci rtiznych prostredka.

Pii vyuce chemie v matefské Skole by méla byt kladen diiraz na bezpecnost, a to véetné
spravného pouzivani chemikalii a pfistroji. Déti by mély byt pod pfimym dohledem

ucitele a mély by byt pouceny o dilezitosti bezpecné prace s chemikaliemi.
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12 REALIZACE BADATELSKYCH AKTIVIT

V této ¢asti prace je podrobnéji popsano Sest badatelskych aktivit, které byly pouzity pfi
vyuce v matef'ské Skole. Kromé samotného obsahu aktivit jsou v textu uvedeny i cile,
kterych bylo prostfednictvim aktivit dosazeno. Déle jsou zminény kompetence, které byly
cilem vyuky a které si mély déti osvojit. Tyto kompetence jsou zpravidla specifické pro
danou badatelskou aktivitu a mohou zahrnovat napftiklad rozvoj kritického mysleni,

pozorovacich dovednosti nebo schopnost spoluprace.

V textu jsou také popsany pedagogické strategie, které byly pouzity pii realizaci aktivit.
Tyto strategie jsou zaméefeny na podporu rozvoje kompetenci a dosazeni cild aktivit. Mze
se jednat naptiklad o podporu diskuse, aktivni zapojeni déti, individualni i skupinovou

praci, vyuzivani multimedidlnich pomticek apod.

Kazda aktivita je ndsledné popséna podrobnéji v€etné postupu, ktery byl pouzit pfi jeji
realizaci. V textu jsou popsany jednotlivé kroky, které byly provadény v ramci aktivity a
jaké materialy byly pouzity. Dale jsou vysvétleny i jednotlivé faze aktivit a jaké cile a

kompetence byly v rdmci nich napliovany.

Tato ¢ast prace tak poskytuje uceleny pohled na pouzité badatelské aktivity a jejich vztah k
cilim a kompetencim vzdelavani. Na zékladé této ¢asti mohou byt diskutovany vyhody a

nevyhody badatelské vyuky, stejn¢ jako moznosti jejiho dalsiho rozvoje a vyuziti v praxi.

12.1 Magnety

Tato aktivita se zaméfuje na vzdélavani déti o magnetech a jejich vlastnostech. Pani
ucitelka bude motivovat déti k zajmu o magnetismus a nasledné jim umozni
experimentovat s magnety a pozorovat jejich chovani. Déti budou mit pfilezitost pokladat
otazky a hledat na n¢ odpovédi. Poté si spole¢né s pani ucitelkou vyberou vyzkumnou
otazku, kterou budou zkoumat a planovat pokus. V ramci provedeni pokusu budou déti
testovat pfedméty s magnety a zaznamenavat své vysledky. Na zéklad¢ téchto vysledka
budou déti vyhodnocovat data a formulovat zavéry. V zavéru aktivity budou moci
prezentovat své vysledky a klast nové otazky pro budouci badatelské aktivity. Tato aktivita

umoziuje détem ziskat praktické zkuSenosti a rozvijet své analytické a kritické mysleni.
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Tabulka 4 Protokol ptipravy badatelské aktivity Magnety

Téma

Fyzikalni badani

Cile

Rozvijet zvidavost déti a
podporovat jejich schopnost klast
otazky a hledat odpovédi.

Podpotfit rozvoj kognitivnich,
komunikac¢nich a socialnich

kompetenci déti.

Rozvijet kreativitu a tvofivost déti.

Kompetence

Déti budou schopny vyjadiit své
myslenky a ndzory, diskutovat s

ostatnimi a sdilet své poznatky.

Déti budou schopny pozorovat,
porovnavat, klasifikovat a

interpretovat data.

Déti budou schopny spolupracovat
s ostatnimi, respektovat ndzory
druhych a pfijimat odpovédnost za

své vlastni Ciny.

Pedagogické strategie

Organizacni formy

Badatelské vyucovani

Metody

Rozhovor
Pozorovani

Experiment

Prostiedky a pomiicky

Magnety rtiznych tvart a velikosti.

Riizné predméty k testovani

magnetickych vlastnosti (napf-.
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kovové a nekovové predméty,
papir, plasty).
e Papir a tuzka pro zaznamenavani

vysledkd.
e Obrazky magnetii a predmétu, které
jsou pritazlivé nebo nepfitazlivé

pro magnety

Piedpokladana doba trvani e Jeden den

Tabulka 5 Popis badatelské aktivity Magnety

Popis aktivity
e Motivace: Pani ucitelka predstavi détem magnety a povida o jejich vlastnostech.

Ukaze détem rizné magnety a ukaze, jak se vzajemné ptitahuji nebo odpuzuji.
Povida o tom, Ze magnety jsou dulezité pro mnoho véci, jako jsou naptiklad

reproduktory, elektromotory, nebo pocitacové disky.

e Ziskavani informaci o daném tématu: Déti budou mit moznost si prohlédnout
magnety a experimentovat s nimi. Pani ucitelka jim ukéze rtizné predméty, které
budou moci testovat s magnety a pozorovat, jak se chovaji. Déti budou moci
vyzkouset pfitazlivost magnetu na riznych materialech, jako jsou kovy, nekovy,

papir nebo plasty.

e Kiladeni otizek: Pani ucitelka povzbudi déti, aby kladly otazky a hledali
odpovédi na n€. Naptiklad: Pro¢ se magnety ptitahuji nebo odpuzuji? Proc se
nékteré predméty ptitahuji k magnetu a jiné ne? Jaky je rozdil mezi silnym a

slabym magnetem?

e Vybér vyzkumné otazky s pani ucitelkou: Na zaklad¢ otazek déti a diskuse s
pani ucitelkou, se déti rozhodnou pro vyzkumnou otdzku, kterou budou zkoumat.

Naptiklad: Jaké pfedméty jsou pfitazlivé pro magnet a jaké ne?
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e Plinovani a piiprava pokusu: Déti se rozdéli do skupin a spolecné s pani
ucitelkou naplanuji pokus, ktery budou provadét. Vymysli si, jaké predméty

budou testovat s magnety a jak budou zaznamenévat své vysledky.

e Provedeni pokusu: Déti budou provadeét sviyj planovany pokus, kdy budou

testovat predméty s magnety a zaznamenavat, jak se chovaji.

e Zaznamenavani pokusu: Déti budou zaznamenavat své vysledky na papir
pomoci kresleni nebo psani a budou porovnavat své vysledky s ostatnimi

skupinami.

e Vyhodnoceni dat: Déti budou s pomoci pani ucitelky vyhodnocovat své
vysledky a hledat souvislosti. Budou diskutovat o tom, jaké ptedméty jsou

pfitazlivé pro magnet a jaké ne.

e Formulaci zavéri: Déti budou formulovat své zavéry na zaklade vysledkl

svého pokusu a diskuse s ostatnimi skupinami.

e Navrat k hypotéze: Déti se vrati k vyzkumné otazce a hypotéze, kterou si
vytvofily na zac¢atku aktivity. Budou diskutovat o tom, zda se jejich hypotéza

potvrdila nebo nikoliv.

e Hledani souvislosti: Déti budou hledat souvislosti mezi svymi vysledky a

znalostmi o magnetech, které¢ ziskaly na zakladé provedeného experimentu

e Prezentace vysledkii: Déti mohou nabyté zkuSenosti predstavit ostatnim détem

v matefské Skole.

¢ Kladeni novych otazek: Déti se spoleéné zamysli nad tim, co by jesté chtéli o

magnetech védét a kladou si nové otazky, které mohou v budoucnu zodpovédét v

ramci dalsi badatelské aktivity.

12.2 Péstovani rostlin

Tato aktivita je ur€ena pro déti v matei'ské Skole, které se budou ucit o rostlinach a

provadét pokusy s rostlinami. Aktivita zac¢iné predstavenim tématu a zékladnimi
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informacemi o rostlinach, po kterych nasleduje vybér vyzkumné otazky a planovani

pokusu. Déti si vyberou rostlinu, kterou budou sledovat a zkoumat, a budou si zapisovat

své pozorovani do denicki. Na konci aktivity déti vyhodnoti sva data a formuluji zavéry,

které prezentuji ostatnim détem. Aktivita ma za cil rozvijet badatelské a pozorovaci

schopnosti déti a zvysit jejich zajem o ptirodu.

Tabulka 6 Protokol pfipravy badatelské aktivity Péstovani rostlin

Téma

Botanika

Cile

Rozvijet zajem déti o pfirodu a
rostliny.

Podporovat rozvoj kritického

mysleni a schopnost pozorovani.

Rozvijet schopnost spoluprace a

komunikace v ramci tymu.

Kompetence

Déti se budou ucit spolupracovat s
ostatnimi détmi a komunikovat své

napady a myslenky.

Déti se budou ucit pozorovat

rostliny a experimentovat s nimi.

Déti se budou ucit klast otazky,

pfemyslet a hledat feSeni problémt.

Pedagogické strategie

Organizacni formy

Badatelské vyucovani

Metody

Rozhovor
Pozorovani

Experiment

Prostiedky a pomiicky

Riizné druhy rostlin (napft. kvétiny,

bylinky, rostliny z okoli $koly).
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e Lupové sklo a lupy.

e Hrnky a zemina pro péstovani

rostlin.

e Papir, tuzky a pastelky pro

zaznamenavani pozorovani.

e Voda pro zalévani rostlin.

Piedpokladana doba trvani e 34 tydny

Tabulka 7 Popis badatelské aktivity Péstovani rostlin

Popis aktivity

Motivace: Pani ucitelka predstavi détem téma "rostliny" a ukéze rtizné druhy
rostlin, které si déti mohou pozd¢ji prozkoumat. Déti se budou moci podivat na

obrazky rtiznych rostlin a poslechnout si o nich zajimavosti.

Ziskavani informaci o daném tématu: Pani ucitelka se zepta déti, co uz o
rostlinach védi, a poskytne jim zakladni informace o rostlinach, napf. jak rostliny

rostou, co potiebuji k zivotu, jak se mnozi.

Kladeni otazek: Pani ucitelka povzbudi déti, aby kladly otazky a hledali

odpovédi na né.

Vybér vyzkumné otazky s pani ucitelkou: Pani ucitelka spole¢né s détmi zvoli
vyzkumnou otazku. Napf. "Jak rostliny rostou?" nebo "Jaka je nejlepsi ptida pro

péstovani rostlin?"

Plianovani a priprava pokusu: Pani ucitelka s détmi si vyberou rostlinu, kterou
budou pozorovat a zkoumat. Kazdé¢ dité dostane hrnek a zeminu, do které si
zasadi svou rostlinu. Pani ucitelka s détmi projdou, co vSechno rostliny potiebu;i

k zivotu (slunce, vodu, ziviny), a déti se nauci pravidelné zalévat své rostliny.

Provedeni pokusu: Déti budou pravidelné sledovat své rostliny a pozorovat, jak

se méni. Budou si zaznamenévat, jak rychle rostou, jakda ma barvu, jaké ma listy
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atd. Déti si mohou také vypujcit lupové sklo a lupy, aby si rostliny prohlédly
zblizka.

Zaznamenavani pokusu: Déti budou zaznamenavat své vysledky na papir
pomoci kresleni nebo psani a budou porovnavat své vysledky s ostatnimi

skupinami.

Vyhodnoceni dat: Po nékolika tydnech budou déti porovnéavat své rostliny a
zjisti, ktera rostlina roste nejrychleji, kterd ma nejvetsi listy, kterd ma
nejkrasnéjsi kvéty atd. Budou spoleéné diskutovat o svych pozorovanich a snazit

se najit odpovédi na své otazky.

Formulaci zavéri: Na zavér si déti budou zakreslovat své zavery do svych
denicki. Naprtiklad, ze rostlina potfebuje vodu, slunce a Ziviny, aby mohla rist a

ze kazda rostlina je jind a ma své vlastni vlastnosti.

Navrat k hypotéze: Déti se vrati k vyzkumné otazce a hypotéze, kterou si
vytvofily na zac¢atku aktivity. Budou diskutovat o tom, zda se jejich hypotéza

potvrdila nebo nikoliv.

Hledani souvislosti: D¢ti mohou diskutovat o tom, jak jsou rostliny dulezité pro

nas zivot, jak se o né musime starat a jak ndm poskytuji potravu a kyslik.

Prezentace vysledkii: DEti mohou své denicky pfedstavit ostatnim détem v

matefské Skole a ukézat jim své pozorovani.

Kladeni novych otazek: D¢ti se spolecné zamysli nad tim, co by jesté chtély o
rostlinach védét a kladou si nové otazky, které mohou v budoucnu zodpovédét v

ramci dalsi badatelské aktivity.

12.3 Mravenisté

Tato aktivita se zam¢efuje na badatelské zkoumani mravenct a jejich Zivotniho stylu. Déti

se pod vedenim pani ucitelky dozvi informace o mravencich, nauci se rozpoznavat rizné

druhy mravenct a kladou otazky tykajici se jejich Zivota. Poté si déti samy vyberou
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vyzkumnou otazku, kterou budou zkoumat a ptipravi pokus, ve kterém pozoruji, jaké
potraviny si mravenci nosi do mravenisté. Déti si zaznamenavaji své pozorovani a
diskutuji o vysledcich svého pokusu. Poté formuluji své zavéry a diskutuji o tom, jak
mohou mravenci ovliviiovat ekosystémy a jak je mohou chrénit. Vysledky svého zkoumani
mohou déti prezentovat svym spoluzakiim nebo i rodicim. Nakonec déti kladou nové
otazky a ptfemysleji o dalSich badatelskych aktivitach. Tato aktivita pomaha détem rozvijet

zvidavost, pozorovaci schopnosti a kritické mysleni.

Tabulka 8 Protokol pfipravy badatelské aktivity Mravenisté

Téma Zoologie

Cile e Rozvijet zvidavost a zdjem o
ptirodu u déti.

e UCcit déti pozorovat a popisovat
zivocCichy.

e Uit déti porovnavat a tiidit

zivocCichy.

Kompetence e D¢ti se uci pozorovat a popisovat
zivocCichy.
e Déti se uci komunikovat o svych

pozorovanich a zéazitcich.

e D¢éti jsou schopny kooperace

Pedagogické strategie

Organizacni formy e Badatelské vyucovani

Metody e Rozhovor
e Pozorovani

e Experiment

Prostfedky a pomiicky e Sklenéné nebo plastové formicky
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Pinzety

Lupa

Sklenéné nebo plastové nadoby
Mravenisté

Potraviny pro mravence

Piedpokladana doba trvani

Jeden tyden

Tabulka 9 Popis badatelské aktivity Mravenisté

Popis aktivity

pomahaji.

e Motivace: Pani ucitelka ptfinese do tfidy mravenisSté a détem vysvétli, co jsou to

mravenci a jak ziji. Ukaze jim, jak se mravenci pohybuji a jak si navzajem

e Ziskavani informaci o daném tématu: Dé&ti se spoleéné s pani ucitelkou

podivaji na obrazky mravencti a nauci se rozpoznéavat rizné druhy mravencu.

e Kiladeni otizek: Dé&ti se zeptaji pani ucitelky na vSe, co je zajima o mravencich.

e Vybér vyzkumné otazky s pani ucitelkou: Na zaklad¢ otazek déti a diskuse s

Naptiklad: Jaké potraviny si mravenci nosi do mravenisté?

pani ucitelkou, se déti rozhodnou pro vyzkumnou otazku, kterou budou zkoumat.

pinzety, lupu a nddoby na sbér mravencu.

e Planovani a priprava pokusu: Déti si pipravi sklenéné nebo plastové

formicky, do kterych umisti rizné druhy potravin pro mravence. Pfipravi si také

e Provedeni pokusu: Dé&ti polozi formicky s potravinami pobliz mraveniste a

pozoruji, jaké potraviny si mravenci nosi do mraveniste.

pomoci kresleni nebo psani.

e Zaznamenavani pokusu: Déti budou zaznamenavat své vysledky na papir
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e Vyhodnoceni dat: Po skonceni pozorovani déti porovnaji své zapisy a spolecné
diskutuji, jaké potraviny si mravenci nosi nejcastéji do mravenisté a pro€ si

vybiraji pravé tyto potraviny.

¢ Formulaci zavéri: Déti budou formulovat své zavéry na zaklade vysledkl
svého pokusu a diskuse s ostatnimi skupinami. Déti nejspise dospéji k zaveéru, ze
mravenci si nejcastéji nosi do mravenisté sladké potraviny, jako jsou cukr nebo
med, ale také bilkoviny, jako naptiklad hmyz nebo semena. Zavérem si mohou
déti uvédomit, jak dilezité jsou mravenci pro ekosystém a jak si vzajemné

pomahaji.

e Navrat k hypotéze: Déti se vrati k vyzkumné otazce a hypotéze, kterou si
vytvofily na zac¢atku aktivity. Budou diskutovat o tom, zda se jejich hypotéza

potvrdila nebo nikoliv.

e Hledani souvislosti: D¢ti si uvédomi, jaké role hraji mravenci v pfirodé a jak
ovliviluji okolni ekosystémy. Diskutuji o tom, jak by mohli pomoci mravenciim a

jak by mohli chranit jejich pfirozené prostredi.

e Prezentace vysledkii: Déti si mohou pfipravit vystup o svych pozorovanich a
zavérech. Vystup mohou prezentovat v ramci tfidy nebo mohou pozvat i rodice a

predstavit své vysledky i ostatnim.

¢ Kladeni novych otazek: Déti se spoleéné zamysli nad tim, co by jeste chtély o
mravencich védét a kladou si nové otazky, které mohou v budoucnu zodpovédet

v ramci dal$i badatelské aktivity.

12.4 Solné krystaly

Tato aktivita se zamétuje na vyzkum vlastnosti soli a procesu rozpousteéni a krystalizace.
Déti budou sledovat, jak se sill rozpousti ve vodé, poznaji, ze stl se 1épe rozpousti v teplé
vodé nez v studené, a nauci se, Ze voda mize byt vice ¢i mén¢ slana v zavislosti na
mnozstvi rozpusténé soli. Poté budou mit moznost klast otazky a spole¢né s pani ucitelkou
vyberou vyzkumnou otdzku. DéEti budou déle rozdéleny do skupin a provedou experiment,

kde ptidaji stil do vody a sleduji, jak se rozpousti. Nasledné budou vytvéaiet krystaly soli a
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pozorovat, jak vypadaji a jaké maji barvy. Déti porovnaji své pozorovani a vyhodnoti data,

aby na zavér zformulovaly zavéry a vratily se k vyzkumné otdzce a hypotéze. V ramci

aktivity se déti budou také zamyslet nad tim, jaké dalsi latky se vyskytuji v ptirodé a jaké

jsou jejich vlastnosti.

Tabulka 10 Protokol ptipravy badatelské aktivity Solné krystaly

Téma Chemické badani
Cile e Seznamit déti s vlastnostmi soli.
e Podpoftit u déti komunikaci.
e Podpofit spolupraci déti.
e Rozvijet fantazii a tvofivé mysSleni.
Kompetence e Déti vi, ze sl se ve vode€ rozpousti

a postupnym vypafovanim vody se
stl opét vraci do pevného stavu ve
formé krystalil a nasledné dokézou
téchto informaci vyuZzit v bézném
zivoté a v dal§im uceni.

e Déti dokazou vyslovit jednoduchou

hypotézu.
e D¢ti dokazou vzajemné
komunikovat a popsat nastaly jev.

e D¢éti jsou schopny kooperace ve

skuping.

Pedagogické strategie

Organizac¢ni formy

e Badatelské vyucovani

Metody

e Rozhovor
e Pozorovani

e Experiment
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Prostiedky a pomiicky o Sl

e Zavafovaci sklenice

e Teplad voda

e Provazek

e Potravinafské barvivo
e Spejle

e PlySovy modelovaci dratek

e Kaminky
e Knofliky
Piedpokladana doba trvani e Dvadny

Tabulka 11 Popis badatelské aktivity Solné krystaly

Popis aktivity

Motivace: Pani ucitelka si pfipravi zavafovaci sklenice naplnéné vodou a
rozpusténou soli, aby détem ukazala, jak stl vypada, kdyz se rozpusti ve vode.

Poté¢ bude détem polozena otazka: "Co se stane, kdyz rozpustime stil ve vodeé?"

Ziskavani informaci o daném tématu: Déti budou sledovat, jak se stil rozpousti
ve vodé. Pani ucitelka jim vysvétli, Ze stl se rozpousti v teplé vod¢ 1épe nez v
studené. Déti se dozvi, Ze voda miiZe obsahovat rizné mnozstvi rozpusténé soli,

a tedy mize byt vice ¢i méné¢ slana.

Kladeni otazek: D¢ti budou mit moznost klast otazky tykajici se soli a procesu

rozpousténi a krystalizace.

Vybér vyzkumné otazky s pani ucitelkou: Pani ucitelka a déti spolecné
vyberou vyzkumnou otdzku jako napiiklad: "Jak se zméni voda, kdyz do ni

pfidame sal?"

Plianovani a priprava pokusu: Déti budou rozdéleny do skupin a kazda skupina

dostane malou sklenici s teplou vodou. Do kazdé sklenice bude ptidano nékolik
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1zicek soli a potravinarské barvivo, aby bylo videt, jak se stl rozpousti. Déti si
mohou vzit kaminky, knofliky, Spejle a plySovy modelovaci dratek a pouZit je k

vytvofeni krystali soli.

e Provedeni pokusu: Déti budou postupné pridavat sl do sklenice a sledovat, jak

se rozpousti. Poté budou vytvaret krystaly soli pomoci pfipravenych pomucek.

e Zaznamenavani pokusu: Déti si budou pozorovat, jak se stil rozpousti, jak

vypadaji krystaly soli a jaké barvy maji.

e Vyhodnoceni dat: Déti budou spolecné diskutovat o tom, co pozorovaly a jak se

stl chova. Budou porovnavat své poznatky s ostatnimi a hledat spole¢né rysy.

e Formulaci zavéru: Na zavér déti vypozorovaly, jak se siil rozpousti a jak
vypadaji krystaly soli. Zformulovaly, jak vliv méla teplota na rozpousténi soli a

jak soli ovliviiuje chut’ vody.

e Navrat k hypotéze: Déti se vrati k vyzkumné otazce a hypotéze, kterou si
vytvortily na zac¢atku aktivity. Budou diskutovat o tom, zda se jejich hypotéza

potvrdila nebo nikoliv.

e Hledani souvislosti: Déti si uvédomily, jaké dalsi latky se vyskytuji v ptirodée a

jakeé jsou jejich vlastnosti.

e Prezentace vysledkii: Kazda skupina predstavila své vysledky ostatnim détem.

¢ Kladeni novych otazek: Déti se spoleéné zamysli nad tim, co by jeste chtély o
soli védet a kladou si nové otazky, které mohou v budoucnu zodpoveédeét v ramci

dalsi badatelské aktivity.

12.5 Hmotnost

Badatelské aktivity, jako je ta popsana nize, maji pro déti mnoho vyhod. Nejenze se uci
nové¢ informace a zlepSuji své schopnosti v oblasti védy a matematiky, ale také rozvijeji
své schopnosti komunikace, spoluprace a kritického mysleni. Tyto schopnosti jsou klicové

pro uspésny zivot a praci v dneSnim svéte.
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Tabulka 12 Protokol ptipravy badatelské aktivity Hmotnost

Fyzikalni badani

Seznamit déti s konceptem

hmotnosti a zptisobem, jak se mé&fi.
Podpotit u déti zvidavost.

Rozvijet predmatematické

predstavy.

Kompetence

Déti budou schopni ziskat
informace o hmotnosti a
zpusobech, jak se méfi, pomoci
konkrétnich pfedmétt a vizuélnich

pomticek.

Déti budou schopni klast otazky
pani ucitelce a diskutovat o tématu.
Déti se nauci vazit rizné predméty

a zaznamenavat jejich hmotnost.

Pedagogické strategie

Organizacni formy

Badatelské vyucovani

Metody

Rozhovor
Pozorovani
Experiment

Meéreni

Prostfedky a pomiicky

Pifedméty rtizné hmotnosti:
Kameny, knihy, hracky, plody,
zelenina, hmotnostni zavazi a dalsi
pfedméty rizné hmotnosti mohou
slouzit k porovnavani a méfeni

hmotnosti.
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e Vihy
o Mcérky

e Vizudlni pomicky: Obrazky, videa,
interaktivni aplikace a knihy
mohou byt pouzity k vysvétleni
konceptu hmotnosti a méteni

hmotnosti.
e Papir a tuzka

e Pocitac a projektor

Piedpokladana doba trvani e Jeden den

Tabulka 13 Popis badatelské aktivity Hmotnost

Popis aktivity

Motivace: Pani ucitelka ptinese do tfidy rizné pfedméty s riiznou hmotnosti a

détem vysvétli, co je to hmotnost a jak se méfi.

Ziskavani informaci o daném tématu: D¢ti se spolecné s pani ucitelkou
dozvédi vice o jednotkach hmotnosti, jako jsou kilogramy a gramy, a o tom, jak
se hmotnost méfi. Pro déti ve véku od 3 do 6 let by byla vhodnéjsi aktivita, ktera
by se vice zaméfila na ziskavani informaci o hmotnosti pomoci konkrétnich
predméti, které by mohly v tuto chvili byt pro n€ zajimavé a srozumitelné.
Naptiklad by pani ucitelka mohla ptinést n€kolik rdzné€ velkych a tvarovanych
kamenti a spole¢né s détmi by mohla zkoumat, jak jsou kameny tézké. Déti by
mohly porovnavat kameny podle jejich hmotnosti, velikosti a tvaru. Pani ucitelka
by mohla také pouzit vizualni pomtcky, jako jsou obrazky, videa nebo
interaktivni aplikace, aby déti Iépe porozumély konceptu hmotnosti a zpisobiim,

jak se hmotnost méfi.

Kladeni otdzek: Dé&ti se zeptaji pani ucitelky na vSe, co je zajima o hmotnosti a

riznych zptisobech méfeni hmotnosti.
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e Vybér vyzkumné otazky s pani ucitelkou: Na zaklad¢ otazek déti a diskuse s
pani ucitelkou, se déti rozhodnou pro vyzkumnou otazku, kterou budou zkoumat.

Naptiklad: Jaky je rozdil v hmotnosti mezi riznymi pfedméty v nasi tfidé?

e Planovani a pFiprava pokusu: Déti si pfipravi vahy a rizné predméty, které

budou méfit.

e Provedeni pokusu: Déti budou vazit rizné predméty a zaznamenavat jejich

hmotnost s pomoci pani ucitelky.

e Zaznamenavani pokusu: Déti budou zaznamenavat své vysledky na papir

pomoci kresleni nebo psani.

e Vyhodnoceni dat: Po skonceni méteni déti porovnaji své zapisy a spolecné
diskutuji, jaky byl rozdil v hmotnosti mezi riznymi pfedméty a pro¢ tomu tak

bylo.

e Formulaci zavéri: Déti budou formulovat své zavéry na zaklade vysledkt
svého pokusu a diskuse s ostatnimi skupinami. Déti mohou dospét k zavéru, ze
rizné predméty maji riznou hmotnost a ze hmotnost zavisi na materialu, ze

kterého jsou predméty vyrobeny.

e Navrat k hypotéze: Déti se vrati k vyzkumné otazce a hypotéze, kterou si
vytvortily na zac¢atku aktivity. Budou diskutovat o tom, zda se jejich hypotéza

potvrdila nebo nikoliv.

¢ Hledani souvislosti: Déti mohou hledat souvislosti mezi hmotnosti pfedmétt a
jejich materidlem, velikosti, tvarem nebo objemem. Mohou také diskutovat o

vlivu gravitace na hmotnost.

e Prezentace vysledkii: Déti mohou prezentovat své vysledky a zavéry ostatnim
tfiddm nebo na vystavé projektti. Mohou také pfipravit s pani ucitelkou kratkou

prezentaci o tom, co se dozvédely o hmotnosti a méfeni hmotnosti.

e Kiladeni novych otizek: Déti mohou klast nové otdzky, naptiklad jak se méni

hmotnost pfedmétu v zavislosti na jeho teploté nebo co je to gravitace a jak
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ovliviluje hmotnost. Mohou také klast otazky o vyuziti hmotnosti v kazdodennim

Zivote.

12.6 Ptaci

Tato aktivita ma mnoho piinosii pro déti. Seznameni s ptaky a jejich charakteristikami
pomaha rozvijet zvidavost a pozorovaci schopnosti déti. Kromé toho, déti se nauci
rozliSovat jednotlivé druhy ptaki, coz mize byt velmi zajimavé a piinosné pro budouci
pozorovani ptirody. Aktivita také podporuje zajem déti o piirodu a ochranu Zivotniho
prostiedi. Déti se nauci, jakym zptisobem mohou pomoci pii ochrané ptaki, a tim i celé
ptirody. Celkové tedy tato aktivita pfina$i mnoho pfinost a je vhodna pro rozvoj

kompetenci déti v oblasti zoologie a ptirodni védy.

Tabulka 14 Protokol pfipravy badatelské aktivity Ptaci

Téma Zoologie

Cile e Seznamit déti s ptaky a jejich
zakladnimi charakteristikami.

e Podpotit u déti zvidavost a
schopnost pozorovani.

e Rozvijet u déti zajem o piirodu a

ochranu zivotniho prostiedi.

Kompetence e Déti budou schopny popsat

zakladni charakteristiky ptaku.
e Déti budou schopny pozorovat
ptaky a rozliSovat je podle
zakladnich charakteristik.
e D¢éti se nauci, jakym zplisobem

mohou pfispét k ochrané ptaka.

Pedagogické strategie

Organizacni formy e Badatelské vyucovani
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Metody e Rozhovor

e Pozorovani

Prostiedky a pomiicky e Fotografie a obrazky ptaka
e Dalekohled

e Khniha o ptacich

e Mapy s vyskytem ptakt

e Pastelky

e Papiry

e Pocitac a projektor

Piedpokladana doba trvani e Jeden den

Tabulka 15 Popis badatelské aktivity Ptaci

Popis aktivity

Motivace: Uvitani déti a kratké predstaveni tématu dneSni vyuky. Pani ucitelka
muze pfinést n€kolik obrazkl nebo fotografii riznych ptaki a polozit détem

otazky, zda védi, jak se jmenuji, kde Ziji, co jedi atd.

Ziskavani informaci o daném tématu: Pani ucitelka a déti by mohly spolecné
ziskavat informace o ptécich, naptiklad pomoci knih, videi a webovych stranek.
D¢éti by mohly byt povzbuzeny k hledani informaci, které je zajimaji a sdileni

svych poznatki s ostatnimi.

Kladeni otazek: Po kratkém prozkoumani materialti mohou déti polozit otazky,
které se tykaji ptaki, naptiklad: Jaky je nejvetsi ptak na svéte? Kde hnizdi

vlastovky? Pro€ jsou nékteré ptaky ohrozené?

Vybér vyzkumné otazky s pani u€itelkou: Pani ucitelka a déti by mohly
spole¢né vybrat konkrétni otdzku, kterou by chtéli béhem badatelské aktivity
zodpovédét. Napiiklad: "Jak se 1i8i zplisob letu ptakii podle jejich velikosti?"
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e Plinovani a pfiprava pokusu: Pani ucitelka a déti by mohly spole¢né planovat,
jakym zpiisobem budou otazku zodpoveédét, napiiklad tim, Ze budou pozorovat

let ptakti rizné velikosti a zapisovat si pozorovani.

e Provedeni pokusu: Déti by mohly byt povzbuzeny k provedeni pokusu pod
dohledem pani ucitelky, naptiklad tim, Ze budou pozorovat let ptakti na Skolnim

hfisti nebo na prochazce po okoli matefské Skoly.

e Zaznamenavani pokusu: Déti by mohly byt povzbuzeny k zaznamendvani
svych pozorovani a vysledkd pokusu, naptiklad tim, Ze budou kreslit obrazky

ptaki a psat popisky.

e Vyhodnoceni dat: Po skonceni pozorovani déti porovnaji své vysledky a

spole¢né diskutuji o zjisténych informacich.

e Formulaci zavéri: Na zaklad¢ vyhodnoceni dat by déti mohly formulovat své
zavery a odpovédet na plivodni otazku. Naptiklad: "Zjistily jsme, Ze mensi ptaci

1étaji rychleji nez vétsi ptaci.”

e Navrat k hypotéze: Déti se vrati k vyzkumné otazce a hypotéze, kterou si
vytvofily na zac¢atku aktivity. Budou diskutovat o tom, zda se jejich hypotéza

potvrdila nebo nikoliv.

e Hledani souvislosti: Déti by mohly byt povzbuzeny k hledani souvislosti mezi

svymi vysledky a informacemi, kter¢ ziskaly o ptacich.

e Prezentace vysledkii: Déti by mohly byt povzbuzeny k prezentaci svych
vysledk a zavérh ostatnim détem v mateiské skole, aby mohli sdilet své

poznatky a zajem o ptirodu s ostatnimi.

e Kladeni novych otizek: Déti by mohly byt povzbuzeny k poloZeni novych
otazek na zaklade svych pozorovani a zavért, aby mohly pokraovat ve svém

badatelském pfistupu a rozvijet svou zvidavost a schopnost pozorovani.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 81

13 PREZENTACE VYSLEDKU

V této casti mé prace jsem popsala Sest badatelskych aktivit, které jsem realizovala v
matefské Skole. Tyto aktivity jsem rozdélila do Ctyt tematickych ¢asti, které jsem v této
praci diive popsala. Tato kapitola se vénuje hodnoceni téchto aktivit, které jsem spole¢né s
pani ucitelkou matetské Skoly hodnotila.

Béhem evaluace mého pozorovani déti v matetské Skole jsem pozorovala rizné kategorie
interakci mezi détmi, napftiklad spolupraci, soutéZivost nebo ignorovani. Zaroven jsem také
sledovala jejich z4jem o aktivity, které jsou rozdéleny do kategorii jako velmi
zainteresované, mirn¢ zainteresované nebo nezajimaji se viibec. Déle jsem si v§imla
ruznych kategorii kreativity déti pfi plnéni aktivit, jako naptiklad pouzivani novych
pristupti, vytvafeni vlastnich feseni nebo nevymysleni novych myslenek. Reseni problémi
bylo dalsi kategorii, kterou jsem sledovala, abych popsala schopnost déti fesit problémy
béhem aktivit, naptiklad snadno fesi problémy, fesi problémy s pomoci nebo nemohou
fesit problémy. Kategorie uceni se mi pomohly popsat, jak déti pouzivaji své nové znalosti
a dovednosti béhem aktivit, zda jsou schopni pouzit nové znalosti, nebo zda ziskévaji malé
nebo zadné nové znalosti. A kone¢né, sledovala jsem chovani déti béhem aktivit a
rozd¢lila je do kategorii jako klidné, nadSené, rusivé nebo nezvladatelné.

Po dokonceni aktivity jsem vedla rozhovor pouze s pani ucitelkou, abych ziskala zpétnou
vazbu. Snazila jsem se naslouchat a pozorovat, co se détem libilo a co bylo mozné vylepsit.
Nésledné jsem pozadala pani ucitelku, aby mi sdélila své poznatky a pfipominky k
realizaci badatelskych aktivit.

Jako posledni jsem se hodnoceni aktivit vénovala ja sama v rdmci sebereflexe. Snazila
jsem se zpétn¢ zhodnotit, co bylo uspé$né a co bych mohla zlepsit pii dalSich ptipadnych
realizacich podobnych badatelskych aktivit v matefské skole. Celkove jsem se snazila
ziskat co nejvice zpétné vazby a vyuzit ji k dal§imu zdokonaleni badatelské vyuky v

mateiské skole.

Tabulka 16 Evaluaéni otazky

Evalua¢ni otazky pro pani ucitelku: | Co byste u této aktivity hodnotila pozitivné a
co negativné?

Jaky prFinos v této aktivité vidite?

Co byste navrhovala za zmény v pfisti realizaci

aktivit?
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Evalua¢ni otazky pro sebereflexi:

Jaky ptinos aktivita ptinesla?

Co jsem si béhem pozorovani
badatelské aktivity vSimla jako oblasti,
ve kterych bych se mohla vice zaméfit a
zdokonalit své znalosti a dovednosti,
aby byla prace s détmi jesté

efektivné;si?

Tabulka 17 Sledované kategorie u déti pii badatelskych aktivitach

Interakce mezi détmi

Kreativita déti

ReSeni problémii

Uceni déti

Chovani déti

13.1 Reflexe badatelské aktivity Magnety

Déti se ucastnily zajimavé aktivity v ramci, které se ucily o magnetech a jejich

vlastnostech. Atmosféra byla plna zvédavosti a nadSeni, kdyz pani ucitelka piedstavila

magnety a ukazala jim, jak se vzdjemné pfitahuji nebo odpuzuji. Déti si prohlédly magnety

a experimentovaly s nimi, testovaly je na rtiznych materidlech a pozorovaly, jak se chovaji.

Nékteré déti byly nadSené, kdyz zjistily, Ze magnet ptitahuje kovové predméty, zatimco

jiné se divily, pro¢ se magnet nechova stejné k dievénym nebo papirovym piredméetim.

Pani ucitelka povzbudila déti, aby kladly otazky a hledaly odpovédi na n¢. Déti se spolecné

rozhodly pro vyzkumnou otazku, kterou chtéji zkoumat: Jaké predméty jsou pfitazlivé pro

magnet a jaké ne? Poté se rozdélily do skupin a spolecné s pani ucitelkou naplanovaly

pokus, ktery budou provadét.
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Déti byly velmi motivované a aktivni pfi provadéni pokusu. Kazda skupina testovala rizné
pfedméty s magnety a zaznamenavala, jak se chovaji. Nékteré déti byly prekvapené tim, ze
nckteré predméty, které si myslely, ze budou ptitahovany magnetem, se vilbec nechovaji
tak, jak oCekavaly. Jiné déti byly nadSené, kdyz objevily nové predméty, které se ptitahuji

k magnetu. Celkov¢ byla atmosféra plna nadseni a zvédavosti.

Po dokonceni pokusu déti spolecné vyhodnocovaly své vysledky s pomoci pani ucitelky a

diskutovaly o tom, jaké pfedméty jsou pfitazlivé pro magnet a jaké ne. Déti se podélily o

Vv

Béhem provadéni pokusu bylo vidét, Zze déti byly velmi nadSené a aktivni. Nékteré z nich
byly nejprve trochu nejisté, jak s magnety pracovat, ale postupné ziskavaly sebedtivéru a
zaCaly experimentovat s riznymi pfedméty. Bylo vidét, ze si uzivaly sviij vlastni vyzkum a

byly zvédavé na vysledky.

Atmosféra byla velmi ptatelska a podporujici. Déti si vzdjemné pomahaly a

spolupracovaly, aby dokazaly provést svlij pokus a vyhodnotit vysledky. Pani ucitelka je

24

Po dokonceni pokusu byly déti nadSené z toho, co se naucily, a rady se s ostatnimi pod¢lily
o své poznatky. Diskuse byla velmi aktivni a déti mély mnoho otazek, které se snazily

zodpovedét.

Celkové byla aktivita velmi uspé$nd a pomohla détem rozvijet své badatelské schopnosti.
Ziskaly nové znalosti o magnetech a jejich vlastnostech a naucily se, jak klast otazky a
hledat odpovédi na né. Tato aktivita podpofila jejich zvédavost, kreativitu a tymovou

spolupréci.

Tabulka 18 Sledované kategorie u badatelské aktivity Magnety

Interakce mezi détmi e D¢éti se ucastnily aktivity spolecné a
rozdélily se do skupin, aby planovaly a
provadeély sviij vyzkum s magnety.

e D¢ti si navzdjem pomahaly a
spolupracovaly pii provadéni pokusu a

vyhodnocovani vysledkd.
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Diskutovaly o svych zézitcich a
poznatcich a vzdjemné se podporovaly

v riznych ¢astech aktivity.

Kreativita déti

Déti mély moznost experimentovat s
magnety a testovat rizné predmeéty, aby

zjistily, jak se magnet chova.

Déti se spolecné rozhodly pro
vyzkumnou otazku a naplanovaly

pokus, ktery chtély provést.

Nekteré déti byly nadsené, kdyz
objevily nové predméty, které se
pfitahuji k magnetu, coz podporovalo

jejich kreativitu a zvédavost.

ReSeni problémii

Déti se setkaly s riznymi problémy pii
provadéni pokusu a musely
spolupracovat a experimentovat, aby je
vyfresily.

Diskutovaly o svych vysledcich a
pokousely se najit vysvétleni pro to,

pro¢ se magnet chova tak, jak se chova.

Aktivita tedy podpoftila rozvoj détskych
schopnosti fesit problémy a hledat nové

zpisoby, jak se s nimi vyporadat.

Uceni déti

Déti se ucily o magnetech a jejich
vlastnostech, véetné toho, jak se
vzéjemné piitahuji a odpuzuji.

Déti si prohlédly magnety a
experimentovaly s nimi, aby zjistily, jak

se chovaji na riznych materidlech.
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Déti se ucily klast otazky a hledat

odpovédi na né.

Chovani déti

Déti byly motivované a aktivni pfi

provadéni pokusu.

Nekteré déti byly nejprve nejisté, jak s
magnety pracovat, ale postupné
ziskavaly sebedlvéru a zacaly

experimentovat s riznymi pfedméty.
Atmosféra byla velmi ptatelska a
podporujici, coz podpofilo pozitivni

chovani déti.

Tabulka 19 Hodnoceni badatelské aktivity Magnety

Hodnoceni uéitelky

Co byste u této aktivity hodnotila

pozitivné a co negativné?

e Pozitivné bych hodnotila
interaktivitu a zapojeni déti do
aktivit. Déti mély moznost samy
experimentovat s magnety a
vytvaret své hypotézy a zavery.
Tento zpiisob uceni je velmi
efektivni, protoze déti si vSe 1épe
zapamatuji, kdyZ si to samy

vyzkousi a objevi.

e Negativn¢ bych hodnotila
nedostate¢nou pfipravu materiald.
Mg¢li jsme omezené mnozstvi
magnetl, coz zpusobilo, ze déti
musely ¢ekat na svoji Sanci. Pfisté
bych si tedy ptipravila vétsi

mnozstvi materiali, aby si déti
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mohly samy vyzkousSet vSe, co

pottebuji.

Jaky prFinos v této aktivité vidite?

Pfinosem této aktivity je, ze déti se
uci nejen o magnetech, ale i o
védecké metod¢ a postupu. Déti si
vytvareji hypotézy, experimentuji,
zaznamenavaji své vysledky a
nasledné vyhodnocuji a diskutuji o
nich. Toto vSechno je pro déti
velmi dilezité a rozviji jejich
kritické mysSleni a analytické
schopnosti.

DalSim pfinosem je, ze déti si v této
aktivité uzivaji uceni. Kdyz si
mohou sami néco vyzkouset a
objevit, tak to ma na né¢ mnohem
vétsi vliv, nez kdyby jen pasivné

poslouchaly vyklad.

Co byste navrhovala za zmény v

r

pristi realizaci aktivit?

Ptipravila bych vét$i mnozZstvi
materiali, aby si déti mohly

samy vyzKkousSet vSe, co potiebuji.

Dale bych navrhla, aby se vice
zam¢tili na nésledné aplikace. Po
vytvoteni hypotéz a vyhodnoceni
vysledkd by mohli déti diskutovat o
tom, jak se tyto znalosti vyuZziji v

praxi. To by détem pomohlo 1épe si
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uvédomit, pro€ jsou tyto znalosti
dilezité.
Sebereflexe Jaky prinos aktivita prinesla?

e Tato aktivita pfinesla détem mnoho
pfinost. Pomohla jim rozvijet
badatelské schopnosti, podpofila
zvidavost a zdjem o vyzkum, a
naucila je, jak klast otdzky a hledat
na n¢ odpovédi. Déti se naucily, jak
se magnety vzajemné pfitahuji a
odpuzuji, jak se chovaji na riznych
materialech a jaké predméty jsou
pfitazlivé pro magnety. Navic si
déti vyzkousely spolupraci v tymu,
ziskaly nové znalosti a rozsifily si

obzory.

Co jsem si béhem pozorovani badatelské
aktivity v§imla jako oblasti, ve kterych

bych se mohla vice zamérit a zdokonalit
své znalosti a dovednosti, aby byla prace

s détmi jeSté efektivnéjsi?

e Béhem pozorovani jsem si v§imla,
7e oblasti, ve kterych by se dalo
vice zamé¢fit a zdokonalit své
znalosti a dovednosti, jsou
napiiklad podpora nejistych déti v
tom, jak se s magnety pracuje, a
také poskytnuti vice ptilezitosti pro
kladnou zpétnou vazbu a pro
aktivni diskusi o vysledcich
pokusu. Muze se také zdokonalit

zpusob, jakym se détem klade
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otazky, aby se podpotilo jejich
kritické mysleni a aby si 1épe

uvédomovaly, co zkoumaji a proc.

13.2 Reflexe badatelské aktivity Péstovani rostlin

Déti se do aktivity zapojily s nadSenim a zvédavosti. Kdyz pani ucitelka ukdzala riizné
druhy rostlin, déti si je prohlizely a ptaly se na n€. Panovala pratelska a uvolnéna
atmosféra, kdy déti citily, Ze maji prostor pro své dotazy a nazory. Kdyz se déti zacaly
bavit o svych znalostech o rostlinach, jejich zajem se jesté zvysil. Pani ucitelka
povzbuzovala déti, aby si vyzkouSely polozit otazky a hledat odpovédi samy, coz mélo

pozitivni vliv na sebevédomi déti.

Kdyz se déti rozhodly pro vyzkumnou otazku a zacaly planovat sviij pokus, byly velmi
motivované a plné energie. Kazd¢ dite si zasadilo vlastni rostlinu a peclivé si ji oznacilo,
aby si mohlo zaznamenat jeji riist a vyvoj. Déti se staraly o své rostliny s velkou péci a
zajimaly se o kazdy detail. Pravideln¢ méfily jejich vysku a Sitku, pozorovaly, jak se méni
barva a textura listl, a srovnavaly své pozorovani s ostatnimi skupinami. Kdyz si déti
vypijcily lupové sklo a lupy, mohly si rostliny prohlédnout zblizka a vidét, jaké detaily se
bézné nevidi.

V pribehu nékolika tydnt déti pozorovaly, jak rostliny rostou a méni se. Diskutovaly o
tom, co se d¢je uvnitt rostliny a co je dulezité pro jeji rist. Kdyz déti porovnavaly své
rostliny a diskutovaly o svych pozorovanich, probihala Ziva a interaktivni diskuse, kde

kazd¢ dit¢ mohlo sdilet své zazitky a poznatky s ostatnimi.

Déti byly velmi nadSené z této aktivity a byly vidét vysledky, na kterych pracovaly né¢kolik
tydni. Atmosféra béhem aktivity byla velmi ptatelska a déti spolupracovaly na planovani a
provadéni pokusu. Pani ucitelka byla velmi podporujici a ddvala détem prostor k tomu, aby

si samy vyzkousely, jak funguje védecky vyzkum.

Béhem provadéni pokusu se déti ucily pozorovat a zaznamendvat sva pozorovani. Byly
povzbuzeny k tomu, aby kladly otazky a hledaly odpovédi, a také k tomu, aby

spolupracovaly s ostatnimi détmi a diskutovaly o svych vysledcich.

Pti sledovani rtstu rostlin déti projevovaly velkou trpélivost a zvédavost. Byly velmi

zaujaté tim, jak se rostlina vyviji a jak se méni jeji barva a listy. Kdyz si vypijc€ily lupové
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sklo a lupy, aby si rostliny prohlédly zblizka, byly velmi nadSené z toho, co vid€ly a jakym

zpusobem si mohly prohlédnout drobné detaily rostliny.

Jednim z pozitiv této aktivity bylo to, ze déti se naucily, jak funguje védecky vyzkum a jak
se délaji zaveéry na zéklad¢ pozorovani. Také se dozvédely, jak jsou rostliny dilezité pro
nas zivot a jak se o n¢ musime starat. DalSim pozitivem bylo to, Ze déti mély moznost

pracovat v tymu a spolupracovat na feSeni problém.

Negativem této aktivity bylo, ze nékteré rostliny nevyrostly tak, jak si déti predstavovaly,
coz n€kdy vedlo k frustraci. Také n¢které déti mohly byt zklamané, kdyz si uvédomily, Ze
jejich hypotéza nebyla spravna, ale tato zkuSenost jim poskytla piilezitost k tomu, aby se

ucily ze svych chyb.

Celkové byla tato aktivita pro déti velmi pozitivni zkusenost. U€ily se o védeckém
vyzkumu, spolupracovaly v tymu, zlepSovaly své schopnosti pozorovani a zaznamenavani

informaci a naucily se o rostlinach.

Tabulka 20 Sledované kategorie u badatelské aktivity Péstovani rostlin

Interakce mezi détmi e Déti mély prostor pro své dotazy a

nazory

e De¢ti diskutovaly o svych pozorovéanich
a porovnavaly své rostliny s ostatnimi,
coz probihalo v interaktivni a zivé

diskusi

Kreativita déti e D¢ti si zasadily vlastni rostlinu a
peclive si ji oznacily, aby si mohly

zaznamenat jeji rust a vyvoj

e De¢ti diskutovaly o svych pozorovéanich

a porovnavaly své rostliny s ostatnimi

Reseni problémi e Pani ugitelka povzbuzovala déti, aby si
vyzkousely polozit otazky a hledat
odpovédi samy, coz mélo pozitivni vliv

na sebevédomi déti
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e D¢ti se ucily pozorovat a zaznamenavat
sva pozorovani a byly povzbuzeny k
tomu, aby kladly otazky a hledaly
odpovédi

Uceni déti e D¢ti se ucily pozorovat a zaznamenavat

sva pozorovani

e D¢ti se naucily, jak funguje védecky
vyzkum a jak se délaji zavéry na
zaklad¢€ pozorovani

e D¢ti se dozvédely, jak jsou rostliny
diilezité pro nas Zivot a jak se o né

musime starat

Chovani déti e D¢ti projevovaly trpélivost a zvédavost
pfi sledovani riistu rostlin a pfi

prohliZeni rostlin pomoci lupového skla

Tabulka 21 Hodnoceni aktivity Péstovani rostlin
Hodnoceni uéitelky Co byste u této aktivity hodnotila
pozitivné a co negativné?

e Jako ucitelka jsem byla velmi
potésena tim, jak se déti do aktivity
zapojily s nadSenim a zvédavosti.
To mélo velmi pozitivni vliv na

jejich motivaci a zdjem o vyuku.

e Didle jsem si velmi pochvalovala
ptatelskou a uvolnénou atmosféru,
ktera umoznila détem ptat se na
rizné otazky a vymeénovat si

nazory.
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Negativni strankou bylo
nedostate¢né zapojeni n€kterych
déti do aktivity, coz vedlo k

omezeni vysledki a poznatkd.

Jaky prFinos v této aktivité vidite?

V této aktivité jsem vidéla mnoho
pfinosi pro déti. Naucily se, jak

funguje védecky vyzkum, jak se

délaji zavery na zaklad€ pozorovani

a jak spolupracovat s ostatnimi
détmi. Také se déti naucily
pozorovat a zaznamenavat sva
pozorovani, coz je velmi dilezité
pro rozvoj jejich kognitivnich a

analytickych schopnosti.

Aktivita také podpofila rozvoj
sebevédomi déti, kdyZ si mohly
vyzkouset polozit otazky a hledat

odpovédi samy.

Co byste navrhovala za zmény v

r

pFisti realizaci aktivit?

Pro pfisti realizaci bych
navrhovala, abych vice podpofila
zapojeni vSech déti a aby se vice
zdiiraznilo sdileni poznatki a

spoluprace mezi détmi.

Dale bych mohla vyuZit vice
technologii, jako jsou naptiklad
mobilni aplikace pro

zaznamenavani pozorovani, které
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by mohly pomoci zvysit zajem a

motivaci déti.

e Také bych mohla zaradit dalsi
aktivity, které by se zaméfily na
praktické aplikace védeckého

vyzkumu v redlném svéte.

Sebereflexe Jaky prinos aktivita pFinesla?
e Aktivita m¢la n¢kolik pfinost. Déti

se do ni zapojily s nadSenim a
zvédavosti a ziskaly moznost
projevit své nazory a dotazy.
Aktivita podpofila rozvoj
sebevédomi déti a pomohla jim
naucit se, jak funguje védecky
vyzkum. Déti se naucily pozorovat
a zaznamenavat sva pozorovani a
byly povzbuzeny k polozeni otdzek
a hledani odpovédi. Aktivita také
podpotila spolupraci a diskusi mezi
détmi, coz vedlo k interaktivni a
zivé diskuzi.

Co jsem si béhem pozorovani badatelské

aktivity v§imla jako oblasti, ve kterych

bych se mohla vice zamérit a zdokonalit

své znalosti a dovednosti, aby byla prace

s détmi jeSté efektivnéjsi?

e Béhem pozorovani badatelské

aktivity bylo patrné, Ze déti byly
velmi nadSené z této formy uceni a
vénovaly ji velkou pozornost. Z

toho vyplyva, ze bych se mohla

vice zaméfit na vytvareni
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podobnych aktivit, které by
podporily zéjem a zvédavost déti.
Také bych se mohla vice zaméfit na
podporu spoluprace a interakce
mezi détmi, aby byla diskuse jesté

vice ziva a interaktivni.

13.3 Reflexe badatelské aktivity Mravenisté

Déti se nejprve dozveédély o mravencich a jejich zplisobu zivota od pani ucitelky. Poté
spole¢né s ni prozkoumaly obrazky rGznych druhli mravenct a kladly otazky tykajici se
mravencu. Na zaklad¢ téchto otazek si déti vybraly vyzkumnou otazku: Jaké potraviny si

mravenci nosi do mravenisté?

Déti si nasledné ptipravily formicky s riznymi druhy potravin pro mravence a pozorovaly,
jakeé potraviny si mravenci nosi do mravenisté. Vysledky svého pokusu si zaznamenévaly
na papir a po skonceni pozorovani diskutovaly o svych zavérech a porovnavaly své zapisy
s ostatnimi skupinami. Déti dospély k zaveru, Ze mravenci si nejcastéji nosi do mravenisté
sladké potraviny, jako jsou cukr nebo med, ale také bilkoviny, jako naptiklad hmyz nebo

semena.

Poté se déti vratily k vyzkumné otdzce a hypotéze, kterou si vytvorily na zacatku aktivity,
a diskutovaly o tom, zda se jejich hypotéza potvrdila nebo nikoliv. Déle se zamyslely nad
tim, jaké role hraji mravenci v pfirod€ a jak ovliviiuji okolni ekosystémy. Diskutovaly o

tom, jak by mohli pomoci mravenciim a jak by mohli chranit jejich pfirozené prostiedi.

Nakonec déti s pani u€itelkou diskutovaly o svych pozorovénich a zavérech. Poté si
polozily nové otdzky, na které by mohly odpovédét v budoucnu pfi dalsi badatelské
aktivite.

Béhem celé aktivity byla atmosféra ve tfid€ velmi pozitivni a interaktivni. Déti byly
nadSené z moznosti objevovat a poznavat nové véci a aktivné se zapojovat do vyzkumného
procesu. Byly velmi zvédavé a neustéle kladly otdzky, diskutovaly o svych mys$lenkéch a

nazorech a spolupracovaly s ostatnimi ¢leny své skupiny.

Pozorovani mravenct bylo pro déti velmi fascinujici a zabavné, zvlasté kdyz videly, jak

mravenci pracuji spole¢né a jak dokézou nosit potraviny, které jsou vétsi nez sami. Déti se
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také ucily byt trpélivé a pozorné, kdyz sledovaly mravence, aby mohly spravné

zaznamenat sva pozorovani.

Béhem diskuse o roli mravenct v pfirod¢ a jejich vztahu k okolnim ekosystémtm si déti
uvédomily, jak je dileZzité chranit a respektovat pfirodu a jak vSechny druhy spolupracuji v
ekosystémech. Tuto myslenku déle rozvijely pfi planovani budoucich badatelskych aktivit.
Celkové tato vyzkumna aktivita byla velmi prospé$na pro déti, nejen v oblasti védeckého
objevovani, ale také v oblasti socialnich a emociondlnich dovednosti, spoluprace a

komunikace. D¢ti si také uvédomily, jak dilezité je klast si otdzky a hledat odpovédi, coz

muze vést k dalsimu objevovani a uceni se.

Tabulka 22 Sledované kategorie u badatelské aktivity Mravenisté

Interakce mezi détmi e D¢ti pracovaly v malych skupinach a
spolupracovaly pfi pozorovani a

zaznamenavani svych vysledkd.

e Diskutovaly o svych myslenkéach a
nazorech a porovnavaly své zapisy s

ostatnimi skupinami.

e Celkové byla atmosféra ve tiidé
pozitivni a interaktivni, coz
podporovalo komunikaci a spolupraci

mezi détmi.

Kreativita déti e D¢ti si vybraly vlastni vyzkumnou
otazku a pfipravily formicky s riznymi
druhy potravin pro mravence.

e Také se zamyslely nad tim, jak by

mohli pomoci mravenciim a jak by

mohli chrénit jejich ptirozené prostiedi.

e Tyto aktivity podporovaly kreativni

mysleni a inovativni pfistup déti.
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ReSeni problémii

Déti se zaméfily na vyzkumnou otazku
a snazily se najit odpovédi na otazky
tykajici se mravencu.

Pozorovaly a zaznamenavaly své
vysledky a diskutovaly o svych
zavérech.

Timto zpisobem se ucily fesit

problémy a hledat odpovédi na otazky.

Uceni déti

Déti se dozvédely o mravencich a jejich

zpiisobu zivota od pani ucitelky.

Nasledné si vybraly vlastni vyzkumnou
otazku a ziskaly nové znalosti o tom,
jak si mravenci nosi potravu do
mravenisté a jaké role hraji v ptirod¢ a

v ekosystémech.

Tato aktivita podpofila jejich zvidavost

a zéjem o veédecké objevovani.

Chovani déti

Déti byly velmi zvédavé a neustéle
kladly otazky, coz je projev jejich

zajmu o nové véci a objevovani.

Béhem pozorovani mravenct se naucily
byt trpélivé a pozorné, coz jsou dilezité
dovednosti pro tspésné védecke

objevovani.

Diskuse o roli mravenci v ptirodé¢ je
také ucila, jak chranit a respektovat
ptirodu a vSechny druhy v

ekosystémech.
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Tabulka 23 Hodnoceni aktivity Mravenisté

Hodnoceni uéitelky Co byste u této aktivity hodnotila

pozitivné a co negativné?

Pozitivné bych hodnotila zabavnost
a fascinujici povahu aktivity, kterd
umoznila détem objevovat a
poznavat nové véci. Déti se aktivné
zapojily do vyzkumného procesu a
spolupracovaly s ostatnimi ¢leny
své skupiny. Toto podpofilo rozvoj
socialnich a emocionalnich
dovednosti, spoluprace a
komunikace. Dale bych pozitivné
hodnotila vysledky experimentu,
které détem umoznily odpovédét na
vyzkumnou otazku a vyvozovat
Zavery.

Negativné bych hodnotila pouze to,
ze nekteré déti byly piili§ nadSené a

tim ruSily ostatni v tfidé

Jaky prFinos v této aktivité vidite?

Pfinosem této aktivity bylo
pfedevsim rozvijeni zajmu a
zvédavosti déti o ptirodu, védu a
objevovani novych véci. Déti se
naucily byt trpélivé a pozorné pii
pozorovani, coz rozvijelo jejich
koncentraci a pozornost. Dale tato
aktivita podpofila rozvoj socidlnich
a emocionalnich dovednosti,
spoluprace a komunikace mezi

détmi.
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Co byste navrhovala za zmény v

r

pFisti realizaci aktivit?

e 'V piisti realizaci aktivity bych
ocenila moznost, aby déti mohly
navrhnout a provést své vlastni
experimenty, aby se vice zapojily
do vyzkumného procesu a mély
vEtsi kontrolu nad tim, co
zkoumaji. Dale bych chtéla vice
podporit diskusi a porovnavani
zaveéri mezi jednotlivymi
skupinami déti, aby se vice
podpotila spoluprace a komunikace
mezi nimi.

Sebereflexe Jaky prinos aktivita prinesla?

e Tato badatelska aktivita méla pro
déti n€kolik pfinost. Za prvé, déti
se naucily vice o mravencich a
jejich zplisobu zivota, coZ jim
pomohlo pochopit vztahy v ptirodé¢.

e Zadruhé, aktivita podpofila
détskou zvidavost a zdjem o

vyzkum.

e D¢éti si také osvojily dovednosti
pozorovani, zapisovani pozorovani

a diskutovani o svych zavérech.

e Dalsi vyhodou byla spoluprace v
tymu a rozvoj socialnich a

emocionalnich dovednosti.

Co jsem si béhem pozorovani badatelské

aktivity v§imla jako oblasti, ve kterych
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bych se mohla vice zamérit a zdokonalit
své znalosti a dovednosti, aby byla prace

s détmi jeSté efektivnéjsi?

e Béhem pozorovani jsem si v§imla,
ze déti byly velmi motivované a
nadsené¢, kdyz mohly objevovat a
poznavat nové véci. Zaroven jsem
zaznamenala n€kolik oblasti, ve
kterych by se mohly déti vice
zaméfit a zdokonalit své znalosti a

dovednosti.

e D¢ti by mohly déle zkoumat
ekosystémy a vztahy mezi riznymi

druhy v pfirod¢.

e Mohly by také zdokonalit své
dovednosti v oblasti matematiky a
statistiky, aby mohly byt schopny
analyzovat vysledky svého

vyzkumu.

e Zaroven by mohly rozvijet své
schopnosti prezentovat své zaveéry a

nazory pied ostatnimi.

13.4 Reflexe badatelské aktivity Solné krystaly

Aktivita byla uspé$né realizovana a déti se naucily o soli a procesu jejiho rozpousténi a
krystalizace. Po sledovani rozpousténi soli ve vodé¢ a vytvareni krystala soli si déti
uvédomily, ze tepla voda rozpousti stl 1épe nez studend voda a Ze mnozstvi rozpusténé soli
ovlivituje chut’ vody. Déti také ziskaly zakladni povédomi o vlastnostech soli a jinych latek

v pfirod¢.
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V ramci vyzkumné otazky si déti vybraly téma "Jak se zméni voda, kdyz do ni ptfiddme
sul?" a provedly experiment, kde pfidavaly postupné siil do teplé vody a pozorovaly, jak se

méni chut’ a vzhled vody.

Po vyhodnoceni dat déti diskutovaly o svych pozorovénich a zformulovaly zavéry, které
prezentovaly ostatnim skupinam. Na zavér aktivity si déti kladly nové otazky, které mohou

byt t¢ématem budouci badatelské aktivity.

Celkové se jednalo o interaktivni a zdbavnou aktivitu, kterd umoznila détem ziskat nové

védomosti a rozvijet své badatelské a analytické schopnosti

Béhem realizace aktivity se déti chovaly aktivné a zaujaté. Vénovaly se tkolu s nadSenim a
vzajemné si pomahaly pfi provadéni experimentu. Mezi détmi vladla pratelska atmosféra,

kterd podporovala spolupraci a diskusi.

Nicméné¢, v pribehu experimentu doslo k mensimu incidentu, kdy se jedno z déti pokusilo
ochutnat roztok s vysokym obsahem soli. U¢itelka rychle zasahla a upozornila déti na
nebezpecnost konzumace solného roztoku. Poté bylo vysvétleno, Ze stil mize byt
nebezpecnd, pokud se konzumuje v piilis velkém mnozstvi. Déti pochopily dalezitost
dodrzovani bezpec¢nostnich pravidel a byly velmi vdécné za rychlou a efektivni reakci

ucitelky.

Celkové byla aktivita velmi uspé$nd a déti se bavily a ziskaly nové znalosti. Bylo ziejmé,
ze déti byly velmi motivované a angazované béhem celého procesu. Také pani ucitelka

byla velmi spokojena s vysledky aktivity a s ispéchem, které déti dosahly.

Tabulka 24 Sledované kategorie u badatelské aktivity Solné krystaly

Interakce mezi détmi e D¢ti si vzajemné pomahaly béhem

provadéni experimentu

e Mezi détmi byla ptatelska atmosféra,

kterd podporovala spolupraci a diskusi

e Doslo k mensimu incidentu, kdy se
jedno z déti pokusilo ochutnat solny
roztok, ale ucitelka rychle zasahla a déti

se poucily o bezpecnosti
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Kreativita déti e D¢ti si vybraly vyzkumnou otdzku a

samostatné provedly experiment

e Po vyhodnoceni dat déti diskutovaly o
svych pozorovanich a zformulovaly
zavery

e De¢ti si kladly nové otazky na téma,
které mohou byt tématem budouci

badatelské aktivity

ReSeni problémii e D¢ti se snazily vyftesit otazku "Jak se
zméni voda, kdyz do ni ptidame sal?"

pomoci experimentu

e Po vyhodnoceni dat déti diskutovaly o
svych pozorovanich a zformulovaly
zavéry, coz pomohlo vyftesit

vyzkumnou otazku

Udeni déti e Déti se naucily o soli a procesu jejiho
rozpousténi a krystalizace

e De¢ti ziskaly zakladni povédomi o
vlastnostech soli a jinych latek v
ptirodé

e D¢ti rozvijely své badatelské a

analytické schopnosti

Chovani déti e D¢ti se chovaly aktivné a zaujaté béhem

provadéni experimentu

e Po mens$im incidentu s ochutnanim
solného roztoku si déti uvédomily
diilezitost bezpecnosti a byly vdécéné za

rychlou reakci ucitelky.
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Tabulka 25 Hodnoceni aktivity Solné krystaly

Hodnoceni uéitelky Co byste u této aktivity hodnotila

pozitivné a co negativné?

Tuto aktivitu bych hodnotila jako
velmi uspéSnou. DéEti se velmi
zapojily do experimentt a byly
velmi zaujaty tim, co se déje kolem
nich. Pozitivné bych hodnotila také
to, Ze si déti samy vybraly téma a

provedly své vlastni experimenty.

Jedinym negativnim bodem byl
incident s konzumaci solného
roztoku. V budoucnu by bylo dobré
vice vénovat pozornost
bezpecnostnim pravidliim a détem
vysvétlit, pro€ je nebezpecné

konzumovat urcité latky.

Jaky prFinos v této aktivité vidite?

Celkove¢ bych tekla, Ze tato aktivita
byla velmi prospésna pro déti.
Ziskaly nové znalosti o
vlastnostech soli a dalSich latek v
pfirod¢, ale také se naucily
spolupracovat a diskutovat o svych

pozorovanich a zaverech.

Co byste navrhovala za zmény v

r

pFisti realizaci aktivit?

Pokud bychom tuto aktivitu
realizovali znovu, chtéla bych
vénovat vice pozornosti

bezpecnostnim pravidlim a
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upozornit déti na nebezpeci
konzumace soli. Rada bych také
zohlednila nové otazky, které si
déti polozily na konci aktivity a
pokusila se na né navazat v budoucti

badatelské aktivité.

Sebereflexe Jaky prinos aktivita pFinesla?

e Tato badatelska aktivita méla pro
déti n€kolik pfinost. Za prvé, déti
se naucily vice o mravencich a
jejich zplisobu zivota, coZ jim
pomohlo pochopit vztahy v ptirodé.

e Zadruhé, aktivita podpoftila
détskou zvidavost a zdjem o

vyzkum.

e Déti si také osvojily dovednosti
pozorovani, zapisovani pozorovani

a diskutovani o svych zavérech.

e Dalsi vyhodou byla spoluprace v
tymu a rozvoj socialnich a

emocionalnich dovednosti.

Co jsem si béhem pozorovani badatelské
aktivity v§imla jako oblasti, ve kterych
bych se mohla vice zamérit a zdokonalit
své znalosti a dovednosti, aby byla prace
s détmi jeSté efektivnéjsi?
e Béhem pozorovani jsem si v§imla,
ze déti byly velmi motivované a
nadsené¢, kdyz mohly objevovat a

poznavat nové véci. Zaroven jsem

zaznamenala né€kolik oblasti, ve
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kterych by se mohly déti vice
zamérit a zdokonalit své znalosti a

dovednosti.

e D¢ti by mohly déle zkoumat
ekosystémy a vztahy mezi riznymi

druhy v pfirod¢.

e Mohly by také zdokonalit své
dovednosti v oblasti matematiky a
statistiky, aby mohly byt schopny
analyzovat vysledky svého

vyzkumu.

e Zaroven by mohly rozvijet své
schopnosti prezentovat své zavery a

nazory pied ostatnimi.

13.5 Reflexe badatelské aktivity Hmotnost

Pani ucitelka pfinesla do tfidy rtizné pfedméty s riznou hmotnosti a vysvétlila détem, co je
to hmotnost a jak se méfi. Déti se dozveédely vice o jednotkach hmotnosti, jako jsou
kilogramy a gramy, a o tom, jak se hmotnost méti. Pomoci vizualnich pomticek, jako jsou
obrazky a interaktivni aplikace, si 1épe osvojily koncept hmotnosti. Spolecné s pani

ucitelkou zkoumaly kameny a porovnavaly je podle jejich hmotnosti, velikosti a tvaru.

Déti kladly pani ucitelce otdzky a na zaklad¢ diskuse s ni si vybraly vyzkumnou otazku:
Jaky je rozdil v hmotnosti mezi riznymi pfedméty v nasi tfidé? Poté si déti ptipravily vahy
a rizné predméty, které méfily. Spole¢né s pani ucitelkou vazily pfedméty a

zaznamenavaly jejich hmotnost na papir pomoci kresleni a psani.

Po skonceni méfeni déti porovnaly své zapisy a diskutovaly o tom, jaky byl rozdil v
hmotnosti mezi riznymi pfedméty a pro¢ tomu tak bylo. Déti dospély k zavéru, Ze rizné
pfedméty maji riznou hmotnost a ze hmotnost zavisi na materialu, ze kterého jsou

pfedméty vyrobeny.
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Déti se vratily k vyzkumné otazce a hypotéze, kterou si vytvotily na zacatku aktivity, a
diskutovaly o tom, zda se jejich hypotéza potvrdila nebo nikoliv. Také hledaly souvislosti
mezi hmotnosti pfedmétl a jejich materidlem, velikosti, tvarem nebo objemem a

diskutovaly o vlivu gravitace na hmotnost.

Nakonec déti prezentovaly své vysledky a zavéry ostatnim. Nasledné kladly nové otazky

tykajici se hmotnosti a pfedmétu.

Béhem aktivity bylo pozorovat, jak se déti zapojovaly a aktivné se G€astnily méfeni a
diskuse. N¢které déti byly velmi zvédavé a kladly mnoho otazek, zatimco jiné se vice
soustiedily na samotné méfeni a zaznamenavani vysledkll. VSechny déti v§ak byly nadSené

z této aktivity a rady se zapojovaly do diskuse a sdilely své mySlenky.

Atmosféra ve tiid€ byla ptatelska a podporujici. Déti spolupracovaly a navzajem si
pomahaly pfi méfeni a zaznamenavani vysledkii. Pani ucitelka vytvofila pratelské a

respektujici prostfedi, ve kterém se déti mohly bez obav ptat na cokoliv a sdilet své nazory.

Tato aktivita nejenze pomohla détem Iépe porozumét konceptu hmotnosti a méteni
hmotnosti, ale také podpofila jejich kritické mySleni a schopnost pracovat v tymu. Déti se
naucily spolupracovat, diskutovat a ptijimat rizné ndzory, coz jsou dovednosti, které

budou pro n¢ uzite¢né nejen ve Skole, ale i v zivote.

Dalsi vyhodou této aktivity byla podpora rozvoje socidlnich a emoc¢nich dovednosti déti.
Déti se ucily spolupracovat, diskutovat a sdilet své myslenky s ostatnimi. Také se ucily

respektovat nazory a ptistupy ostatnich a byt oteviené novym zplsobiim mysleni a uceni.

Celkové lze tedy fict, Ze tato aktivita byla uspé$na a prospé$na pro rozvoj déti v oblasti
hmotnosti a méfeni, jakoz i v oblasti kritického mysleni, spoluprace a socidlnich

dovednosti.

Tabulka 26 Sledované kategorie u badatelské aktivity Hmotnost

Interakce mezi détmi e D¢ti aktivné spolupracovaly a navzajem
si pomdhaly pifi méteni a
zaznamenavani vysledk.

e Vsechny déti se nadSené zapojovaly do

diskuse a sdilely své myslenky.
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Kreativita déti

Déti si osvojily koncept hmotnosti
pomoci vizualnich pomiticek, jako jsou
obrazky a interaktivni aplikace.

Déti si piipravily vahy a rizné
predméty, které¢ méftily a
zaznamenavaly jejich hmotnost na papir

pomoci kresleni a psani.

Déti hledaly souvislosti mezi hmotnosti
pfedmétl a jejich materialem, velikosti,
tvarem nebo objemem a diskutovaly o

vlivu gravitace na hmotnost.

ReSeni problémi

Déti se snazily najit odpovédi na
vyzkumnou otazku: Jaky je rozdil v
hmotnosti mezi riiznymi predméty v
nasi tfide?

Déti diskutovaly o tom, zda se jejich
hypotéza potvrdila nebo nikoliv a
hledaly souvislosti mezi hmotnosti
pfedmétl a jejich materialem, velikosti,
tvarem nebo objemem a diskutovaly o

vlivu gravitace na hmotnost.

Uceni déti

Déti se dozvédely vice o jednotkach
hmotnosti, jako jsou kilogramy a

gramy, a o tom, jak se hmotnost méfi.

Déti si osvojily koncept hmotnosti
pomoci vizualnich pomticek, jako jsou

obrazky a interaktivni aplikace.

Déti se naucily spolupracovat,

diskutovat a pfijimat rizné nazory, coz
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jsou dovednosti, které budou pro né

uzite¢né nejen ve Skole, ale 1 v Zivoté.

Chovani déti e D¢ti byly nadSené z této aktivity a rady
se zapojovaly do diskuse a sdilely své

myslenky.

e Atmosféra ve tiid¢ byla pratelskd a

podporujici.

e D¢ti se naucily respektovat nazory a

pfistupy ostatnich.

Tabulka 27 Hodnoceni aktivity Hmotnost
Hodnoceni uéitelky Co byste u této aktivity hodnotila
pozitivné a co negativné?
e Pozitivné bych ocenila, jak aktivné

se déti zapojily do méfeni a
diskuse. Byly velmi zvidavé a
ochotné ptat se na cokoliv, co je
zajimalo. Navic jsem si vSimla, Ze
déti byly oteviené a ochotné sdilet

své ndzory a zkuSenosti s ostatnimi.

e Negativn¢ bych vlastné nic
nezminila, jelikoz déti byly
nadsen¢ z této aktivity a ve tfide
byla pratelské a podporujici

atmosféra.

Jaky prFinos v této aktivité vidite?

e Podle mé¢ tato aktivita nabidla
mnoho piinost. Pfedevsim
pomohla détem 1épe porozumét
konceptu hmotnosti a méteni

hmotnosti.
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e Dile jsem si vSimla, ze tato aktivita
podporila kritické mysleni a

schopnost pracovat v tymu.

e Také jsem méla pocit, Ze déti
rozvijely své socidlni a emocni
dovednosti, naucily se
spolupracovat, diskutovat a pfijimat

rizné ndzory.

Co byste navrhovala za zmény v pristi

realizaci aktivit?

e [ kdyZ jsem byla s touto aktivitou
velmi spokojend, vzdycky se
najdou n¢jaké drobné véci, které by
mohly byt vylepSeny. Pokud bych
méla néjaké konkrétni navrhy na
zmeény, rdda bych se nejprve
zeptala déti, jak by si ptaly, aby
tato aktivita probihala, a zpétnou
vazbu bych vyuzila k pfipadnym

upravam.

e Nicmén¢, momentalné se mi nezda,
ze by bylo teba délat néjaké velké
zmény, protoze tato aktivita byla
velmi Gspésnad a déti se zdaly byt
spokojené.

Sebereflexe Jaky prinos aktivita prinesla?

e Aktivita pfinesla détem nové
znalosti a dovednosti tykajici se
konceptu hmotnosti a méteni

hmotnosti.
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e D¢ti se naucily o jednotkach
hmotnosti, jak se méti hmotnost a
jak porovnavat hmotnost riznych
predmétu.

e Aktivita podpofila také kritické
mysSleni déti a schopnost pracovat v

tymu.

Co jsem si béhem pozorovani badatelské
aktivity v§imla jako oblasti, ve kterych

bych se mohla vice zamérit a zdokonalit
své znalosti a dovednosti, aby byla prace

s détmi jeSté efektivnéjsi?

e Béhem pozorovani jsem si v§imla,
ze pani ucitelka se snazila vytvofit
pratelské a respektujici prostiedi
pro déti, ve kterém se mohou ptat
na cokoliv a sdilet své nazory. To
bylo velmi Gispésné, protoze déti
byly velmi aktivni a nadSené z této

aktivity.

e Nicméné, jako oblast, ve které by
se mohla ucitelka vice zdokonalit,
bych vidéla vétsi zapojeni a
podporu téch déti, ktefi nejsou tak

aktivni nebo zvédavi.

e Myslim si, Ze by bylo uzitecné pro
né vytvofit prostiedi, ve kterém se
budou citit vice povzbuzené a

podpoiené k ucasti.
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13.6 Reflexe badatelské aktivity Ptaci

Den v matetské Skole zacal kratkym pfivitanim a pfedstavenim tématu dnesni aktivity.
Pani ucitelka pfinesla obrazky rtiznych ptakt a polozila détem otazky o jejich jménech,
zpiisobu zivota a dalSich zajimavostech. Déti byly velmi nadSené a aktivné se zapojovaly
do diskuse. Poté déti spolecné s ucitelkou pouzivaly knihy, videa a webové stranky k
ziskavani dalSich informaci o ptacich. Pfi ziskavani informaci o ptacich déti aktivné
prohlizely knihy, sledovaly videa a prozkoumévaly webové stranky. Béhem tvodni
motivace déti bez problému identifikovaly obrazky riznych ptaka a dokazaly popsat jejich

vlastnosti a chovani.

Poté, co déti ziskaly dostatek informaci, zaCaly klast dal$i otazky tykajici se ptakt. Vybrali
si otazku, kterou by chtéli zodpovédet v ramcei badatelské aktivity: "Jak se 1i8i zptisob letu
ptakt podle jejich velikosti?" Ucitelka povzbudila déti, aby si planovaly a pfipravovaly

svij vlastni pokus.

Déti se rozhodly pozorovat let ptaki riiznych velikosti a zaznamenavat sva pozorovani.
Provedly pokus na Skolnim htisti s kratkou vychdzkou a zapisovaly své vysledky, kreslily
obrazky ptaku a psaly popisky. Neékteré déti si dokonce vzaly dalekohledy a sledovaly

ptaky s vétsi pozornosti.

Béhem pobytu venku jedno z déti nestastné zakoplo a spadlo pfi béhu na hfisti. Nastésti se
jednalo pouze o drobné poranéni. Ucitelka okamzité ptiSla na pomoc zranénému ditéti,
oCistila ranu a poskytla mu potiebnou péci. Diky ukliditujicim sloviim a pozornosti
ucitelky se dité rychle uklidnilo a aktivitu mohlo opét navazat s ostatnimi kamarady.

Ackoliv se musela na chvili pterusit, zbytek déti si stale uzival zabavu a uceni o ptacich.

Pii vyhodnocovani dat déti porovnaly své vysledky a diskutovaly o zjisténych informacich.
Zjistily, ze men$i ptaci létaji rychleji nez vEtsi ptaci, coz bylo v souladu s jejich hypotézou.

Déti se také bavily tim, jak se rizni ptaci li§i ve svém zpiisobu letu a pro¢.

Realizace aktivity byla velmi Gspé$nd. Déti se velmi aktivné zapojily do celého procesu a
projevovaly zdjem o téma ptakili. Celkove byla atmosféra béhem aktivity velmi pfijemna a
pozitivni. Negativni zkuSenosti se nevyskytly. Naopak, déti si aktivity velmi uzily a chtély
by se dozvedét vice o ptacich a dalSich zvitatech. Nékteré déti se dokonce staly velkymi
znalci a prezentovaly své poznatky ostatnim. Tato aktivita nejen rozvijela jejich znalosti o

ptacich, ale také podporovala jejich schopnost spolupracovat a komunikovat s ostatnimi.
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Tabulka 28 Sledované kategorie u badatelské aktivity Ptaci

Interakce mezi détmi e D¢ti se aktivné zapojovaly do diskuse o
ptacich a spole¢né ziskavaly dalsi

informace.

e D¢ti spolupracovaly na planovani a
provedeni badatelské aktivity tykajici se
ptaku.

e D¢ti porovnavaly své vysledky a

diskutovaly o zjisténych informacich.

Kreativita déti e D¢ti se vénovaly tviiré¢imu zpracovani
ziskanych informaci o ptéacich, kdy

kreslily obrazky a psaly popisky.

e N¢které déti si vzaly dalekohledy a

sledovaly ptaky s vétsi pozornosti.

ReSeni problémi e Déti si samy vybraly otazku, kterou
chtéji zodpovedét v ramci badatelské

aktivity.

e Déti provedly pokus na Skolnim hfisti a

zaznamenavaly své vysledky.

Udeni déti e D¢t ziskaly nové znalosti o ptacich
prostiednictvim knih, videi a webovych

stranek.
e D¢ti se ucily pozorovat ptaky a
zapisovat sva pozorovani.

e Déti porovnavaly své vysledky a

diskutovaly o zjiSténych informacich.

Chovani déti e De¢ti se chovaly velmi nadSen¢ a aktivné

se zapojovaly do aktivity.
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e Dité, které se zranilo, bylo okamzité
oSetfeno ucitelkou a diky jeji pozornosti

se rychle uklidnilo.

Tabulka 29 Hodnoceni aktivity Ptaci

Hodnoceni uéitelky Co byste u této aktivity hodnotila

pozitivné a co negativné?

Ohledné¢ této aktivity bych
pozitivné hodnotila, ze déti se
aktivné zapojily do tématu a byly

velmi nadSené.

Také mé potésilo, ze déti
projevovaly zajem o ptaky a
aktivné se ucily o jejich zivoté a
chovani.

Navic jsem rada, ze déti mély
moznost pldnovat a pfipravovat si
svij vlastni pokus, coz podporuje
jejich badatelské a védecké

mysleni.

Negativné bych zhodnotila
nest’astnou udélost, kdy se jedno z

déti poranilo.

Jaky prFinos v této aktivité vidite?

Celkové vidim v této aktivité velky
pfinos pro déti. Rozviji se v nich
zajem o piirodu a jeji vytvory,
podporuje se badatelské mysleni,

spoluprace a komunikace.
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e Zaroven déti rozvijeji dovednosti
jako pozorovani, zaznamenavani

dat a vyhodnocovani informaci.

Co byste navrhovala za zmény v pristi

realizaci aktivit?

e Pokud bych mé¢la navrhnout zmény
v pristi realizaci této aktivity, asi
bych se zaméfila na to, aby déti
m¢ély vétsi moznost samostatné
prozkoumavat informace o ptacich.
Miuzeme naptiklad nabidnout vice
knih, webovych stranek a videi na
téma ptaci. Také bych rada vice
podpofila vyuzivani riznych zdroja
informaci a nastrojii pro pozorovani

ptakd, jako jsou dalekohledy a
mapy.

Sebereflexe Jaky prinos aktivita prinesla?
e Aktivita s ptaky byla pro déti velmi
pfinosna. Dé&ti se nauc¢ily mnoho
novych informaci o ptacich a

projevovaly zajem o téma.

e Aktivita podpofila jejich badatelské
schopnosti a predstavivost. Déti
mély moznost pouzit knihy, videa a
webovée stranky k ziskavani
informaci o ptacich a nasledné své
znalosti uplatnit pfi vlastnim

pokusu na skolnim htisti.

e Bé&hem aktivity se ukézalo, Ze

nckteré déti se zajimaji o ptaky vice
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nez jiné, coz muze byt predmétem
dalsiho vyzkumu.
Co jsem si béhem pozorovani badatelské
aktivity v§imla jako oblasti, ve kterych
bych se mohla vice zamérit a zdokonalit
své znalosti a dovednosti, aby byla prace

s détmi jeSté efektivnéjsi?

e Béhem pozorovani jsem si v§imla,
ze déti byly velmi aktivni a
zapojené do celé aktivity.

e Nicméng, jedno dité si pfi béhu na
htisti zakoplo a spadlo. Zranéni
nastésti nebylo vazné a ucitelka
okamzité poskytla pottebnou
pomoc. Z toho plyne, Ze by bylo
uzite¢né vénovat vice pozornosti
bezpecnosti déti béhem fyzickych
aktivit

13.7 Shrnuti vysledkii badatelskych aktivit

V této kapitole se zamétim na shrnuti vysledkii badatelskych aktivit, které jsem pozorovala
béhem mého vyzkumu v matetské skole. Cilem mého vyzkumu bylo pozorovat a zhodnotit
efektivitu badatelské vyuky na rozvoj déti v matetské Skole. Badatelska vyuka, kterou jsem
se zabyvala, byla zaméfena na rozvijeni z4jmu déti o zoologii, botaniku, chemické a
fyzikalni badani. V rdmci mého vyzkumu jsem méla moZnost pozorovat a analyzovat
jednotlivé badatelské aktivity, které byly pro déti pfipraveny, a také sledovat reakce a

pokrok jednotlivych déti.

V této kapitole shrnuji vysledky svého pozorovani a hodnoceni badatelské vyuky v
matefské Skole. Zohlednuji pfitom efektivitu jednotlivych aktivit, které déti absolvovaly, a

také jejich pfinos pro rozvoj déti. Tato kapitola pfispiva k celkovému porozumeéni
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badatelské vyuky v matetské Skole a nabizi doporuceni pro vyuziti badatelskych aktivit v

ramci vzdélavaciho procesu.

V mé vyzkumné préci jsem se zam¢fila na badatelsky orientovanou vyuku v matei'ské
Skole. Tento zplsob vyuky se stava stale popularnéjsim a podle n¢kolika studii ma
pozitivni vliv na vyvoj déti v n¢kolika oblastech. V textu jsou prezentovany pozitivni vlivy

badatelské vyuky na vyvoj déti v matetskych skolach.

Badatelska vyuka poméha détem rozvijet sebedivéru a schopnost fesit problémy
systematickym pfemyslenim, zkoumédnim a experimentovanim s riznymi fesenimi. Tento
proces podporuje rozvoj kritického mysleni a logického uvazovani. Déle badatelska vyuka
podporuje rozvoj tvotfivého mysleni a inovativnich schopnosti, protoze déti se uci hledat

feSeni pomoci experimentdl a pozorovani.

DalSim pozitivnim efektem této vyuky je zlepSeni spoluprace mezi détmi. Déti se uci
vzajemnému respektu, toleranci a spolupraci, coz poméha rozvijet socidlni dovednosti a

schopnosti, jako jsou komunikace, spoluprace a respektovani nazori ostatnich.

Badatelsky orientovana vyuka také podporuje tvofivost a inovativni mysleni déti. Déti jsou
povzbuzovany k hledani novych a neobvyklych feseni, kterd jsou casto mimo bézné
metody a postupy. Tento pfistup k feseni probléml pomaha détem rozvijet kreativitu a

inovativnost, coZ jsou schopnosti, které jsou velmi cenény v moderni spolecnosti.

Tato vyuka také podporuje zdjem déti o u€eni a objevovani novych véci. DéEti jsou vice
motivovany a aktivni pfi feSeni tkold, coz pfispiva ke zlepSeni vysledki vzdélavani.
Badatelska vyuka poméha détem rozvijet sebedivéru a schopnost fesit problémy
systematickym pfemyslenim, zkoumédnim a experimentovanim s riznymi fesenimi. Tento
proces podporuje rozvoj kritického mysleni a logického uvazovani. Déale podporuje rozvoj
tvofivého mysleni a inovativnich schopnosti, protoze déti se u¢i hledat feSeni pomoci

experimentl a pozorovani.

Touto vyukou se také podporuje zlepSeni spoluprace mezi détmi. Déti se uci vzajemnému
respektu, toleranci a spolupraci, coz poméha rozvijet socidlni dovednosti a schopnosti, jako
jsou komunikace, spoluprace a respektovani nazort ostatnich. Badatelské aktivity mohou

byt pro déti velmi motivujici a podporovat jejich aktivni ptistup k uceni.

Badatelska vyuka ma také pozitivni vliv na socialni dovednosti déti. Déti se uci, jak

spolupracovat s ostatnimi, jak komunikovat, jak poslouchat a respektovat nazory druhych.
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Tyto dovednosti jsou kli¢ové pro uspesné fungovani v tymu a pro aspesny vztah s

ostatnimi.

V ramci této diplomové prace byly definovany dil¢i vyzkumné otazky, které byly nasledné
podrobné prozkoumany v ramci empirické ¢asti prace. Tyto otazky byly formulovany tak,
aby byly zaméteny na klicové aspekty badatelsky orientované vyuky a mohly byt
zodpovézeny pomoci analyzy dat ziskanych béhem vyzkumného procesu.

Tabulka (30) v této praci prezentuje tyto dilci vyzkumné otazky spolu s vysledky, které
byly ziskany béhem vyzkumu. Tyto vysledky mohou pomoci pti odpovédi na hlavni
vyzkumnou otazku, ktera se tyka ptinost badatelsky orientované vyuky pro déti v

mateiské skole.

Tabulka 30 Shrnuti pfinosti badatelsky orientované vyuky dle dil¢ich vyzkumnych otdzek

Piinosy badatelsky orientované vyuky dle dil¢ich vyzkumnych otazek

Jaka je mira aktivity déti pri badatelskych ¢ Bchem mého vyzkumu v
aktivitach? ramci diplomové prace
jsem zaznamenala
vysokou miru motivace
déti k badatelskym
aktivitam. Déti se aktivné
zapojovaly do vSech
pfipravenych aktivit a
projevovaly velky zajem
o objevovani a zkoumani
svéta kolem sebe. Z mych
pozorovani vyplynulo, Ze
badatelské aktivity
mohou byt pro déti velmi
stimulujici a pfinosné, a
to jak z hlediska rozvoje
jejich kognitivnich
schopnosti, tak i

emocionalniho rustu.

Tyto poznatky mohou byt
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uzite¢né pro dalsi
vzdélavaci programy a
aktivity zaméfené na
podporu zvysené aktivity

déti.

Jak badatelsky orientovana vyuka v
matei'ské Skole ovliviiuje zptisob, jakym
déti vnimaji a FeSi problémy a jaké jsou
klicové aspekty této vyuky, které toto

vnimani a FeSeni podporuji?

V ramci mého vyzkumu
jsem zjistila, Ze
badatelsky orientovana
vyuka v matetské skole
pozitivné ovliviiuje
zpiisob, jakym déti
vnimaji a fesi problémy.
Déti, které se ucastnily
badatelskych aktivit,
m¢ély veétsi motivaci a
zajem fesit problémy a
pfemyslet nad tim, jak je
mozné je vyrtesit.
Klicovymi aspekty této
vyuky, které podporuji
toto vnimani a feSeni,
jsou naptiklad podpora
samostatnosti a iniciativy
déti, podpora kritického
mysleni, rozvijeni zajmu
o ptirodni védy a
techniku a diiraz na
praktické a zazitkové

uceni.

Jak se badatelsky orientovana vyuka v
materské Skole podili na rozvoji kreativity
u déti a jaké jsou kli¢ové prvky této vyuky,

které k tomuto rozvoji prispivaji?

V ramci mého vyzkumu
jsem zjistila, Ze
badatelsky orientovana

vyuka v matetské skole
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miZze byt t¢innym
prostiedkem k rozvoji
kreativity u déti.
Klicovymi prvky této
vyuky, které k tomuto
rozvoji ptispivaji, jsou
zejména podpora
nezavislého mysleni,
tvofivého feseni
problémii, podpora
zvidavosti a z4jmu o0 nové
véci a piistupy, a také
podpora experimentovani
a vytvareni vlastnich
myslenek. Tyto prvky
badatelsky orientované
vyuky umoziuji détem
byt aktivné zapojeny do
uceni a rozvoje svych

kreativnich schopnosti.

Jak badatelsky orientovana vyuka v
mateiské Skole ovliviiuje interakce mezi
détmi a jak tyto interakce ovliviiuji proces

uceni a celkovy rozvoj déti?

Vyzkum provedeny v
ramci mé diplomové
prace naznacuje, zZe
badatelsky orientovana
vyuka v matetské skole
muze hrat klicovou roli v
podpoie pozitivnich
interakci mezi détmi a
ovliviiovat proces uceni a
celkovy rozvoj déti.
Jednim z kli¢ovych prvka
této vyuky je podpora

spoluprace a komunikace
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mezi détmi, coZz muze
vést k lepsSimu
porozuméni a sdileni
napadii mezi nimi. Déle
muze badatelska vyuka
vytvaret prostor pro
feSeni problémi v tymu,
coz muze vést k
posilovani schopnosti
spolupracovat a
pfemyslet kreativné. Tyto
interakce mezi détmi
mohou byt diilezité pro
celkovy rozvoj déti a
jejich pfipravu na
budouci situace, kdy
budou muset
spolupracovat s ostatnimi
a feSit komplexni

problémy.

Jak badatelsky orientovana vyuka v
materské Skole ovliviiuje chovani déti a
jak mohou uditelé tuto vyuku vyuzit k
podpore pozitivniho chovani a rozvoje

socialnich dovednosti déti?

Vyzkum provedeny v
ramci diplomové prace
ukdzal, ze badatelsky
orientovana vyuka v
matefské Skole miize
pozitivné ovlivnit
chovani déti a podpofit
rozvoj socidlnich
dovednosti. Jednim z
klicovych prvki této
vyuky je podpora
pozitivniho chovani a

uceni se fesit problémy
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pomoci spoluprace a
komunikace s ostatnimi
détmi. Tim, ze se déti uci
spolupracovat,
respektovat nazory a
ptéani ostatnich, mohou
byt podpoieny pozitivni

vztahy mezi nimi.

Ucitelé¢ mohou vyuzit
badatelskou vyuku k
podpoie pozitivniho
chovani a rozvoje
socialnich dovednosti déti
tim, ze budou vytvaret
prostiedi, které podporuje
spolupréci a komunikaci
mezi détmi. Dilezité je
také umoznit détem
vyjadfit své myslenky a
napady a podpofit jejich
samostatné rozhodovani.
Ucitelé by méli byt
schopni vést déti k tomu,
aby si uvédomily své
chovani a proaktivné
fesily konflikty s
ostatnimi détmi. Podpora
pozitivniho chovani a
rozvoje socidlnich
dovednosti déti mize byt
v mateiské skole uspesné
propojena s badatelsky

orientovanou vyukou, coz
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muze vést k celkovému

rozvoji déti.

Analyza vysledk ziskanych z dil¢ich vyzkumnych otdzek ukazala, Ze badatelsky
orientovana vyuka ma pozitivni vliv na rozvoj riznych kompetenci u déti, véetné tymové
spolupréce, kreativity, zvidavosti, samostatnosti, logického a kritického mysleni. Dale bylo
zjisténo, ze tato forma vyuky podporuje zajem déti o uceni a objevovani novych véci, coz

mize mit pozitivni dopad na jejich vzdélavaci vysledky.

Vysledky mého vyzkumu ukazuji, ze badatelska vyuka miize byt velmi u¢innou metodou
vyuky v matetskych Skolach. Je to zpiisob, jakym Ize podpofit rozvoj déti v riznych
oblastech, vcetné rozvoje kritického mysleni, logického uvazovani, socialnich dovednosti a

zajmu o uceni se.

Vyuziti badatelské vyuky mtze byt inspiraci pro ucitele a pedagogy, aby nabidli détem
zabavny a interaktivni zptisob uceni, ktery podporuje celkovy rozvoj déti. Timto zpiisobem
se muze badatelskd vyuka stat dilezitym nastrojem pro vzdélavani v matetskych Skolach a

pomoci détem ziskat dovednosti a znalosti, které jim pomohou v budoucnu.

Béhem vyzkumu mé diplomové prace jsem dosla k zavéru, ze badatelsky orientovana
vyuka ma fadu piinost. Tyto vyhody zahrnuji naptiklad rozvoj sebediivéry a schopnost
fesit problémy systematickym ptemyslenim, podporu kritického mysleni, tvotfivého
mysleni a inovativnich schopnosti, zlepSeni spoluprace mezi détmi a rozvoj socidlnich
dovednosti a schopnosti, podporu zadjmu déti o uceni a objevovani novych véci a zlepseni

vysledkl vzdélavani. Tyto pfinosy jsem prezentovala v tabulce nize, s hlavnimi vysledky

mé prace.
Tabulka 31 Shrnuti stéZejnich pfinosi badatelsky orientované vyuky
Piinosy badatelsky orientované vyuky e Rozvoj sebediivéry a schopnosti
vyplyvajici z tohoto vyzkumu fesit problémy systematickym

pfemyslenim, zkouméanim a
experimentovanim s riznymi
feSenimi.

e Podpora rozvoje kritického mysleni

a logického uvazovani.
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Podpora rozvoje tvorivého mysleni

a inovativnich schopnosti.

ZlepSeni spoluprace mezi détmi a
rozvoj socidlnich dovednosti a

schopnosti.

Podpora zajmu déti o uceni a

objevovani novych véci.

ZlepSeni vysledkt vzdélavani.
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14 DOPORUCENI PRO PRAXI

Nasledujici doporu€eni pro praxi v rdmci badatelsky orientované vyuky v matetské skole
mohou pomoci ucitelim vytvaret prostiedi, které podporuje déti v jejich zvidavosti a
zajmu o objevovani novych véci a fenomént. Kromé podpory zvidavosti a zajmu o
objevovani novych véci je dilezité vytvaret prostiedi pro experimentovani a pozorovani,
podporovat spolupraci a diskusi a podporovat déti k samostatnosti a kritickému mysleni.
Ucitel¢ by méli také pracovat s détmi na zaklad¢ jejich zajmu a potieb a vyhodnocovat a
reflektovat na vysledky badatelského procesu. Chcete-li podpofit zvidavost a zdjem déti o
objevovani novych véci a fenoménd, je dilezité vytvoftit prostfedi, které jim umozni
experimentovat s rliznymi materidly a predméty. Déle je tfeba podporovat jejich
pozorovani véci a jevl v okolnim svéte a poskytovat jim prileZitosti k zaznamenavani a
sdileni svych pozorovani s ostatnimi.

Spolupréce a diskuse jsou také klicové pro rozvoj schopnosti déti spolupracovat a
komunikovat s ostatnimi. StéZejni je také podporovat déti k samostatnosti a kritickému
mysleni. To jim umozni 1épe porozumét svétu kolem nich a rozvijet své vlastni schopnosti.
Dalsi dilezity faktor je prace s détmi na zaklad€ jejich zajmu a potieb. Vyuziti badatelsky
orientované vyuky mize détem umoznit objevovat a ucit se o vécech, které je zajimaji a
jsou pro né relevantni. A nakonec, je dulezité¢ vyhodnocovat a reflektovat na vysledky
badatelského procesu a pouzit je k tomu, abyste upravili své pfistupy a postupy v
budoucnu. Tyto doporuc¢eni mohou pomoci détem rozvijet své schopnosti a zajem o
objevovani svéta kolem nich.

V badatelsky orientované vyuce v matetské skole také plati n¢kolik limitt, které musi byt
respektovany. Bezpecnost déti je prioritou, a proto se musi pfi planovani aktivit dbat na to,
aby nedochazelo k ohroZeni zdravi déti. Aktivity by mély byt také ptizpisobeny véku déti,
aby byly pro né€ srozumitelné a vhodné. Je nutné brat v potaz také dostupné materialy, aby
byly aktivity realizovatelné a praktické. Rozpocet je dalSim faktorem, na ktery se musi brat
ohled pfi ndvrhu aktivit. Pokud jsou pro aktivity potfebné nové materialy, je nutné je
navrhnout tak, aby byly finanéné dostupné pro matetskou skolu. Kromé toho jsou
zkuSenosti uciteld klicové pro tispéSnou badatelskou vyuku. Ucitelé by méli byt dostatecné
pfipraveni a mit zkuSenosti s vedenim déti v aktivitach badatelské orientované vyuky.
Pokud se budou vSechny tyto limity respektovat, bude badatelsky orientované vyuka v

matetské Skole uspésna a bezpecna pro déti.
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DISKUSE A LIMITY PRACE

Béhem psani diplomové prace na téma "Jaké jsou piinosy badatelsky orientované vyuky v
matefské Skole" jsem narazila na nékolik limitl. Jednim z hlavnich limith byla vékové
heterogenni tfida, ve které probihal mlij vyzkum. Toto znamenalo, Ze déti mély rizné

urovng znalosti a schopnosti, coz mohlo ovlivnit vysledky mého vyzkumu.

DalSim limitem byla dostupnost literatury vztahujici se na ptedskolni vzdélavani ve
spojitosti s badatelsky orientovanou vyukou. Ackoliv existuje mnoho publikaci na toto
téma, mnohé z nich se vztahuji k jinym vékovym skupinam, coz mize mit vliv na vysledky

mého vyzkumu.

Jako zacinajici vyzkumnik jsem se také musela vypotadat s tim, ze nemam dostatek
zkuSenosti v oblasti badatelsky orientované vyuky a metodologie vyzkumu. Tento limit
jsem se snazila fesit prostfednictvim konzultaci s odborniky na toto téma a studiem

relevantni literatury.

V ramci diskuse bych se rdda zaméfila na n¢kolik otdzek. Prvni z nich se tyka vlivu vékové
heterogenity tfidy na badatelsky orientovanou vyuku. Jaky vliv mize mit rozdilné vékové
slozeni tfidy na prub¢h a efektivitu badatelsky orientované vyuky v matetfské Skole? Mutize

byt vékova heterogenita spise ptekazkou nebo naopak ptinosem pro badatelskou vyuku?

Dalsi otdzkou pro diskusi miZe byt otdzka kvality literatury zaméfené na badatelsky
orientovanou vyuku v ptedSkolnim vzdélavani. Jak miize kvalita literatury ovlivnit
uspésnost vyzkumu a zavéry, které jsou z n¢j odvozeny? Jak se mohou badatel¢ vyrovnat s

pfipadnou nejednoznacnosti a rozporuplnosti v publikacich, které se tykaji této tématiky?

Dalsi moznou oblasti diskuse mtize byt zahrnuti badatelsky orientované vyuky do $kolniho
vzdélavaciho planu matetské Skoly. Jaké jsou pfinosy a omezeni zaclenéni této vyuky do
Skolniho planu? Jak mohou badatelé a pedagogové spolupracovat na zajisténi optimalniho

vyuziti badatelské vyuky v matei'ské Skole?

Tyto otazky by mohly byt vhodnym vychodiskem pro diskusi, kterd by mohla vést k
hlub§imu porozuméni vyznamu a piinosim badatelsky orientované vyuky v matetské skole

a k vytvoteni zakladu pro dalsi vyzkum a inovaci v této oblasti.
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ZAVER

Badatelsky orientovana vyuka se ukdzala jako velmi efektivni pfistup k vzdélavani v
matefské Skole. Ziskavaji se pii ni nejen nové poznatky, ale také se rozviji dilezité
kompetence jako tymova spoluprace, kreativita, zvidavost a samostatnost. Déti si pfi

badatelskych aktivitach uci prakticky a v rdmci svych vlastnich z4jmi, coZ ma pozitivni

vliv na jejich motivaci k u€eni a na vztah k pfirodovédnym obortim.

Mezi pozitiva badatelsky orientované vyuky patii také zvySeni sebediivéry a sebevédomi u
déti. Badatelské aktivity umoziuji détem experimentovat, zkoumat a objevovat nové véci a
tim se ucit nejen z chyb, ale také z vlastnich tspéchti. Ziskané zkusenosti a sebevédomi

détem poskytuji silny zéklad pro dalsi vzdélavani a Zivotni Gispéch.

Nicméné, badatelsky orientovanéa vyuka muze také pfindSet urcité vyzvy a negativa.
Vyzaduje od ucitelt vice ptipravy, planovani a organizace, coz mize byt naro¢né a asové
naroc¢né. Také je nutné zajistit dostatecné mnozstvi vhodnych materiali a pomiicek pro
danou aktivitu. Dale mize byt vyzvou zajisténi dostate¢ného mnozstvi ¢asu pro badatelské

aktivity v ramci planu vzdélavacich aktivit.

V zavéru lze tedy fici, ze badatelsky orientovana vyuka ma mnoho pozitivnich efektt a
mize détem piinaset velké pfinosy pro jejich vzdélani a osobnostni rozvoj. Nicméné, je
tieba piipravit se na vyzvy, které s sebou tato metoda pfinasi, a zabezpecit potiebné zdroje

a materidly pro jeji uspé$né provedeni.
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PTACI

Pokus se nakreslit viechny ptaky, které
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