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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva tématem aktérstvi ditéte v matetské Skole. Hlavnim cilem diplomové
prace je popsat projevy aktérstvi ditéte v matetské Skole. V teoretické ¢asti je predstaven koncept
aktérstvi Alberta Bandury a sumarizovana teoreticka vychodiska o aktérstvi ditéte v matet'ské skole.
V empirické Casti je prezentovan design a vystupy kvalitativniho vyzkumu, ktery byl realizovan
prostiednictvim nestrukturovaného pozorovani déti v matetské skole. Zaveér prace se vénuje diskusi,

ktera nastinuje podnéty pro vzdélavani v mateiské Skole.

Kli¢ova slova: aktérstvi, aktérstvi dit€te, fizena ¢innost, volna hra

ABSTRACT

The thesis deals with the topic of children’s agency in kindergarten. The main aim of the thesis is to
describe the manifestations of children’s agency in kindergarten. The theoretical part introduces
Albert Bandura's concept of agency and summarizes the theoretical background on children’s agency
in kindergarten. The empirical part presents the design and findings of the qualitative research, which
was conducted through unstructured observations of children in kindergarten. The thesis concludes

with a discussion that outlines the incentives for education in kindergarten.

Keywords: agency, children’s agency, guided aktivity, free play



Motto:

., Lze ocekavat, Ze téemer vsichni lidé, kteri budou kdy Zit, se teprve narodi. Nenastane-li katastrofa,

vétsina generaci jsou generace budouci.

Toby Ord
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UVOD

znovu a znovu m¢ upoutaji svou nezdolnosti, aktivitou, zvidavosti a akceschopnosti. Fascinuje mé
jejich potieba zmociiovat se porozuméni svétu a svého mista v ném, stejné jako prirozena schopnost
vyjadtit hlubokou radost z blizkosti druhych déti. Vzdy, kdyz mam moznost je pozorovat, zkousim
si predstavit, jaké budou v dospélosti. Ackoliv mé predstavivost neni schopna vytvoftit konkrétni

obrazy, citim hluboké pohnuti nad jejich budoucnosti a silné vnitini pouto, mozné zavazek.

Diplomova prace se zabyva aktérstvim ditéte. Toto téma je v Ceské republice pomérné
neprozkoumané, stejné tak téma aktérstvi jako takového. Aktérstvi ditéte souvisi s jeho motivaci,

cilevédomosti, akceschopnosti i sebereflexi a zodpovédnosti v konkrétnim socidlnim kontextu.

Kontext doby, jako ¢ast epochy lidskych dé&jin, je pro problematiku aktérstvi taktéz vyznamny. Déti,
stejné¢ jako my, ziji v dob¢ stile se zrychlujicich klimatickych a spoleCenskych zmén
i technologického vyvoje. Déti uz zkratka nebude mozné vzdélavat tak, jak jsme dosud byli zvykli.
To &asteéné odrazi také politicka koncepce strategického rozvoje vzdélavani v Ceské republice.
Cilem vzdélavani pro dekadu 2020-2030 je motivovany a kompetencemi vybaveny jedinec, ktery
v proménlivém svéte s ohledem na druhé vyuziva sviij potencial pro sviij rozvoj stejné€ jako pro rozvoj
spole¢nosti. V predskolnim vzdélavani jde zejména o rozvoj zakladl kompetenci déti pro pozdé;jsi

uspésny obcansky, profesni i osobni zivot (Fry¢ et al.,2020)

Strategie je jist¢ také reakci na odborné diskuse o potiebé reformy kurikula a obsahu vzdé€lavani.
Otazkou vsak zlstava, nakolik je v souladu s predpoklady o budoucim Zivoté déti generace Alfa, a do
jaké miry je vibec vyzkumnd cinnost dostatecnd pii zodpovidani velmi aktuédlnich otazek
o vzajemnych potfebach soucasného ditéte a budouci spolecnosti. Ve svém vyzkumu aktérstvi ditéte
v pfirodovédném vzdélavani Travnickova (2021) konstatuje, Ze ,,snahy vyzkumi, které by se
orientovaly na potieby soucasné a budouci spole¢nosti v kontextu dnesniho ditéte a naopak, se ale

objevuji spise sporadicky* (s. 13).

Aktudlnost takového pozadavku je jist¢ namisté. Budouci dospéli, dnesni déti, se budou vyrovnavat
s klimatickou zménou jako spoleenskym problémem, a ne az tak fyzikilnim. ReSeni bude tedy
v lidech spiSe nez v technologiich. Jako o¢ekéavané, resp. zadouci se jevi zmény v roving individualni,
kolektivni 1 spolecenské a predpokladanym vedlej§im efektem by mohlo byt ,,vytvaieni aktivni,
soudrzné a akceschopné spolecnosti, kterda muze byt klicem pro feSeni vétSiny soucasnych i

budoucich problémt nejen klimatu* (Harmackova, Suché a Stella, 2022, s.2). Odbornici predikuji
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dva scénaie mozného vyvoje spolecnosti, udrzitelnost spolenosti versus barbarizace spolec¢nosti

(Zeleny, 2022). 1 z téchto perspektiv 1ze zavnimat jisté vyzvy pro soucasné vzdélavani.

Aktérstvi jako koncept proaktivniho a zodpovédného jedince, jehoZ jednani dostava smysl teprve ve
spolecenském kontextu by mohl byt podnétnym vychodiskem pii hledani odpovédi na vyse nastinéné

otazky soucasnosti i budoucnosti.

Predkladana diplomova préace je teoreticko-empirického charakteru a je strukturovana do dvou

stézejnich casti, teoretické a praktické.

Teoreticka ¢ast si klade za cil predstavit koncept aktérstvi Alberta Bandury. Dal§im cilem teoretické
Casti je sumarizovat teoreticka vychodiska o aktérstvi ditéte v mateiské Skole, a tim poskytnout
struény piehled o vyznamnych vyzkumech aktérstvi ditéte predskolniho véku. Rlizné ptispévky
ptirozené pifinds$i mirn€ odlisné uhly pohledu na aktérstvi ditéte. Teoreticka cast je také doplnéna
o aktuélni teoretické studie, které se Casto vénuji otdzce soucasné interpretace konceptu ¢i dokonce
jeho rekonceptualizaci. V zavéru teoretické Casti jsou piedstaveny pojmy fizend ¢innost a volna hra

jako stézejni ramce aktivit ditéte v matetské skole.

Cilem empirické €asti je popsat projevy aktérstvi ditéte v matetské Skole, a to v kontextu fizené
¢innosti a v ramci volné hry déti. V empirické ¢asti jsou nejdiive uvedeny konkrétni informace
o cilech vyzkumu, vyzkumném vzorku a o dal$ich parametrech vyzkumu. Nésleduji informace o tom,
jak probihal sbér dat, a jak byla ziskana data nasledné zpracovana. V zavéru empirické ¢asti je shrnuti

vysledkl vyzkumu a diskuse s podnéty pro vzdélavani déti v matetské Skole.
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L TEORETICKA CAST
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1 AKTERSTVI JAKO ZAKLADNI CHARAKTERISTIKA LIDSTVI

1.1 Spolecensko-védni kontext vzniku teorie aktérstvi

Piivodem polsko-ukrajinsky psycholog Albert Bandura zacal ve druhé poloving 20.stoleti koncipovat
svou teorii osobnosti v kontextu dvou jiz etablovanych hlavnich teoretickych proudii — behaviorismu
a psychoanalyzy. Bandura se nespokojil ani s jednim z piistupti, které akcentovaly prosttedi, resp.
biologickou vrstvu osobnosti jako urcujici determinanty lidstvi. Tyto pohledy Bandura vyhodnocuje
jako redukcionistické, prehlizejici zakladni rysy lidstvi, jakymi je subjektivita, zamérné sebefizeni
a reflektivni sebereakce. Do centra pozornosti tak vnasi funkéni védomi, které je predpokladem
smysluplného jedine¢ného Zivota a trvalé vlastni identity odvozené od toho, jak jedinec sviyj Zivot
proziva a jak o ném uvazuje. Bandura timto na pole psychologie vnasi vyznamnou kvalitativni zménu.

Zavadi pojem aktérstvi, ktery je soucasti jeho socialné kognitivni teorie.

1.1.1 Socialné kognitivni teorie

V roce 1977 Bandura pfedstavuje teorii socialniho uceni, kterd spociva v sile socialniho styku, ktery

sam o sob¢ je iniciatorem uceni raznych typa dovednosti.

O devét let pozdéji publikuje socialné kognitivni teorii. Sociokognitivni (social cognitive) proto, ze
mysSleni a jednani jsou podle tohoto konceptu vyznamné socialni jevy. A naopak kognitivni procesy

siln¢ ovlivituji motivaci, emoce i jednani (Bandura, 1986).

Vychodiskem pro vyklad lidského jednani je tedy triadicky recipro¢ni determinismus. Tento model
bere v uvahu tfi skupiny vzajemné se ovliviyjicich faktori. Jednou skupinou je vSe, co se tyka
chovani, druhou kognitivni, biologické a jiné vnitini osobni jevy a procesy, a tteti skupinou je vSe,
co se tyka vnéjsiho prostredi. Interakénost Bandurova modelu je disledna pravé v tom, Ze 1 chovéani
samo interaguje a ovliviiuje osobni a situacni faktory, neni tudiZ pouze jejich produktem. Hlubsi

konkretizace modelu zahrnuje rovnéz zietel k Zivotni cesté Cloveka. (Janousek, 1992)

Z celého Bandurova dila je silné patrnd ,,tendence ke komplexni, ne pouze dil¢i psychologické teorti,
jakou by teorie socidlniho uceni nutné byla. Tato tendence, opirajici se soucasné o neustale
pokracujici rozsdhlou vyzkumnou cinnost, je o to cenngjsi, Ze odpovidd soudobym dozralym
potfebam a zaroven je pomérné ojedinéla“ (Janousek, 1992, s. 386). Piesto, ze bylo toto hodnoceni
Bandurovy prace vysloveno jiz pied tficeti lety, pln€ plati i dnes. A navic je od té doby potvrzovéano
dal$im zpfesiiovanim a prohlubovanim této teorie samotnym Bandurou i dal§imi vyzkumniky.
V kontextu soucasného soubéhu nékolika celosvétovych krizi posiluje nadéji ve vnimani lidského

potencialu i kvalit pro zvladnuti téchto vyzev.
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1.1.2  Socialné kognitivni teorie pohledem pedagogiky

Na poli pedagogiky se z Bandurovy psychologické teorie nasledn¢ formulovala sociokognitivni teorie

socialniho uceni s nasledujicimi stézejnimi principy (Bertrand, 1998).

Pro uceni je rozhodujici vzajemny vliv €initeld, tj. sociokulturnich faktorti, osobnostnich rysi

a vzorci chovani. Lidé ovliviiuji své prostiedi, a to zase zpétn¢ ovliviiuje jejich chovani.

Neprimé, zastupné uceni je plnohodnotnou formou uceni. Jedinec se ui i jen tim, Ze pozoruje to,
co jini délaji misto néj.

Nase myslenky a Cinnosti jsou strukturovany symbolickymi predstavami, které si déldme o vSem,
co se ve svété déje. Podle Bandury totiz lidska bytost vykazuje jistou ,,plasticnost™, ktera zavisi na
tom, co Clovek je, co dela, co chee délat a co si mysli, ze by mohl d€lat. O své myslenky a napady se
déli s jinymi lidmi a jedna podle nich. MizZe si udélat obraz o své budoucnosti, mize si klast cile

a jednat pravé podle pfedstavy o tom, co by se mohlo v budoucnu dit (prospektivni schopnost).

Vnimani vlastni ac¢innosti neboli percepce své vlastni schopnosti uspét a dosahovat svym jedndnim

zadouci ucinnosti jsou predpokladem uceni a jednani dané osoby.

Jedinec navic neni vydan napospas ani svému prostfedi, ani svym instinktim. M4 schopnost
ovliviiovat sadm sebe. Tato autoregulace jedinci umoziuje jednat v souladu se svymi potiebami
a modifikovat svou ¢innost podle jejich vysledkti. Metakognitivni mechanismy jedinci umoziuji
pozorovat sam sebe, analyzovat se, a dokonce analyzovat sviij zptisob mysleni a modifikovat své

vlastni vjemy a svou ¢innost.

Vytvareni vzoru pro napodobovani druhych lidi je dal$i formou, jak se miZe jedinec ucit. Jedna-li
clovek stejnym zplsobem jako jeho vzor, u¢i se na zakladé vysledkii svého vlastniho chovani

inspirované¢ho danym modelem.

Z téchto principl vychazeji pedagogické strategie sociokognitivni teorie vzdélavani.

Lidé radi napodobuji chovani lidi, které povazuji za vzory. PfedloZeni Zivych modeli chovani miize

velmi motivovat k seberozvoji ucicich se.

Lidé¢ se Iépe uci, pokud védi, k ¢emu jim bude vysledek uceni dobry v Zivoté. Hodnoceni a obhajeni

hodnot chovani syti u ucicich se potiebu smyslu kazdého uceni.

S tim souvisi prakticka aplikace, ktera by méla vzdy kracet ruku v ruce s teoretickym vysvétlenim.
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Chceme-li zpeviiovat Zadouci chovani, je nutné, aby se ucicimu dostalo kladné zpétné vazby
hodnotici pokrok, ktery ve svém uceni udélal. Tim si buduje pozitivni sebeobraz a védomi vlastni

schopnosti vypotadat se s jistymi ukoly (Bertrand, 1998).

1.2 Koncept aktérstvi Alberta Bandury

V roce 2001 Bandura publikuje dilo, které kvalitativné posouva sociokognitivni teorii. Pfichazi

s pojmem aktérstvi (,,agency*’), kterym dle mého soudu zavrsuje koncipovani své teorie.

Nabizi paradigmaticky obrat v pojeti psychologie osobnosti od standardn¢ pouzivanych vnitinich
a vngjSich determinant, které pfirozené implikuji dualistické rozpory k potencialitdm, které tyto
rozpory prekonavaji. Jednotlivé slozky a vrstvy osobnosti v Sirokém, a nejen socialnim kontextu, jsou
ptipraveny v synergické dynamice utvarfet nové kvality jednani a tim permanentné formovat nejen

osobnost, ale také prostiedi (Badura, 2001).

Aktérstvi je typicky lidsky fenomén, jeden z hlavnich rysi lidstvi. Byt aktérem znamena, ze véci se
odehravaji prostfednictvim jeho vlastnich ¢inti. Lidské fungovani ma kofeny v socidlnich systémech,
aktérstvi se tudiz d&je v Siroké siti sociostrukturdlnich vlivii. AvSak v rdmci téchto struktur existuje
mnoho individudlnich rozdilii v jejich interpretaci. Kazdy jedinec si tvoii jakysi pracovni model svéta,
tj. systém presvédcéeni, kterd mu umoznuji ve svéte dosahovat chténych vysledk. ,,Aby se lidé mohli
uspesné prodirat slozitym svétem plnym vyzev a nebezpeci, musi dobie odhadovat své schopnosti,
predvidat pravdépodobné disledky riznych udalosti a zplisobl jednani, odhadovat sociostrukturni

prilezitosti a omezeni a podle toho regulovat své chovani* (Bandura, 2001, s. 3).

1.2.1 Zakladni charakteristiky individualniho aktérstvi

Obecna charakteristika pro pochopeni pojmu aktérstvi nemuze byt dostacujici. Hlub§imu porozuméni
1ze dojit pomoci predstaveni klicovych rysi individudlniho aktérstvi, které je vlastn€ myslenkovym
jadrem 1 jinych forem aktérstvi. NiZe jsou tedy vyjmenovany a piedstaveny zékladni charakteristiky

individualniho aktérstvi (Bandura, 2001, 2006).
Zamérnost (Intencionality)

UmysInému jednéni jedince pfedchazi zamér, ktery je vice nez predpovéd nebo oéekavani budouciho
déni. Je to proaktivni zdvazek k jeho uskute¢néni. Jednani a zameér se vzajemné funkéné vztahuji, byt
jsou v case oddé€leny. Za jejich svornik miizeme povazovat motivy daného jedince. Ne vzdy vSak
vSechny ¢iny pfindseji planované vystupy. Pfirozenou soucasti skutecnosti jsou nezamyslené ¢i

dokonce nechténé disledky. ,,Vysledky jednani je proto tfeba chapat jako produkty aktérstvi, nikoliv
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jako jeho charakteristiky. Stru¢né feceno, kliCovym rysem osobniho aktérstvi je schopnost iniciovat

chovani za danym ucelem* (Bandura, 2001, s. 6).

Plany zaméfené do budoucna je na zacatku témét nemozné rozvrhnout Gpln€ podrobné, mimo jiné
1 proto, ze vétSina lidského usili se neobejde bez dalsich zicastnénych osob. A to uz vyzaduje sdileny
zavazek ke spole¢nému zaméru i koordinaci vzajemné zavislych vlastnich z4jmu za i¢elem dosazeni

spole¢nych smysluplnych cilti Bandura, 2001, 2006).
Proziravost, predvidavost (Forethought)

Kognitivni reprezentace budoucich udélosti v piitomnosti se stavaji silnou aktualni motivaci
areguluji chovani v pfitomnosti. Jednotlivci si pfedstavuji a variuji vyvoj udéalosti a promysleji
i pravdépodobnost vysledkt svého usili. To lidem umoziuje prekrocit diktat pfitomnosti, kterou
preferovanim nejvhodnéjSich zpiisobii chovani pretvareji tak, aby se blizila vytouZzené budoucnosti.
Jsou-li promyslené piedstavy budouciho déni dlouhodobé v souladu s hodnotami jedince, davaji jeho

zivotu smér, smysl i soudrznost (Bandura, 2001, 2006).
Sebe-reaktivita, reagovani na sebe sama (Self-Reactiveness)

Aktér je nejen cilevédomy projektant a prognostik. Je také schopny tvarovat vhodné zplisoby jednani
a usmérnovat jejich provadéni. Toto slozité sebetizeni funguje prostfednictvim autoregulacnich
procest, které propojuji mysleni s jedndnim. Aktér monitoruje své chovani a kriticky je vztahuje
ke svym cilim. Transformuje své jednani tak, aby duslednéji sledovalo jeho zaméry, motivuje se
k dal§imu pokracovani. Narocné cile, které jsou hierarchicky uspotadané a hodnotové konzistentni,
budi u jedince silny zajem a zaujeti ¢innosti. DosaZeni takovych cill pak lidem ptinasi sebeuspokojeni

a posiluje sebetictu (Bandura, 2001, 2006).
Sebereflexe, sebe-reflektivita (Sedlf-Reflectiveness)

Dalsim z podstatnych rysi aktérstvi je schopnost nahlizet a zhodnocovat své vlastni mysleni, jednani,
vlastnosti, motivy i hodnoty. Aktér kontroluje sam sebe, posuzuje svou G¢innost v riznych oblastech
¢innosti a pfipadné nasledné modifikuje své mysleni, chovani ¢i dokonce sebepojeti (Bandura, 2001,

2006).

Z vyse popsaného je ziejmé, ze vSechny kli¢ové charakteristiky aktérstvi postihuji slozity komplex

procest, které na sebe navzajem velmi dynamicky plisobi.
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1.2.2 Dalsi formy aktérstvi

Aktérstvi se vSak nevyskytuje pouze ve form¢ individualniho aktérstvi. Podle mnozstvi zapojenych

aktérii a jejich uloh lze identifikovat zastupné aktérstvi a aktérstvi kolektivni.
Zastupné (proxy) aktérstvi

Tato podoba aktérstvi je patrnd v situacich, kdy jedinec nema pfimou kontrolu nad socialnimi
okolnostmi ¢i provozem, které¢ ale kazdodenné¢ ovliviiuji jeho zivot. V takovych piipadech usiluje
o dosahovani svych vysledkl prostfednictvim mocnéjsi/vlivnéjsich druhych. Zastupné aktérstvi je
pomeérng¢ Casté. Lidé jsou ne vzdy ochotni a schopni Celit a dostat naroktim, které s sebou nese piimy
vliv — zvladnuti znalosti a dovednosti za neustale se ménicich okolnosti, rizika stres, ale také Cas, usili
a zodpovédnost. Proxy aktérstvi miize byt pfinosné pro seberozvoj, ale mize mu také stat v cesté

(Bandura, 2001, 2006).
Kolektivni aktérstvi

Aktérem se v tomto ptipad¢ stava skupina lidi. Uplatiiuje se v ptipadech, kdy pozadovanych vysledkt
nemuze dosdhnout jedinec sam. ,,Skupinové uspéchy jsou vysledkem nejen sdilenych zaméra,
znalosti a dovednosti jejich ¢lent, ale také interaktivni, koordinované a synergické dynamiky jejich

transakci® (Bandura, 2001, s.14).

Rozhodujici slozkou skupinového aktérstvi je vnimana kolektivni G€innost, obdoba osobni vnimané
ucinnosti. Pravé proto, Ze skupinovd vykonnost vyvstdva z transakéni dynamiky, je vnimana
kolektivni ucinnost zcela nov€ vznikajici skupinovou vlastnosti, nikoliv pouhym souctem
pfesvédceni o Uc€innosti jednotlivych ¢lent. Zaroven je na individudlnich presvédcenich o vlastni

ucinnosti jednotlivych ¢lentd zcela zavisla (Bandura, 2001).

1.2.3 Enviromentalni kontext aktérstvi

Jak bylo zminéno vySe, Bandurova socidln¢ kognitivni teorie, jejiz kliCovou soucasti je pojem
aktérstvi, je vystavena na modelu tiisloZzkové recipro¢ni interakce. Slozka prostfedi byla v dosud
zminéném pouze na pozadi. Je vSak spolu s osobnimi a behaviordlnimi procesy nedilnou a stejné

vyznamnou soucasti komplexniho modelu.

Sociostrukturni faktory jako je rodina, socioekonomicky status, ekonomické podminky, vzdélavaci
soustava apod. ovlivituji chovani jedince hlavné prostiednictvim dopadu na jeho aspirace, vnimani

vlastni u¢innosti, emoce, osobni normy.
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Socialn¢ kognitivni teorie rozliSuje tfi typy prostfedi. Vybrané prostredi, je to, které si aktér vybral.
Konstruované prostredi si jedinec vybudoval, vytvofil a vaucené je takové, které bylo utvoteno jinymi
lidmi. Odlisnost téchto prostiedi pfirozené vyzaduje uplatnéni odliSného zaméteni a rozsah aktérstvi

(Bandura, 2001).
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2 AKTERSTVI DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

V soucasnosti je dit¢ vnimano jako plnohodnotny c¢len spolecnosti. Ma sva prava stejné jako
vSeobecné uznavanou hodnotu. Ditéti si détstvi se vénuji védecké vyzkumy v mnoha oblastech,
a jejich vystupy se stavaji atraktivni pro nemalou dospélych. Dit¢ je zkratka v centru pozornosti velké
casti spolecnosti. Ditéti byla touto pozornosti poskytnuta velkéd spoleCenska moc. Dité€ se, jiz zcela

legitimné, mtize podilet na utvareni svého Zivota 1 spolecnosti, do které se narodilo.

Kascak a Pupala (2012) ovSem upozoriiuji na rozpor konceptualizace détstvi a ditéte mezi
akademickym diskurzem a Skolskou politikou. Ve védeckému ptistupu je diraz kladen na emancipaci
a univerzalni lidskopravni a moralni principy. Skolské politice dominuje ekonomické hledisko
socialni vyuzitelnosti 1 déti pro globélni hospodaiskou soutéz. Tento rozpor tak miize vnéaset napéti

do mezigenerac¢nich vztahli nejen ve skolach.

2.1 Dité jako aktér

Vyzkumy détského aktérstvi pfirozené navézaly na Banduriv koncept lidského aktérstvi. Dité
od pocatku svého zivota sbira zkusenosti, které utvareji jeho poznatkovou strukturu. Dité si vytvari
pracovni teorie o tom, jak svét funguje. Tyto teorie nasledné uplatiuje v interakcich, aby je podrobilo
potvrzeni, upiesnéni, zméné. Ma-li dit€¢ moznost sbirat bohaté, emocné a interpersonaln¢ nabité
zkuSenosti, tim vybavenéjsi se stava pro své dalsi fungovani ve svété (Cantor et al., 2018). Kazda
nova zkuSenost ditéte se stava palivem pro jeho pfirozené poznavaci city. Dité je tedy pfirozené

aktivni v poznavani svéta svého mista v ném.

Lidské aktérstvi, které se zjevuje v realizaci zdmérii, rozhodovani a aplikaci pestrych strategii je
v souladu se zvidavosti, iniciativou a ¢inorodosti ditéte predskolniho véku. Aktudlni vyzvy pro

vzdélavani budoucich generaci tak pfirozené ptitahuji zdjem o vyzkum détského aktérstvi.

2.2 Vyzkumy aktérstvi ditéte predSkolniho véku

Jak bylo zminéno vyse, dité€ a jeho aktérstvi je pfedmétem odborného zajmu na poli psychologie,
sociologie 1 filozofie. Nasledujici ¢ast diplomové prace zminuje vystupy nékterych z nich. Kritéria

vybéru vyzkumnych studii pro tcely této prace byla:
- obdobi publikace je poslednich 10 let, tj. 2013-2022;
- vyzkumny soubor: déti ve veéku 3-6, resp.2-7 let;

- prostiedi matetské Skoly ¢i obdobné¢ instituce;
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- predmétem vyzkumu je aktérstvi, resp. jevy s aktérstvim blizce souvisejici

Nasledujici ptehled mé za cil u kazdé studie postihnout zjisténi, ktera jsou pro predmét této prace

relevantni.

% Wood, E., A., (2013). Free choice and free play in early childhood education: troubling

the discourse.

V této studii je velkd pozornost vénovana volné hie a volbam déti. Ackoliv je volna hra obecné
vnimana jako piirozend vyvojova aktivita déti, autorka upozoriiuje na nékolik vyznamnych aspektti.
Autorka zmifnuje potiebu vénovat pozornost obtiznosti ukoli ptfi volné hie. Piesto, Ze tyto ukoly

muzeme z pozice dospélych vnimat jako vyvojove pfinosné, vyzaduji repertodr strategii, které nemusi

e e v, v

svoboda rozhodovéani podle Wood neznamend, ze déti maji situaci pod kontrolou ani to, ze by jim

davala moznost se rozhodovat.
e (Cile vyzkumné studie:

Zdokumentovat a kriticky posoudit volby déti pti individudlnich i skupinovych ¢innostech v radmci

volné hry.

Odkryt, jak v riznych kontextech funguje socialni dynamika sily.
e Typ vyzkumu a metody vyzkumu:

kvalitativni vyzkum — neztc¢astnéné pozorovani
e Vyzkumny soubor:

10 déti ve véku 3-4,5 roku
e Zasadni zjisténi vyzkumu:

Aktérstvi ditéte bylo identifikovano prostiednictvim: demonstrace znalosti a dovednosti ditéte;

sebedliivéry a seberegulace; vedeni hry a navrhu, jak ztizit pravidla; samostatného fizeni svého ¢asu

pii hite; provokovani a rozvraceni pravidel s rizikem byt pfistizeno.

Konkrétni jednani déti: predstirdni, odmitnuti, zaclenéni, vylouceni, vyjednavani.

7

s Sevon, E. (2015). Who’s got the power? Young children’s power and agency in the child-

parent relationship
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Vyzkum neprobéhl v ramci vzdélavaci instituce pro déti predskolniho véku, ale v roding. Do piehledu
jsem jej nakonec zatadila z divodu interakce ditéte s vyznamnou dospélou autoritou. Tim mtze byt
piinosny pro vyzkum aktérstvi v ramci fizené Cinnosti v matefské Skole. Autorka se zaméfila
na aktérstvi ditéte ve dvou typovych situacich. Zaprvé rodi¢ vyzaduje nebo zada, aby se dité chovalo
uréitym zptisobem. Zadruhé dité néco chce (d€lat), ale rodi¢ mu to nedovoli nebo iniciativu ditéte

ignoruje.
e C(Cile vyzkumné studie:
Odhalit kazdodenni situace boje o moc a vyjednavani déti predskolniho véku.
Popsat dimenze moci déti predSkolniho véku.
Zjistit, jaké v tomto kontextu existuji moznosti détského aktérstvi.
e Typ vyzkumu a metody vyzkumu:
kvalitativni vyzkum — ,, draw your day interview “, ,, story magical time *, pozorovani
e Vyzkumny soubor:
18 déti ve v€ku 4-7 let v ramci 15 rodin
e Zasadni zjisténi vyzkumu:

Ttfi dimenze moci: moc nad (rodiCovska autorita vyzaduje podfizeni a poslusnost ditéte),

moc k (odpor ditéte), moc s (vyjednavani a smifeni).

Dité¢ dokaZe jednat navzdory moci, kterou nad nim maji dospéli. PtilisSné mocenské navadeéni déti

ze strany rodicli vylucuje konstruktivni dialog.

Aktérstvi ditéte je navdzano na prilezitosti: jednat skryté, negovat, vzdorovat, vyjednévat, podridit se.

% Hilppo, J., Lipponen, L., Kumpulainen, K., & Rainio, A. (2016). Children’s sense of

agency in preschool: a sociocultural investigation.

Studie se tyka oblasti aktérstvi ditéte predskolniho veéku, respektive uvédomovani vlastniho aktérstvi
détmi. Autofi dokladaji, Zze déti maji smysl pro aktérstvi, a to prostiednictvim pohledu samotnych
ucastniktd vyzkumu. Tento vyzkum tak do urcité miry mapuje neprobadany prostor toho, jak déti
samy chapou své vlastni aktérstvi. Déle se autoti vénovali potencialu radikéalni pasivity, kterd mize
byt vyuzita k prozkoumavani vztahu aktérstvi ditéte a jeho otevienosti vii¢i svétu a dojmiim, které

vyvolava. Az nasledna verbalizace a zobrazeni v reflexi tak muze zjevit zdsadni poznatky, které jsou
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mimo bezprostiedni védomi. Tento ptistup otevird dvefe do svéta ditéte, které naptiklad své aktérstvi

vnima ¢asto mimo formalni vzdélavani ¢i hru, tj. v kazdodennich vSednich situacich.
e C(Cile vyzkumné studie:

Prozkoumat smysl pro aktérstvi déti pfedSkolniho véku ve vztahu k jejich kazdodennimu Zivotu.
e Typ vyzkumu a metody vyzkumu:

kvalitativni vyzkum — fokusové skupiny

— identifikace moznych projevii aktérstvi dité prostiednictvim sloves chtit, smét, védét, byt schopen,

muset, citit, mit moznost.
e Vyzkumny soubor:
19 déti, vek 6-7 let
e Zasadni zjisténi vyzkumu:

Rizné formy situace hry a formalni vvuky vedly k riznym formam pocitu aktérstvi.

Identifikace novych ¢innosti, v souvislosti s kterymi déti vyjadiovaly svij pocit aktérstvi — bézna

denni rutina jako pfevlékani, stravovani, prochazka.

% Houen, S., Danby, S., Farrell, A., & Thorpe, K. (2016). Creating Spaces for Children’s

Agency:‘l wonder...’Formulations in Teacher—Child Interactions.

Autofi studie se zaméfili na to, jak je ve Skole rozdélena moc prostfednictvim fizeni konverzace.
Upozoriiuji na rizné miry umoZznéni aktérstvi ditéte v kontextu pouZzivanych formulaci pozadavka

pfi komunikaci s ditétem.
e C(Cile vyzkumné studie:

Zjistit, jak interakce uciteld s détmi v mateiské Skole vytvaii ptilezitosti k uplatnéni aktérstvi ditéte.
e Typ vyzkumu a metody vyzkumu:

Kwvalitativni vyzkum — pozorovani, konverza¢ni analyza
e Vyzkumny soubor:

tfida matetské Skoly

e Zasadni zjisténi vyzkumu:
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Mira direktivnosti ve formulaci pozadavku urcuje miru aktérstvi ditéte. Formulace ,,Zajimalo by

me...“ vykazuje nejvyssi miru umoznéni aktérstvi ditéte, stfedni miru pak formulace ,,Prosim, mohl

cvwr

s Hill, M. and Wood, E. (2019). ‘Dead Forever’: An ethnographic study of young

children's interests, funds of knowledge and working theories in free play.

Ackoliv je vyzkumna studie primarné zaméiena na zonu nejbliz§iho vyvoje a pracovni teorie ditcte,
je relevantni i pro tuto praci z diivodu pozorovani ¢innosti, do kterych dospély/ucitelka nezasahuji.

To je myslim relevantni pro vyzkum aktérstvi ditéte v pribéhu volné hry v matetské skole.
e (Cile vyzkumné studie:

Zjistit, jak déti utvareji a pouzivaji pracovni teorie ve volné hie (konkrétné teorie o existencialnich

zalezitostech zivota, smrti a umirani, lidské pfirozenosti a socidlniho, fyzického a ptirodniho svéta).
e Typ vyzkumu a metody vyzkumu:
etnograficka ptipadové studie + psané poznamky, fotografie, videozaznam

Dé&ti mély moznost videa zhlédnout a byly vyzvany, aby se vyjadfily k tomu, co se na zdznamech

déje (se snahou omezit tendenci zpracovavat jejich vyjadieni perspektivou dospélych).

+ dodate¢né postiehy rodi¢t o domacich zajmech déti a souborech znalosti déti

Analyza dat byla pfevazné induktivni.
e Vyzkumny soubor:

20 déti ve véku 4-5 let (13 divek a 7 chlapci) ve tfidé, kterd se nachazi ve mezinarodni Skole
e Zasadni zjisténi vyzkumu:

Byly identifikovany tii tematické okruhy, které odrazeji zajmy a pracovni teorie déti:

1) teorie souvisejici s lidskou pfirozenosti: identita, pojeti sebe sama; pfesvédCeni, hodnoty,

naboZenstvi; prava a povinnosti; mezilidské vztahy; Zivot a smrt.

2) teorie tykajici se socialniho svéta: struktury lidské spoleCnosti, rodiny, komunity; organizace
ve spolecnosti, tj. Skoly a pracoviste; role, které lidé v téchto organizacich zastavaji.

3) teorie souvisejici s fyzickym a pfirodnim svétem: fyzicky a biologicky svét; védecké zdkony

MV

a principy; Zivoc€isna a rostlinna fise.
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Vyzkum potvrdil, ze ,hra utvaii détmi vedené zony nejbliz§itho vyvoje, které détem umoziiuji
rozhodovat o tom, které védomosti jsou pro né€ dilezité, co se chtéji a potiebuji naucit a jakym smérem

se jejich uceni a ¢innosti budou ubirat™ (Hill & Wood, 2016, s. 25).
Z hlediska predmétu moji prace se jako vyznamna jevi nasledujici vyzkumna zjisténi.

1. Ve volné zvolené hie mohou déti sledovat své zajmy a rozvijet porozuméni prostfednictvim
vyjadreni, modifikaci nebo odmitnutim individudlnich a kolektivnich pracovnich teorii. Skrze dialog,

vyjednavani, nejistotu mezi skuteCnosti a fikci aktivné fidi své vlastni i vzdjemné uceni diky

pozorovani a tvofivé napodobé.

2. D¢éti prendSeji a pouZzivaji soubory znalosti z mnoha riznych zdroji. To je vyznamné, protoze hra

umoziuje détem vyjadfit své touhy jednat vice poucené (se znalosti véci) a obratnéji a se smyslem

pro individudlni a vztahové jednani. Navic jejich hra a uc¢eni jsou motivovany silou a intenzitou jejich

zajmu.

3. Kli¢ovou roli pii kirchkém vytvaieni a rekonstrukcich pracovni teorii déti hraji vztahy a interakce.

Tato socidlni rovina hry navic udrzuje a rozviji zajmy déti.

% Rantala, A., Heikkili, M. (2020). Agency, guidance and gender: interrelated aspects of

early childhood education settings.
e C(Cile vyzkumné studie:

Odhalit, jakym zptsobem se v pfedSkolnim zafizeni uskuteciiuje vedeni déti ucitelkou a aktérské

jednani déti s ohledem na gender.
e Typ vyzkumu a metody vyzkumu:

Opétovna analyza dat z disertacni prace autorky Rantala, A. (2016). "Prosim! Mizete se
posadit?: o vedeni v piedSkolnim zafizeni". VSechny situace, v nichz dochazelo k interakci déti
a dospélych byly podrobeny ptepisu - 28 hodin videozdznamu — a zpracovany induktivni tematickou

analyzou.
e Vyzkumny soubor:
vyzkumny soubor 47 déti 3-5 let

e Zasadni zjiSténi vyzkumu:
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Aktérstvi ditéte je ovlivilovano zpusobem vedeni ze strany ucitelky a toto vedeni je formovano, jak

rozdélenim moci mezi ucastniky, tak pohlavim ditéte.

Déti jsou ucitelkami vedeny k soucasnym normdm a zddoucimu chovani, coz u nékterych déti

v kontextu mocenského uspotadani vyvolava zpochybiiovani a jisté rysy odporu, zatimco u jinych

déti usti do pfizpusobeni se.

Od chlapcu je o¢ekavana spise aktivni role, zatimco od divek pasivnéjsi postoje, klid a opatrnost.

Déti jsou stavény do pozice téch, ktefi potiebuji ndpravu smérem k souCasnym normam

v predSkolnim véku a ve spolecnosti.
% Travni¢kova, P. (2021). Dité jako aktér v prirodovédném vzdélavani.

Ojedinéld studie z ¢eského preprimarniho vzdélavani. Zameétovala se na aktérstvi ditéte v ramci

badatelsky orientovaného vzdélavani déti, které ale neni v ¢eskych matefskych Skolach bézné.
e (Cile vyzkumu:

Zjistit, jak se projevuje aktérstvi déti v pfirodovédném vzdé€lavani v matefské Skole, dale popsat

aktérské ¢innosti a aktérské jednani ditéte.

e Typ vyzkumu a metody vyzkumu:
Kwvalitativni design — participacni pozorovani a interview s ucitelkami matefskychskol
Data byla zpracovavana pomoci tematické analyzy.

e Vyzkumny soubor:
28 déti z 1 heterogenni tfidy MS a jejich uéitelky

e Vystupy/ zjisténi:
Aktérstvi ditéte v piirodovédném vzdélavani v MS muize probihat oteviené pied ucitelku nebo
castecné Ci zcela skryté v zavislosti na volbé témat a organizacnich forem preferovanych ucitelkou.
Cim vice u¢itelka pii volbé tématu zohlediiuje zajmy déti a vyuziva skupinovou praci déti
a vzdélavaci centra, tim vice je aktérstvi ditéte transparentni a stava se plnohodnotnou soucasti
vzdélavani.
Na druhou stranu je-1i vzdélavani postaveno pouze na planech skoly, organizovano frontalné a je-li

daraz kladen na piedavani a kontrolu zapamatovanych informaci, tim vice se aktérstvi ditéte
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uskuteciiuje mimo pritomnost ucitelky. Aktérstvi ditéte se vSak nevytraci, realizuje se za ucitelCiny

nepiitomnosti.

Aktérstvi se projevuje jako anticipace, piejimani, modifikace pii orientaci v zadani; v ramci reseni
dit¢ uplatnuje strategie participace, rezignace, v zastoupeni napodobeni, modifikace a strategie

uplatiiované pri spoluprdci na zadané uloze maji podobu akceptace, vyjednavani, negovani.

2.3 Shrnuti vystupii vyzkumnych studii zabyvajicich se aktérstvim ditéte

Naésledujici prehledy shrnuji vyznamna zjisténi aktérstvi ditéte v kontextu interakce s dospélou

autoritou a v rameci interakce vrstevnika ve volné hie.

2.3.1 Vysledky studii aktérstvi ditéte v kontextu interakce s dospélou autoritou

» Distribuce moci a forma jejiho uplatiiovani autoritou, resp. mira direktivnosti ur¢uji miru
projeveni aktérstvi a jeho formu (Houen et al., 2016; Rantala & Heikkil&, 2020; Sevon, 2015;
Travnickova, 2021)

» 'V tomto ramci repertoar strategii aktérstvi ditéte obsahuje: smifeni, vyjednavani, poslusnost
a podfizeni se, odpor/vzdor, negovani, skryté jednani (Houen et al., 2016; Rantala & Heikkila,
2020; Sevon, 2015; Travnickova, 2021)

» Mira transparentnosti aktérstvi je dana volbou témat a organizacnich forem. Témata, ktera
déti zajimaji, a skupinova prace podporuji transparentné&j$i aktérstvi, které se tim stava
plnohodnotnou soucasti vzdélavani. RozSifuje se tim také rejstiik projevil o anticipaci,
piejimani, modifikaci, rezignaci, feSeni v zastoupeni, napodobeni feSeni, akceptaci, které

odkazuji na kognitivni procesy, tedy uceni (Travni¢kova, 2021).

» Vedeni déti dospélymi je ovlivnéno stereotypy v ocekavani projevt déti podle jejich pohlavi

(Rantala & Heikkild, 2020).

2.3.2 Vysledky studii aktérstvi ditéte v kontextu volné hry déti, resp. mimo kontrolu autorit

» Ve volné hie déti se aktérstvi projevuje vroviné védomosti, dovednosti, cinnosti,
seberegulace 1 ovlivilovani situace. A to prostfednictvim demonstrace znalosti a dovednosti,
sebe ditvéry a seberegulace, vedeni hry a navrht, jak ztiZit pravidla, samostatného fizeni svého

¢asu pii hie, provokovani a rozvraceni pravidel s rizikem pfistizeni (Wood, 2013).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

>

Jsou identifikovany tii tematické okruhy odrazejici zajmy déti a jejich pracovni teorie (Hill &

Wood, 2019).

D¢éti ve volné hie fidi své vlastni i vzdjemné vzdélavani prostiednictvim sdileni poznatkt
z mnoha zdroju a revizi kognitivnich konceptl. Cini tak dialogem, vyjednavanim, zvladanim
nejistoty mezi fikci a skute¢nosti, pozorovanim a tvofivou ndpodobou. Zasadni roli vzdy hraji

vztahy a interakce (Hill & Wood, 2019).

Nejen zajimavy, ale i signifikantni je pranik vystupt vyzkumu z Fizené ¢innosti Travnickové

(2021) a vyzkumu Hill & Wood (2019), ktery se tykal obsahii vzdélavani a volné hry a do urcité

miry i organizaci obou ¢innosti.

1))

2)

3)

Obsah ptirodovédného vzdélavani odpovidé celé jedné oblasti zajmu déti identifikovaného

ve volné hre.

Organiza¢ni forma skupinové ¢innosti a hry jsou si blizké. Uz jenom svym uspotadanim je
skupinova ¢innost bliz volné hie nez jakékoliv bézné pouzivana organizacni forma fizené
¢innosti.

V obou ptipadech se do ¢innosti déti zahrnuly poznatky, které si déti ptinaseji ve velké miie

z mnoha (mimoskolnich) zdroji.

Vyse zminéné priniky by mohly mit vyznam pro vyporadavani se s problémy praxe vzdélavaciho

procesu ve smyslu prekonavani vyprdzdnénosti obsahli formalniho vzdélavani, motivace

a zapojovani déti do pro né smysluplnych aktivit, 1 zajiStovani podminek pro transparentni

projevovani aktérstvi déti.

DalSi specificka zjisténi vyzkumnych studii détského aktérstvi

>

>

Byly identifikovany nové cinnosti, v souvislosti se kterymi déti vyjadfovaly svilj pocit
aktérstvi. A s tim so objevil i siln&j$i poZzadavek na rozvijeni holistického porozuméni tomu,

jak déti prozivaji vzdélavaci instituci (Hilppo et al., 2016).

Do vyzkumt détského aktérstvi vstoupil koncept radikalni pasivity jako zplsob pfipousténi

existence prozitkil, které mohou byt védomi bezprostiedné nedostupné (Hilppo et al., 2016).
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2.4 Podnéty z teoretickych studii

Ve snaze o ucelenéjsi obraz détského aktérstvi je, myslim, zadouci alesponi strucné zachytit urcité
teze/otazky, kterymi se zabyvaji také teoretické prace. Nize zminuji tfi, které jsou pro ucely této prace

relevantni.

v' Abebe, T. (2019). Reconceptualising Children’s Agency as Continuum and

Interdependence. Trondheim: Norwegian University of Science and Technology.

Autor se ve své praci zabyva potiebou rekonceptualizovat aktérstvi ditéte. Ptichazi s kritikou
détského aktérstvi vnimaného pouze jako uplatiiovani svobodné ville ditéte proti omezenim
socialnich struktur. Pfipomind také rizika romantizujiciho pojeti aktérstvi jako pfirozené¢ dobrého.

A apeluje na dasledné rozliSovani pojmi aktérstvi a kompetence.

Abebe predkladda tfi bézn€ uplatiiované piedpoklady o aktérstvi, které vSak povazuje

za problematické. A predklada argumentaci pro potfebu zmény nahledu.

1) Na aktérstvi ditéte nelze pohlizet jako na akt prosazovani svobodné viile proti omezenim
socialnich struktur. Dité se svym Zivotem by tak bylo oddélovano od ptirozené¢ho socialniho
a kulturniho kontextu, v némz je zasazeno. Aktérstvi je podle autora o vztahovosti a pfipomina
terminologickou nuanci zachycenou jiz Mayall (2002), kdy aktér ,,actor je nékdo, kdo néco
déla, zatimco aktér ,,agent* je nékdo, kdo néco d€la ve vztahu k jinym lidem, a pfitom se néco
d&je v ramci SirSich procesii socialni a kulturni reprodukce. Tento mezigeneracni pfistup se
tedy zabyva tim, jak socialni struktura vytvari aktérstvi, které se projevuje zase naopak

v socialni interakci. Socialni struktury, kontexty a vztahy tak mohou ptisobit na aktérstvi ditéte

ALY

2) Popularizace prav déti jako subjektli rovnocennych s dospélymi bohuZzel ptispiva k neuZzitecné
individualizaci déti. Tento nahled neStastné piehlizi vztahovost prav a kompetenci déti
a dospélych. Autor na né€kolika studiich dokladé, Ze touha udrzet skupinovou solidaritu
a vzajemné& zavisly zZivot je Casto vétSi nez potieby a piani jednotlivych déti. Aktérstvi tak
muZze byt chapano jako schopnost podporovat toto vzdjemné zavislé Zivobyti, jako strategie

kolektivni existence, jejimz prostfednictvim se udrzuje socialni reprodukce.

3) Rozsifenym predpokladem je také ocekavani, vSechny déti mohou a budou jednat ve svém
nejlepsim zajmu, pokud k tomu dostanou pftilezitost. OvS§em neni moZzné zaménovat aktérstvi
a kompetence. SpiSe, nez snaha poskytnout détem vétsi autonomii vii¢i dospelym je potieba

vytvaret prostfedi, v némz se déti mohou podilet — byt aktéry — spolu s a vedle dospélych.
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V ramci vySe zminéného pozadavku na piehodnoceni zazitych ptedpokladli o détském aktérstvi autor
predklada priklady aktérstvi déti, které pfili§ nezapadaji do zazitych predpokladi. Jsou to déti, které
se napriklad staraji o rodi¢e nemocné AIDS nebo déti, které se zapojuji do rodinnych strategii
zajisténi obzivy. Jako skute¢nou pii¢inu takového jednani déti vnimé jejich zranitelnost, byt
prekonavaji velké obtize a prokazuji vynalézavost. V tomto kontextu autor vraci zodpovédnost

institutim a institucim, které maji moralni a pravni zodpovédnost.

Abebe uzavirad své ivahy s tim, ze je potieba zaujmout vztahovy pfistup k détskému aktérstvi, ktery
uznava ptislusné role a pozice déti a dospélych, jako i to, Ze jsou propojeny. A také dodava, ze je Iépe
na détské aktérstvi pohlizet nikoliv Cernobile (napf. dit¢ aktivni versus pasivni, dit¢ kompetentni
versus neschopné), ale ze na zivot ditéte je lepsi pohlizet komplexné a riznorodost projevi chapat
jako vzijemné se nevyluCujici, ale vyjevujici se v rizném socialné-kulturnim a politicko-
ekonomickém kontextu. Aktérstvi je tedy mozné nahliZet jako kontinuum. Aktérstvi tedy neni

univerzalni zkuSenost, naopak je dynamicka, situacni a kontextudlni.

v" Kouppanou, A. (2020). Environmental Education and Children’s Agency at the Time of

the Anthropocene.

Tato studie na aktérstvi pohlizi dislednou perspektivou zmén, které se odehravaji v nasi soucasnosti.
Antropocén je nazev, ktery se v pojmovém aparatu laické vefejnosti zna¢né usidlil. Je to sou¢asnymi
geology zvazovany nazev pro dalsi geologické obdobi, na jehoz prahu ziejme stojime. Je to obdobi,
ve kterém je patrny zasadni dopad lidské €innosti na Zivotni prostiedi, jez bude geology v daleké

budoucnosti rozpoznatelné v usazenych vrstvach hornin (Ord, 2022).

Autorka studie tvrdi, Ze v epoSe charakterizované destruktivni ¢innosti lidstva na Zemi, neni mozné
dospélé a déti stavet na stejnou pozici, a to z prostého divodu. Generace dospélych je spojovana

s pri¢inami této destrukce a generace déti je spojovana s dasledky, které tato ¢innost piinesla. Navic

generace dospélych stale formuluje apel na feSeni pomoci slova ,,my*.

Autorka klade nepiijemné otazky: Je skutecné stavajici pojeti aktérstvi, které nas dovedlo az do
momentu ohrozZeni zivota na Zemi, akceptovatelné? Mizeme se my dospéli skutecné nadale vnimat
jako ochrénci slabych a zranitelnych (napt. déti, ale také rostliny a zvifata), kdyz jsem je dosud

nedokazali uznat za rovnocenné subjekty, které by mély byt vyslySeny v politickém rozhodovéani?

Autorka poukazuje na ostry rozdil mezi humanistickymi a novomaterialstickymi nazory na aktérstvi,
které je ofekavano a aktérstvim, které nakonec déti realizuji. Jako piiklad zminuje vyjadieni
aktivistky Grety Thunberg na Klimatickém summitu OSN v roce 2019, kdy byli pfitomni vlivni

dospéli oznaceni za pokrytce, ktefi jen hovoti o penézich a udrzitelném rozvoji, a navic si chodi k tém,
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kterym ukradli détstvi a sny, pro nad¢ji. Thunberg jesté dodala, Ze bude Gi¢astniky summitu sledovat.
Autorka studie tvrdi, Zze koncept détského aktérstvi si z4dd zménu orientace a urcitou
rekonceptualizaci ve smyslu pfekondni binarit dité-dospély, kultura-piiroda a nastoleni veétsi

symetrie. Pfipomina, ze déti by mély mit nad¢€ji pro sebe, a ne byt nad¢ji pro ostatni.

v Somerville, M., Powell, S. (2017). Researching With Children of the Anthropocene: A

New Paradigm?

Ackoliv soucasti této studie byla také empiricka cast, rozhodla jsem se ji pro silny a neobvykly
teoreticky zabér zaradit mezi skupinu teoretickych. Jedna se o studii, kterd se pohledem soucasného
paradigmatu zda byt pon¢kud odvazna. Autorky reflektuji antropocénu jako dobu, kdy se ¢lovek
zapletl do osudu planety. Zapleteni je vSak dle koncepce ,,agentic realism™ Karen Baradové (2007,
podle Somerwille & Powel) vice nez propleteni. Individudlni subjekt se vynofuje pouze
prostfednictvim vzajemného propleteni riznych subjektil, téles hmoty, z nichZ kazdé ma svou vlastni
silu nebo aktérstvi. Jako ontologickou jednotkou pak musime chapat spiSe jevy, které znamenaji
ontologickou neoddélitelnost, nikoliv nezéavislé predméty s nezavisle urcitelnymi hranicemi

a vlastnostmi.

Autorky realizovaly hloubkové setkdvani s détmi bez konkrétniho ucelu nebo piedpokladii (,,deep
hanging out). Pfedstavuji dva piiklady z prochazky s détmi ve véku 3-5 let lesem a popisuji své
prozitky i otdzky, které v nich vzbuzuji. Zarovein promysli rizné teorie, zejména kdyz vénuji
pozornost setkanim, pro kterda nemaji zadné vysvétleni. I piesto, ze autorky konstatuji nutnost nového
paradigmatu pro v€k antropocénu, uznavaji, Zze nové paradigma nemuiZe existovat jako uzavieny

systém bez zahrnuti riznych vlivli z minulosti.

2.4.1 Shrnuti podnéti teoretickych studii

» Aktérstvi ditéte je tfeba chapat jako kontinuum, je nepfetrzité. Pfedchozi zkuSenosti ditéte
s aktérstvim, urcuji podobu jeho souc¢asného aktérstvi, ale i budouciho. A zaroven budoucnost

JiZ nyni utvari aktérstvi soucasné (Abebe, 2019).

» Aktérstvi ditéte je tfeba chapat jako vzajemnou zavislost. Odehrava se v kontextu
mezigeneraCnich vztaht a socidlnich struktur, které tyto vztahy vytvareji. Je to kolektivni

strategie, prostfednictvim které probiha socidlni reprodukce (Abebe, 2019).
» Jak se vyporadat s rozporem mezi deklarovanym a realizovanym pojetim aktérstvi ditéte?

» Jak moc jsme otevieni novym podnétim pii zkoumani aktérstvi?
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3 RAMCE AKTERSTVI DITETE V MATERSKE SKOLE

V ptedchozi kapitole jsem se vénovala aktérstvi ditéte piedSkolniho véku tak, jak je uchopeno
v odbornych studiich. V této kapitole predstavim dva zékladni rdmce, ve kterych byla realizovdna

vyzkumna ¢ast prace a které jsou zaroven pilifi formalniho piedskolniho vzdélavani.

Vzdélavani v matefské Skole spadd do formalniho vzdélavani, je tedy institucionalizované
a legislativné vymezené. Hlavnim kurikuldrnim dokumentem na statni trovni je R&mcovy vzdélavaci
program pro piedskolni vzdélavani (MSMT, 2021), ktery je zavazny pro viechny organizace, které

vykondavaji ¢innost matetské skoly.

Ramcovy vzdélavaci program stanovuje pravidla, podminky a pozadavky pro institucionalni
ptedskolni vzdélavani. Déle stanovuje elementarni vzdélanostni zaklad, formuluje cile vzdélavani,

jeho obsah a ocekéavané vystupy.

Rémcové cile predSkolniho vzdélavani jsou v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni

vzdélavani definovany takto:
- rozvijeni ditéte, jeho u€eni a poznani;
- osvojeni zdkladl hodnot, na nichz je zalozena naSe spole¢nost;

- ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost ptisobici na

své okoli.
Rémcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani uklada uskute¢novat v matetskych Skolach
aktivity fizené i1 spontanni. Tyto jsou ,,vzdjemné provdzané a vyvazené, v poméru odpovidajicim
potfebam a moznostem pifedskolniho ditéte (MSMT, 2021, s. 8). Ve Skolni praxi jsou zauZivané

terminy fizena ¢innost a volna hra.

3.1 Rizena Cinnost
Rizenou ¢innosti v matei'ské $kole oznacujeme &innost déti, ktera je naplanovana a vedena ugitelkou.

Je to Cinnost, ktera je ucitelkou nabizena, je pfimo ¢i nepiimo motivovand, obsahuje uceni zdmérné

i spontanni a vétiinou probiha v mensich skupinach nebo individualné (MSMT, 2021).

Jedna se tedy o ¢innost planovanou, realizovanou a vyhodnocovanou cilevédomé a systematicky,
vzdy zohlediujici didaktické zasady. Realizuje se podle Skolnich vzdélavacich pland, které

piedstavuji Skolni trovei kurikularniho dokumentu a vychézeji z ramcového vzdélavaciho programu.
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V praxi je fizend ¢innost realizovéana zpravidla v dopolednim Case a jeji délka se zpravidla pohybuje

okolo 30 minut a ¢asto se jednd o hromadné vzdélavani.

3.2 Volna hra

Volna hra spada do skupiny spontannich aktivit déti, které maji spolu s fizenou Cinnosti tvofit jadro

ptedskolniho vzdélavani.

Prestoze hra jako takova je s détstvim spojovana automaticky, s pojetim volné hry v piedskolnich
vzdélavacich institucich se nékdy objevuji nejasnosti. Kot'atkova (2005) vymezuje pojem volné hry
jako ,.Cinnost, pii které si dité samo voli namét, zdmér a chce spontanné cosi prozkoumavat, zkouset,
ovefovat, vytvaret (s. 16—-17). Soucasti volby ditéte je také pouziti pomticek, vybér mista ke hie
a jeho Upravy, pfijeti role a jeji ztvarnéni, moznosti a podminky zapojeni druhych déti ve spole¢né

souhfe.

V prosttedi bézné¢ matetské Skoly by podle tohoto pojeti mohlo byt problematické volnou hru
identifikovat, a to napiiklad jen z povahy prostiedi a pomicek, které jsou uréitym zptisobem dané
¢i limitované a dit€ si je tudiZ nemuize upln€ svobodné volit. Volna hra mtze trpét jistou idealizaci,
hra mlze byt zvolena, ale ne zcela svobodné, motivovana, ale ne vnitin¢ a Casto je fizena, ale né

dité¢tem samym (Brown, 2014).

Jesté 1 v soucasnosti je mozné najit mateiskou Skolu, kterd volnou hru neumoziuje, ucitelky
argumentuji bohatym programem a riiznymi zavazky vici dalSim institucim ¢i partnerim Skoly.
Moznymi dopady nedostatku volné hry je ztrata schopnosti déti hrat si, vyhasnuti pfirozené iniciativy

déti 1 potieby seberealizace. DéEti trpi nauCenou zavislosti na tfizeni zvenci (Kot'atkova, 2005).

Pro zhodnoceni kvality volné hry déti Ize v jejim pribéhu sledovat, zda je hra oblibena a jak k ni déti
celkové ptistupuji, zda béhem ni projevuji svobodu a sebeobjevovani, flexibilitu, socialni dovednosti,

kreativitu a feSeni problémi, fyzickou i intelektualni aktivitu a emoce (Brown, 2014).

Ackoliv je volna hra pramenem celostniho rozboje ditéte, dité ji nerealizuje s timto zdmérem. Dité si

hraje prosté proto, Ze je hra bavi.

Zavérem je vhodné pfipomenout, Ze jak fizena ¢innost, tak volna hra déti maji vést k dosahovani cilt

ptedskolniho vzdélavani, které byly zminény v tivodu této kapitoly.
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

V teoretické Casti prace byl nejprve strucné predstaven koncept aktérstvi Alberta Bandury s jeho

zékladnimi atributy.

Nasledné vykresleni aktérstvi ditéte prostfednictvim zejména zahrani¢nich aktudlnich vyzkumit
ukazalo realativné pestrou skalu pfistupu ke zkoumani tohoto fenoménu. Spolu s teoretickymi
studiemi byla nastinéna komplexnost fenoménu détského aktérstvi a poptavka po jeho
rekonceptualizaci. Poznatky z téchto prament budou slouzit jako jisty druh kompasu pfi realizaci

vlastniho vyzkumu na poli aktérstvi ditéte.
V zavéru byly strucné osvétleny dva zakladni ramce predskolniho vzdélavani, ve kterych se bude
realizovat empiricka ast prace. Rizena ¢innost i volna hra s jejich specifiky jsou dvé zadouci cesty

k edukaci v matetské Skole. Jsou tedy vhodnymi rdmei pro vyzkum aktérstvi ditéte v matefské Skole.
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i. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkum diplomové prace ma kvalitativni charakter. Tento typ vyzkumu byl zvolen s ohledem

na téma prace a umoznuje nahlédnout do hloubky tématu.

5.1 Vyzkumné cile a otazky
Cilem vyzkumu je popsat projevy aktérstvi ditéte v matetské skole.
Hlavni vyzkumna otazka
e Jak se projevuje aktérstvi ditéte v mateiské skole?
Diléi vyzkumné otazky

Pted realizaci vyzkumu byly stanoveny dil¢i vyzkumné otazky, které vychazeji z hlavni vyzkumné

otazky a dvou pilifi pfedSkolniho vzdélavani.
e Jak se projevuje aktérstvi ditéte v matei'ské Skole b&hem fizené Cinnosti?

e Jak se projevuje aktérstvi ditéte v matei'ské Skole béhem volné hry?

5.2 Participanti vyzkumu
Vyzkumny soubor tvotilo celkem 25 déti. Tyto déti byly ze 4 matefskych $kol ve Zlinském kraji.

Zakladnim kritérii pro vybér participantl byla ucast na povinném piedSkolnim vzdélavani a dochazka
do heterogenni tfidy. Téchto déti je ve vyzkumném souboru 20. Vzhledem k charakteristice interakci
v heterogennich tfidach byly do vyzkumného vzorku dodate¢né zahrnuty i1 mladsi déti, kterych je

v souboru celkem 5. NejmladSimu ditéti zahrnutému do vyzkumu byly 3 roky a 3 mésice.

Matetské skoly, ve kterych vyzkum probihal byly vybrany podle kritéria organizace vzdélavani
v heterogennich tfidach. Vyzkum probihal ve dvou vesnickych matetskych Skolach, jedné méstské
a jedné lesni matef'ské Skole. Tti subjekty jsou zfizovany obci, jeden ma soukromého zfizovatele. Dvé

mateiské Skoly jsou jednottidni, jedna dvouttidni a jedna vicetiidni.

Jedna z matetskych Skol, ve kterych vyzkum probihal, je mym pracovistém. Vyzkum v této Skole
tedy mize byt méné objektivni, ovlivnén znalosti déti 1 ucitelky. Jistou nerovnovahu vidim zejména
v analyze a interpretaci dat z prostfedi, které je mi znamé (stereotypy), a z prosttedi mi nezndmého
(vetsi otevienost diky neznalosti). Na druhou stranu se déti z dané Skoly moZna mohly projevovat

vice pfirozené, protoZe moje pritomnost na né¢ nemusela pisobit rusivé. Takeé jsou zvyklé na to, Ze je
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v ramci komunikace s rodi¢i a pedagogické diagnostiky téméi kazdodenné potfizovan videozdznam

jejich ¢innosti.

5.3 Sbér dat

5.3.1 Nestrukturované pozorovani

Ve vyzkumu byly pouzita metoda nestrukturovaného pozorovani. Jako druhou metodu jsem
zvazovala polostrukturovany rozhovor s ditétem nad videozdznamem jeho Cinnosti, avSak po zvazeni
specifik kognitivnich funkci ditéte predskolniho véku jsem se rozhodla danou metodu nevyuzit.
Jedinou vyzkumnou metodou bylo tedy oteviené, nestrukturované pozorovani, které mi umoznilo
ziskat pomérné autenticky obraz zkoumané skutecnosti. Pozorovana skute¢nost byly zachycena
prostfednictvim videozdznamu, ktery mi umoznil disledné postihnout mikro situace vcetné
verbalnich i1 neverbalnich projevii. Vyhodu videozaznamu spatfuji také v moznosti opakovaného
shlédnuti a tim uptesnovani pomérné podrobného popisu chovani déti, ucitelek a situa¢niho kontextu

v prub&hu casu.

5.3.2 Priprava na vstup do terénu

V meésicich listopad a prosinec 2022 byli kontaktovani feditelé kol s prosbou o umoznéni vyzkumu.
Kladné zareagovala zhruba tietina dotdzanych Skol, se kterymi jsem nasledné v lednu 2023

vyjednavala podrobny ramec vyzkumu a potiebné formalni a etické nalezitosti.

Dale byla Skoldm nabidnuta a ve vSech Skolach také uskutecnéna seznamovaci navstéva den pied
samotnym vyzkumem. Pfi ni jsem osobn¢ seznamila ucitelku s cili vyzkumu, byla jsem ptedstavena

détem a bylo jim sdéleno, za jakym jsem do Skoly pfiSla a co se bude dit nasledujici den.

5.3.3 Samotny sbér dat

Sbér dat prob&hl v obdobi tnor-bifezen 2023. Celkem bylo pldnovéano realizovat sbér dat v péti
matetskych Skolach, ovSem jiZ po sbéru dat ve ¢tyfech se mi jevilo, Ze se jiz objevuji obdobné projevy

déti a vyzkum je jiZ nasycen.

Celkem byly ziskany 4 videozdznamil fizené ¢innosti a 5 videozdznami volné hry déti. Obsah i forma
fizené Cinnosti byla cisté na ucitelce dané tfidy, jedinym kritériem vybéru byla ochota dané ucitelky
zapojit se do vyzkumu a sladéné terminu vyzkumu v dané skole. Vyzkum v kazdé Skole prob¢hl
vramci 1 az 2 dnli. Celkem bylo potizeno 190 minut zdznamu fizené ¢innosti a 84 minut zdznamu

volné hry.
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5.4 Analyza dat

Ke zpracovani dat zvideozdznaml byl pouzity piepis a nasledné oteviené kodovani. Prepis

1 kédovani probehlo ruéné bez vyuziti softwarovych aplikaci. Jednim hlavnich argumentti pro ru¢ni

prepis bylo mnozstvi interakce participantii, které nebylo doprovazeno verbalnimi projevy, resp.

verbalni projevy se ve vyznamné Casti interakci ukazaly prave jen jako doprovodné. Ukazka piepisu

je soucasti prilohy (viz Ptiloha I).

5.4.1 Otevrené kodovani

Analyza dat prostfednictvim koédovani probihala dynamicky, nelinearné. Pocatecni kody byly

ponekud popisného charakteru, postupné ziskavaly vice analyticky charakter.

Naslednym

opakovanym prochazenim kodu a sjednocovanim terminologie zacaly do popiedi vystupovat urcita

témata/obsahy. Tyto byly nasledné utfidény do vyznamovych kategorii.

Tabulka 1 Ukazka kodovani

Transkript

Kodovani

D2 stavi

D3 se schovava do padajicich kostek

D1 dava dalsi kostku na D3 a samo do kostek
pada

D2 ,,Décka, pozor...*

Realizuje zamér
Zabavuje se samo

Zabavuje se samo

Zajistuje si prostor pro realizaci zdméru

D16 si prohlizi variantu 6+0.

D16 po chvili tika ,, Ne, udélame...

D16 chce vzit kruhu tfi1 kaStany a dat je do
prazdného kruhu.

Mladsi dité¢ mu v tom zabrani pfikrytim kaStani
svyma rukama.

Dl6+tika, Tria tri...

Mladsi dité stale drzi ruce na kasStanech

Pozoruje feSeni mladSiho ditéte
Slovem vyjadiuje nesouhlas

Gestem naznacuje zameér realizovat svoje feseni

Cinem vyjadfuje nesouhlas

Slovy vyjadiuje své feseni

Cinem prosazuje své feSeni

D21 ,, Pockej, (jméno D24)... "
D21 ,,...ja to to upravim. “

D24 rozhodné ,, Ne, ja. “

D21 ,, Chces tam dosypat cukr? “

Zkousi zastavit ¢innost vrstevnika

Sdéluje vrstevnikovi svillj zdmér

Vyjadiuje nesouhlas se zdmerem vrstevnika
Vyjadifuje sviij zdmér

Zjistuje vili vrstevnika
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5.4.2 Tvorba kategorii

Po fazi otevieného kddovani jsem pozornost vénovala moznym vztahiim mezi kédy. Na zakladé
identifikovanych vztahii se zaCaly zjevovat navrhy kategorii. Tyto navrhy byly podrobovany
piezkoumavani opétovnym shlédnutim videozaznamti i ctenim okddovanych piepist. Timto
cyklickym procesem jsem nakonec vymezila sedm kategorii, které budou podrobnégji predstaveny
v dalsi Casti prace.

Tabulka 2 Ptiklady koda v kategoriich

Kategorie Piiklady kodu

Vytvaii aliance Hleda podporu
Zajistuje si podporu
Potvrzuje soudrznost

Soustfedéné pozoruje Vénuje pozornost autorité
Pozoruje akci vrstevnika
Pozoruje situaci

Ptebira kontrolu Ptebira kontrolu nad ¢asovym limitem
Dozaduje se dalSich informaci
Nereaguje

Konfrontuje se s vrstevnikem Poucuje vrstevnika

Provokuje vrstevnika

Cinem prosazuje své feseni
Fyzicky manipuluje vrstevnikem
Fyzicky napadne vrstevnika

Ridi spole¢nou ¢innost Instruuje vrstevnika
Pozastavuje spolecnou ¢innost
Planuje s vrstevnikem spole¢nou ¢innost

Vyjednava s vrstevnikem Zjistuje vili vrstevnika
UjiSt'uje se o porozumeni roli vrstevnika
Pta se vrstevnika na zdmér

Ptizptsobuje svou ¢innost vrstevnikovi Meni ¢innost dle ndznaku vrstevnika
Umozni vrstevnikovi vykonat jeho zamér
Me¢ni svou ¢innost v souladu s vrstevnikem

5.4.3 Vlastni poznamky

Béhem analyzy dat, zeyména v momentech nejistoty pii kodovani, jsem pouzivala také vlastni

poznamky. Sestavaly ze zdznamu prvnich dojml po sbéru dat v dané Skole, z napadii a otdzek pro
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prvnim shlédnuti videozdznamti a také zpoznamek v transkriptu k nejednoznacnym jevam.

Nasledujici text je ukdzka zdznamu prvnich dojmt ve fazi sbéru dat.

,Kde se o vécech nemluvi, tam se d¢ji? Role socialniho uceni a verbalizace jednani. Eskalace

konfrontace, v¢asné stanoveni hranic. Je tieba sbirat zkuSenosti se strategiemi zvladani konfliktt*

Ptrestoze byly tyto dojmy podchyceny v pocatecni fazi vyzkumu a na zéklad€ aktualniho prozitku
blizkosti velmi konfrontacnich projevli déti, objevovaly se jako cervend nit v priabéhu celého
vyzkumu. Nepochybn¢ jsou samoziejme do urc¢ité miry dany také mym zaméfenim a vnimavosti viici

témto tématam.

5.5 Etika vyzkumu

Vzhledem k tomu, Ze participanty tohoto vyzkumu jsou déti, bylo nutné velmi peclivé dbat na etickou
rovinu prace. Prvnim krokem bylo prostfednictvim feditelii vyhledat Skoly, resp. tfidy a pozadat
ucitelky o ucast ve vyzkumu mimo jiné také na zaklad¢ podrobného vysvétleni technické stranky
vyzkumu. Ucitelky stanovisko se svou ucasti ve vyzkum potvrdili pisemné v odpovidajicim
dokumentu. Nasledné bylo potieba v sou€innosti s ucitelkami objasnit vyzkum zakonnym zastupciim
déti a oslovit je s prosbou o zapojeni déti do vyzkumu. Déle bylo rodicim vysvétleno, Ze nemuseji
mit obavy ze zneuziti dat a popsat jim ramec vyzkumu. Rodi¢e méeli moznost vyjadfit se k ucasti
svého ditéte ve vyzkumu prostfednictvim dokumentu informovany souhlas (viz Ptiloha II). Drtiva
vétSina zakonnych zéastupcti vyjadiila souhlasné stanovisko se zapojenim svého ditéte do vyzkumu.
Pted samotnym sbérem dat jsem jesté déti pozadala o vyjadreni jejich postoje k tomu, Ze budu z jejich
ginnosti pofizovat videozaznam. Zadné z déti se nevyjadfilo nesouhlasné. (Spise vyjadfovala udiv
nad tim, Ze se jich na tak béZnou zalezitost dotazuji.)

Vyznamnou pozornost jsem také vénovala anonymizaci dat po celou dobu vyzkumu. V préci nejsou
uvedena zadna jména déti ani ucitelek a popis Skol, ve kterych vyzkum probihal, miZe odpovidat

charakteristice vice $kol v regionu.
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6 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

V této c¢asti prace budou predstaveny projevy aktérského chovani ditéte v rdmci jednotlivych
kategorii. Nékteré projevy byly pozorovany jak v fizené ¢innosti, tak v rdmci volné hry déti. Nékteré

jsem odhalila pouze v pritb¢hu fizené ¢innosti a nékteré naopak pouze ve volné hie.

dite:

o vytvari aliance

¢ soustredéné pozoruje

w

e prebira kontrolu

Vd

IZENA CINNOST

e konfrontuje se s vrstevnikem

Ve

R

o fidi spolecnou cinnost

VOLNA HRA

e vyjednava s vrstevnikem

¢ prizpuUsobuje svou cinnost vrstevnikovi

j

Obrazek 1 Projevy aktérstvi ditéte v fizené ¢innosti a ve volné hie

Nasledujici kapitoly se budou zabyvat jednotlivymi vyznamovymi kategoriemi. Kazda kategorie
bude predstavena vystiznymi ukazkami zachycenych interakci. Soucasti je i analyza interakci a jejich

mozna interpretace.
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6.1 Dité vytvari aliance

V kontextu této kategorie je aliance pojata ve smyslu ti¢elového spojenectvi, které je znacné situacni.
Nejedna se tedy o dlouhodobéjsi a hlubsi vztah souvisejici s kamaradskymi vztahy déti. Jde spiSe

o vytvareni klik, které v ramci skupiny produkuji napéti tim, Ze sleduji specifické cile (Helus, 2015).

Nasledujici ukazka se tyka utvafeni alianci ditéte s vrstevnikem a také aliance ditéte s dospélou

autoritou v ramci fizené ¢innosti.

Vsechny déti jsou na koberci, ¢elem ke klaviru, zpiva se. V nejvzdalenéjsi casti koberce sedi
asistentka pedagoga (déle jen AP). V pfedni Casti, témét vedle klaviru sedi dvé déti, D5 a D6. Obé
déti jsou otoceny bokem ke klaviru, ¢elem ke zbytku déti. Sleduji déni ve skuping, zejména dit¢ D10

a AP. D5 a D6 si opakované si néco Septaji, u toho se chichotaji a ukazuji smérem k D10.
1 D10 odchazi k AP.

2 D10 néco tikd AP a ukazuje smérem k D5 a D6.

3 D10 hrozi pésti D5 a D6.

4 D5 a D6 se sméji.

5 D6 ukazuje na D10.

6 AP jde k D6 a odvadi je za ruku od D5.

7 D10 chyta D6 zezadu za paze a poméha AP s odvadénim.

8 D5 to pozoruje.

9 S dalsi pisni se D5 s pohledem na AP pomalu vsedé piesouva za D6.

Vytvateni alianci (tadky 1,2,4,7,9) ditétem bylo ve sledovanych interakcich zpravidla provazano
soustfedénym pozorovanim situace (8,9), resp. jednani vrstevnika ¢i ucitelky. Obvykle bylo
doprovézeno také konfrontaénim chovanim ditéte (3,4). V ptipadé D5 a D6 se pravdépodobné jednalo
o posilovani vlastni mocenské pozice nejen v ramci skupiny déti, ale také viici asistentce pedagoga.
To vzbuzovalo dojem, Ze dit€ D5 svym zplsobem testovalo socidlni strukturu tfidy. To by mohlo byt
dokladem aktérstvi ditéte, které pravdépodobné z néjakého diivodu neni v souladu se stavajicim

stavem socidlni struktury tfidy.

Dale se zukédzky zda, Ze dit¢ D10 wvytvarelo alianci s asistentkou pedagoga, kterd byla
v pozorovanych situacich pfipravena jednat za D10, ackoliv D10 se svého osobniho aktérstvi

nevzdavalo (3,7).
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Na zaklad¢ opakovanych projevli se mohlo jevit, ze D5 se osvédcovala aliance s D6 1 jako jisty

obranny §tit pfi konfrontaci s ucitelkou.

10 D5 placne D10 po noze.

11 D6 se pridava a placani nékolikrat opakuje.

12 D5 se opakované diva smérem k AP a druhé ucitelce.

13 D10 k D6 ,, Nech toho! *

14 Po skonceni pisn¢ ulitelka k D6 ,,(jméno D6), proc ho otravujes? *

15 AP k D5 a D6 ,, Holky, ale nezpivate...

«

16 D5 se mraci ,,Ja zpivam. *

Opakované bylo mozné pozorovat jednoduchou strukturu procesu. D5 velmi ostrazité, aby nebylo
vidéno ucitelkou ¢i AP, zahdjilo urcCité konfrontacni jednani vii¢i vrstevnikovi (10). D6 to chovani
zacalo opakovat po D5 (11), avSak ponc¢kud napadnéji néz DS. To uz bylo zaznamenéno ucitelkou
a pokérano bylo zpravidla pouze D6 (14,15). Pokud byly pokarany ob¢& déti, D5 se neostychalo
konfrontovat s ucitelkou ¢i AP (16), ponévadz si bylo pravdépodobné veelku jisté, ze nebylo pii ¢inu
vidéno (12), a tudiz za své ¢iny pravdépodobné ponese jen maly dil odpovédnosti. Jedna se tedy
pravdépodobné o uplatiiovani moci prostiednictvim nesouhlasu (16), ale také skrytého jednani (9,10)
(Sevon, 2015). Ditéti se tedy nejspiS osvédcovala strategie, kterou patrné posilovalo svou pozici

ve skuping a zaroven nebylo ucitelkami vniméno problematicky.

Podle meého usudku ssebou v pozorovanych situacich vytvafeni alianci piinaselo spiSe
nekonstruktivni disledky. Nejcastéji se objevovalo zbavovani se odpovédnosti, resp. pienaseni
odpovédnosti za neblahé reakce ostatnich osob na alianéniho partnera a tim také znepiehlediiovani

interakce a zahalovani zodpovédnosti.

V téchto interakcich tedy bylo mozné pozorovat ¢astecné pieneseni aktérstvi ditéte na druhou osobu.
Zastupujici aktérstvi (Bandura, 2001) je vedle osobniho aktérstvi jednou z forem lidského aktérstvi a
bylo stru¢né piedstaveno v teoretické ¢asti prace. Zastupujici aktérstvi je moznosti, jak se zfici své

vlastni zodpovédnosti, ale v konecném disledku také vlivu.

Aktérské jednani v podobé vytvareni alianci ditétem se v rdmci mého vyzkumu objevovalo pouze

v fizené ¢innosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

6.2 Dité soustiedéné pozoruje

Jako ustfedni téma se ve vyzkumu vynofuje pozorovani. Objevovalo se v jak v ramci fizené ¢innosti,
tak v pribéhu volné hry déti. Dit€ soustiedéné pozorovalo uditelku, vrstevnika, ¢innost svoji
i druhych, ale i situaci jako celek. Domnivam se, Ze pozorovani je individualni akt, kterym se
osobnost ditéte, resp. jeho kognitivni struktura dostava do kontaktu s vnéjsim svétem. Pozorovani je
komplexni psychicky proces, ktery v sobé zahrnuje nejen zrakovy vjem, ale také kognitivni ¢innost,
ktera usmériiuje vidéni podstatnych stranek pozorovanych jevii a procest, ve kterych nasledné

rozeznava jista pravidla, vzorce, kterymi se pozorované jevy tidi (Kollarikovéa & Pupala, 2010).

V ramci fizené ¢innosti bylo zachyceno mnozstvi situacim kdy déti pozorovaly —ucitelku, vrstevnika,
demonstra¢ni materialy na tabuli, ¢innost vrstevnika, demonstraci ucitelky. Mladsi déti pozorovaly

starSi déti.

Nasleduji ukazka zachycuje situaci pii fizené ¢innosti, kdy dit¢ D1, které se do Skoly vratilo po
nemoci, dokdzalo adekvatné situaci vyuzit své pozorovaci schopnosti.

17 Ucitelka ,, Tak. A ja se vas zeptam, jestli vite, o cem si tedka vykladame? “

18 D1 se piihlasi a tika ,, O lidském téle!*

«

19 Ucitelka k D1 ,, Tys byla dlouho nemocna, ale my uz si vykladame o nécem jiném...
(Déti postupnymi dil¢imi odpovéd’'mi dojdou k probiranému tématu)

21 Ucitelka ,, O vesmiru... A ja bych se vas chtéla zeptat, co se vam vybavi... *

22 D1 se otaci a pozoruje obrazek slunecni soustavy na tabuli.

23 Ucitelka pokracuje ,, ...co co si predstavite v hlavicce, kdyz se rekne slovo vesmir. *

24 Po chvili se D1 se otaci zpét.

Kdyz na dit¢ DI ptijde fada, dokdZze pojmenovat svou piedstavu, véc, kterou zadné dité predtim

nezminilo.

25 Ucitelka dité oslovi jménem ,, Tys tu tedka nebyla, ty si tu dneska poprvé... ale kdyz se rekne

vesmir, vis, co to je vesmir? “
26 D1 ,Jo.“
27 Ucitelka ,,Jo, vis, co to je? A vis, co do ného miize tieba patrit? “

28 DI ,Jo... "
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29 Ucitelka ,, Hmmm...
30 D1 ,, Raketa...“

Tato ukéazka vystizné zachycuje situaci, kdy dité védé€lo, kde se ve tfid¢ bézné nachazi obrazovy zdroj
informaci k probiranému tématu. Dit¢ mélo patrné¢ predchozi zkuSenost s danym informacnim

zdrojem a pfi aktualnim vyuziti pfedchozi zkuSenosti piisobilo velmi pfirozenym dojmem.

Ucitelka reflektovala odpovéd’ ditéte v kontextu situace navratu po nemoci (19,25), coz mohlo vést
k vnitinim kognitivnim procestim, které se zobrazili v nasledném jednani ditéte za ucelem ziskani
informaci pozorovanim (22). Pfi nasledném rozhovoru s ucitelkou dit€ prokazuje opakovang, ze se
jiz v aktudlné probiraném tématu informacné zorientovalo (26,28) a nésledné dokaze sdélit svou
predstavu (30). Aktérstvi ditéte by mohlo byt vyjadfeno jeho dovednosti ziskat si informace

ze zndmého zdroje 1 naslednou demonstraci znalosti (Wood, 2013).

Dalsi ukazka je také z tizené Cinnosti. Zachycuje pozorovani spole¢né ¢innosti a pozorovani ucitelky

v momenté dokoncovani spole¢né ¢innosti a pritbézného vyhodnocovani vysledkd.

31 D1 komentuje dosavadni vytvor druhych smérem k ucitelce ,, Ale to je uplné mala raketa... *
32 D3 a D2 se tazavé divaji na ucitelku.

33 Ucitelka nereaguje.

34 D3 ,, Musime spolupracovat!“

35 D1 “Jd vim, jak to udélame! Ze to natahneme jesté... “ (ukazuje misto).
36 D1 mezitim pfinasi delsi kostku a nahradi ji kratsi.

37 D2 to pozoruje.

38 D2 opravi pozici delsi kostky a smérem k D3 ,, My spolupracujem...
39 D4 vse pozoruje zpovzdali a ob¢as koukd z okna.

40 D2 oddélava delsi kostku ze strany, kam ji dalo D1.

41 Mladsi dit€¢ mu v tom brani.

42 D2 ukazuje na druhou stranu stavby ,,Ale tady ndm chybi...*

Domnivam se, ze v ukazce Ize vnimat n¢kolik moznych projevi aktérstvi, které jsou neoddélitelné

propojeny s pozorovanim. Dé&ti pravdépodobné ocekéavaly vyjadieni autority k pribéznému
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vysledku jejich dosavadni ¢innosti (31,32), ackoliv byly schopné samy vyhodnotit, zda napliuje
zadané parametry. UCitel¢in pfistup zanechal vysokou miru kontroly situace u déti (33). Déti tedy

mohly vyhodnotit svou ¢innost samy a rozhodnout o nasledujicim jednani.

Reakce jednotlivych déti na tutéz situaci byla rizna. Nékteré déti zminovaly, ze vi, co je potieba délat
(34), jiné informovaly o tom, jak to budou d¢lat (35), dalsi déti rovnou jednaly (36,38,40), jiné
v ¢innosti branily (41). Vzdy ale vychazely z pozorovani (32,37,42) a ziejmé i zhodnocovani
aktualniho stavu cinnosti (35,38,40). Také zaméfovaly pozornost vrstevnikli smérem, ktery
povazovaly za podstatny (35,42). Mnozstvi podob projevl déti ve stejné situaci nejspis poukazuje

na unikatnost individualni zkusSenosti s aktérstvim (Abebe, 2019).

Hypoteticka ivaha o tom, jak by se aktérstvi déti projevovalo, kdyby ucitelka v ivodu zhodnotila
dosavadni vysledek jejich prace, jen prohlubuje dojem, Ze pozorovani druhych lidi a jejich jednéni
zasadné vstupuje do dynamiky aktérstvi jednotlivee (Abebe, 2019; Houen et al., 2016; Travnickova,

2021).

Dalsi ukazka pozorovani je opét z fizené Cinnosti. Ucitelka na tabuli kresli moZzné varianty feSeni

zadaného tkolu, se kterym si déti nejdiiv nedokdzaly samy poradit.

43 Ucitelka ,,Ja sem rikala, ze v (zdUrazni) obou krouzcich ma byt Sest, to znamend, Ze to miizu
udeélat... (zacne kreslit na tabuli varianty feSeni, kresli do jednoho kruhu) ...jeden, dva, t7i,
ctyri, pet, Sest a tady (ukaze fixem do druhého kruhu) nic, dohromady v obou dvou musi byt
jenom Sest. Nebo to miizu udélat (kresli do jednoho kruhu) jeden, dva, tri (kresli do jednoho
kruhu) jeden, dva, tii.

44 Mezitim mladsi dité ve skupin€¢ D15 a D16 odebralo z jednoho kruhu vSechny kaStany.
45 D15 peclivé sleduje tabuli.

46 Ucitelka pokracuje ve vykladu ,, To by taky slo, dohromady mam Sest. *

47 D16 vstava, aby lépe vidélo.

48 Ucitelka ,,Nebo to miizu udé€lat jeden, dva, tfi, Ctyfi... jeden, dva. Ale nemozu jich mét

dvanact. Spravte si to.*
49 Mladsi dit¢ My uZ to mame.

Tato ukédzka zachycuje ucitelku pfi demonstraci moZznosti feSeni zadané tlohy. Jednotlivé varianty

prezentovala pomérn€ sviznym tempem, je mozné, Ze déti musely vyvinout urcité usili, aby
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soustiedéné sledovaly (45,47) tok informaci. Tim, ze bylo n€kolik moznych zptisobt vytfeseni ulohy,
byla détem ponechdna volba jedné z variant. Zaroven tim, Ze se jednalo o skupinové zadani, vznikl
prostor pro diskusi mezi détmi, kterou variantu zvoli. Tim by mohly byt ze strany ucitelky zajistény
pomeéme piiznivé podminky pro aktérstvi déti pti spolupraci na zadané uloze (Travnickova, 2021).
Pozorovani, které je v ukdzce patrné miize vyjadiovat vysokou miru motivovanosti déti a jejich
zapojeni ve vzdélavani. Patrné projevovaly pfirozené zvidavé city. Vyznamnym kontextem pro
porozumeéni této situaci by mohla byt kultura skoly. Tu by bylo mozné popsat jako relativné vysoce
naro¢nou v ocekavani na zapojeni déti do jejich vlastniho vzd€lavani, ovSem v ramci skute¢né
respektujicich a vielych vztahii postavenych na vzajemné davére. Vztahovani se ucitelky k détem,
déti k ucitelce i vrstevnické vztahy stejné jako vysoka hodnota vzdélani Skolou deklarovana by mohly
byt klicem k zachycenym projevlim aktérstvi déti. Domnivam se, Ze tato interpretace neni v rozporu
s tendenci rekonceptualizovat détské aktérstvi jako vzdjemnou zavislost, kde jsou uzndvany ptislusné
role a pozice (Abebe, 2019) a déti zaroven chtéji a mohou byt v ramci téchto roli aktéry (Hilppo et

al., 2016).

Posledni poznamka k pozorovani jako projevu aktérstvi ditéte se tykéa pozorovani starSich déti détmi
mlad$imi. Ackoliv se tato prace zabyva primarné aktérstvi déti v povinném ptredskolnim vzdélavani,
tyto informace povazuji za podstatné, a to z prostého diivodu. Pozorovani je nepochybné diillezitym

zpusobem uceni, které se vhodné uplatiiuje pravé ve v€kove heterogennich tfidach matetskych skol.

Doklada to zdznam z rGznych fazi fizené Cinnosti, kterym mlads$i déti soustfedéné az fascinované
pfihlizely cinnosti star§ich déti miniméalné po podobu 15-20 minut. Jedno dit€¢ dokézalo
s minimalnimi prestavkami soustfedéné pozorovat 40 minut a bylo také n€kolikrat starSimi détmi
zapojeno do dil¢ich ¢innosti, bez kterych dosahovani vysledkt bylo obtiznéjsi. Tato poznamka by
mohla dokumentovat observacni uceni, které je soucasti kognitivné socidlniho uceni (Hellus, 2015;

Travnickova, 2021) a je tudiz v souladu s konceptem aktérstvi ditcte.

Jak je patrné ze vSech vySe uvedenych ukazek, pozorovani je nastroj, kterym déti aktivné fidi své
vlastni 1 vzdjemné uceni (Hill & Wood, 2019) a proto je mozné je i v rdmci tohoto vyzkumu

identifikovat jako projev aktérstvi ditéte.

Pozorovani jako projev aktérstvi se vyskytovalo v fizené ¢innosti volné hte.
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6.3 Dité prebira kontrolu

Pfirozenou, a tudiz zdravou charakteristikou chovani ditéte v predskolnim véku je jeho vlastni
inciativa. Dit€ se touZzi stavat spolutvliircem svéta, ve kterém se vic e a vice prosazuje a sleduje, jakou
miru vlivu miize mit. V nasledujicich ukédzkach budou ptedstaveny projevy aktérstvi ditéte sdruzené
pod ndzvem piebirani kontroly. V rdmci této prace je ptebirani kontroly vymezeno jako projev,
kterym dité drzi vladu nad sebou samym anebo si tuto moc iniciativné k sob¢ prebira od autority nebo

ze situacni konstelace. Tyto projevy byly zachyceny v fizené Cinnosti i volné hie.

Dité prebira kontrolu nad ¢asovym limitem hry

Naésledujici ukézka zachycuje ptebirani kontroly nad ¢asovym limitem fizené Cinnosti ditétem.
Ucitelka v ramci hry na kosmonauty nékolikrat upozornila na blizici se ¢asovy limit dil¢i aktivity.

Ucitelka odpocitavala Cas startu rakety, kterou déti stavély z velkych molitanovych kostek.
50  Utitelka ,, Ctyri...«

51 DI ,Né... Ctyii. “

52 D13 s jecenim odbihd pro dalsi kostky.

53 D1, Tri.~

54 D13 ,,Dva.

55 Ucitelka ,, 771.

56 Déti usilovné stavi.

57 D13 a D1 odpocitavaji ,, Dva... jedna... Start!

58 Mladsi déti a D2 s jekotem lezou do stavby.

59 D1 je zastavuje ,, Ne, tam nechodte, az to pani ucitelka ma rict!*
60 Ucitelka ,,Dva... “

Ptevzeti kontroly nad casem détmi (53,54,57) ptsobilo jako pohon jejich motivace. Zdalo se, ze
vyusténim byla vyssi aktivita (52,56), a to 1 do t€ doby pasivnéjSich déti. Jako paradox se muze jevit,
ze si Casovy limit zkratily. Tento vyjev plsobi, jako by si ¢as uzpisobily pfesné svym vlastnim
schopnostem. To miizeme vyvolavat ivahu o vazbé na dobfe odhadovanou naro¢nost ¢innosti, ktera

bude mirné ptevySovat jejich aktudlni schopnosti (Hill & Wood, 2019). Samostatné fizeni Casu pii
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hife a ztézovani pravidel ¢i modifikace feSeni jsou projevy aktérstvi v fizené cCinnosti i hie

(Travnickova, 2021; Wood, 2013).

Pozoruhodna je také zaznamenana proména D1, které poté, co se samo spolupodilelo na odpocitavani
(57) az do startu. V ten moment ztuhlo, zatimco nékteré¢ déti uz vstupovaly do rakety. Nasledn¢
verbalizovalo pfisluSnost fizeni €asu hry ucitelce (59). Toto muize vyjadiovat projev aktérstvi
navazany na socidlni strukturu ve tiid¢, kdy si D1 pravdépodobné uvédomilo roli jednotlivych

ucastnikli vzd€lavaciho procesu (Abebe, 2019; Hilppo et al., 2016).

Dité se doZzaduje dalSich informaci

V ramci fizené Cinnosti ucitelka zadavala détem dalsi ukol. M¢ly pomoci kolik na pradlo sbirat
barevné vrsky od plastovych lahvi do obruéi stejné barvy. Jedno dité si velmi rychle v§imlo, Ze mezi
vrsky je 1 zelend barva, avSak zelend obru¢ na koberci pfichystdna nebyla. Dit¢ D2 si tedy
pravdépodobné chtélo ujasnit zadani, ale ucitelka na jeho otazky neodpovidala. Dité se vsak

nenechalo odbyt.
61 D2 ,,A4 kde je zelena? “

62 Ucitelka ,,...vasim ukolem bude... viechny ty hvézdy zanést do té jejich galaxie podle té barvy,

které jsou, ano? “

63 D2 divéa se do prostoru herny ,, Ale tady neni zelena...
64 Déti berou koliky.
65 Ucitelka k D2 ,,Jak to vyresime, kdyz tam neni zelena? *

¢

66 D2 zveda ramena, po chvili ,, Tak je dame k modré..."
67 Ucitelka zvedne ukazovak a mirn€ krouti hlavou ,,...jenom podle barvicek, podle barvicky. “
68 D2, Ale tak co udeélame se zelenou?

69 Na dalsi otazky ditéte uz ucitelka nereagovala, déti zacali ¢innost bez jeji odezvy. Po n€kolika
minutach a az poté, co déti narazily na dalsi barvu vrski, kterd neodpovidala barvé obruci,

obratila se ucitelka k celé skuping déti.

70 Ucitelka ,, Potrebujeme roztiidit jenom ty barvicky do téch galaxii, které tady jsou. Pokud je

tam néjakd jina barva, co nemd svou galaxii, tak zkuste vyresit, co bysme s nou mohli udelat. *
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Dité se ptalo (61,65,68), protoze narazilo na nejasnost v zadani, kterou ucitelka ozfejmila az po
urcitém Case v dalsi fazi hry. Nejedna se dle mého soudu o zaddni tlohy problémového typu, spise to
na me pusobilo dojmem, Ze ucitelka nepocitala s okolnosti, kterd se naskytla — jind barva vrski od
plastovych lahvi nez barva obruci (62,67,69). Z hlediska procesu vyvoje situace to tedy piisobi, jako
by dité¢ dozadujici se dalSich informaci usmérnilo jednani ucitelky (70). I proto toto jednani ditéte
chapu jako projev jeho aktérstvi — dité na zdklad¢ svého mysleni dokazalo formovat nasledujici vyvoj
situace. Aktérstvi ditéte jiz pii orientaci v zadani miize mit projevy pravé anticipace ¢i modifikace
(Travnickova, 2021). Ty mohou souviset také s demonstraci znalosti a dovednosti ditéte (Wood,
2013) i jeho sebedtverou (Hilppd et al., 2016; Wood, 2013). A pokud pozorovand zména jednani
ucitelky byla také disledkem dozadovani se dalSich informaci ditétem, pak je mozné pifemyslet
o vzajemné zavislosti (Abebe, 2019), kdy aktérstvi dité vedlo k ovlivnéni situace a jejiho vnimani

dospélou autoritou.

Dité se zabavuje samo

Naésledujici ukazka pozorované ¢innosti ditéte se tykala fizené ¢innosti. Nize predstavené ¢innosti se
odehravaly opakované béhem pfiblizné dvacetiminutové cCasti, pii které ucitelka s détmi vedla
rozhovor nad demonstra¢nimi kartami zimnich sportii. VEétSina otdzek se zabyvala pojmenovanim
vystroje sportovct a sportovnich pomucek. Ukazka postihuje to, jak se dvé déti pribézné opakované

zabavovaly.

71 D6 a D7 si Septaji, hraji se svymi vlasy a koncetinami.
72 D7 si hraje s vlasy D6.

73 D7 si hraje s koncetinami vedle sediciho D11.

74 D7 ukazuje D6 néco smérem k oknu Kouke;...

vvvvvv

75 D7 a D6 stale v ZivéjSim rozhovoru nad hrou stinl za zaluziemi okna.
76 D7 a D6 si foukaji do vlasi, ,,cvi¢i, placaji se jemné po hlavé.

Ukézka mize vyjadfovat balancovani chovani ditéte v situaci, ve které si dit€ mozna jen st€zi hledalo
smysl, a byla pro n¢€ asi obtizn¢ zvladnutelna také z hlediska jeho ptirozenych potieb. Zaroven se dité
dokézalo ve svych projevech usmérnovat natolik, aby bylo relativné malo rusivé pro proces fizeny
ucitelkou. Mohlo by se tudiZ jednat o sebereaktivitu ditéte, jez mu umoznuje hledat relativné inosnou
podobu jednani v prostiedi, které mu bylo vnuceno. Navic se domnivam, ze ruku v ruce s reakci ditéte

na své vlastni chovani jde jeho predvidavost. Kdyby si dit¢ nebylo schopné predstavit rizné moznosti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

vyvoje situace jako dusledek svych vlastnich projevil, pravdépodobné by se jeho projevy prevazily

bud’ na stranu agresivnéjSich projevi za ucelem napliiovani vlastnich ptirozenych potieba nebo

na stranu rezignovangjSiho sebepopieni. Troufam si tvrdit, ze 1 tato ukazka by mohla vyjadiovat

aktérstvi ditéte uskuteCiiovaného mimo piitomnost ucitelky, skryté. VEétsSinou se odehrava v situacich,

kdy je vzd€lavani postaveno na predavani a kontrole zapamatovanych informaci (Travnickova, 2021),

respektive se pozaduje, aby se dit¢ chovalo urcitym zptsobem (Hilppo et al., 2016; Houen et al.,

2016; Sevon, 2015).

Dité nereaguje

V ramci fizené Cinnosti i volné hry byly pozorovany momenty, kdy se dit¢ neprojevovalo,

neodpovidalo, nereagovalo ani na ucitelku ani na vrstevniky. Nasledujici ukazka je z volné hry,

béhem které se z pisku vytvarely dorty. Ukédzka je z momentu, kdy se dit¢ D22, které celou hru

pomérné znacné organizovalo a zaroven samo vytvarelo jeden z dorti (dort ve tvaru ,,pani®), ujima

role hodnotitele, ktera ale byla domluvena pro tpln¢ jiné dit¢.

77

78

79

80

81

82

83

84

D22 ke skupiné mladSich déti kolem sebe ,, VSichni to maji zajimavé...moje je... ale moc casto

pani nevidame, Ze? “

Pak poodejde k né¢jakému dal§imu vytvoru, pobliz kterého stoji také D25 a pta se ,, To vyrabi
kdo? “

D20 odpovida ,,Jméno D25. “

D22 ,,4ha.“

D22 k D25 ,,Co to je? *

D25 neodpovida.

D22 k D25 ,, Zatim nic, Ze? Nebo to uz néco je? “

D25 nereaguje.

V této interakci je patrné védomé nereagovani ditéte na ptimé otazky vrstevnika (82,84). Zasadime-

11 takovéto projevy ditéte do kontextu situace hodnoceni a stiet zajmt D22 (77), pak Ize nereagovani

ditéte vnimat jako rozhodnuti, kterym nejspi§ ptebira kontrolu nad zhodnocenim vlastniho dila.

Pokud totiz D25 hodnotiteli nepotvrdilo své autorstvi a nefeklo, co dilo pfedstavuje, nebylo vlastné

co a koho hodnotit. V nasledujicim jiz domluveném hodnoceni diive povétenym ditétem vytvor D25

vubec nebyl zahrnuty. Toto neprojeveni se ditéte v dané situaci by mohlo vyjadfovat aktérstvi ditéte
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ve smyslu volby chovani, které mélo mozna za cil chrénit dité pfed negativnim hodnocenim vytvoru
ditéte, potazmo jeho osoby a je mozné je vnimat jako obranu autonomie ditéte, kterou se ve své studii

zabyvali Markstrom & Halldén, (2009).

Dalsi ukdzka je z fizené ¢innosti, béhem niz se dit¢ D4 jevilo viceméné neustale neptfitomno, obzvlast
byla-li v jeho blizkosti ucitelka, nebo pokud bylo v pifimé interakci s ni. Ucitelka zacne tikat ivodni

fikanku s pohyby a déti se piidaji, po chvilce uz ucitelka pouze ¢ini pohyby, fikaji pouze déti spolecné.
85 D4 nic nefika ani nepfedvadi.

86 Ucitelka jemné¢ a trochu starostlivé ,, Jméno D4, proc¢s nefikal s nama?*

87 Dité€ se na ni kouka, ale nereaguje.

V pribéhu celé fizené Cinnosti se podobné sekvence opakovaly vicekrat, nezda se tedy, Ze by jeho
nereagovani bylo ddna nezdjmem o néjaky konkrétni typ ¢innosti. Nékolikrat se opakoval obdobny
proces. Dité bylo mistn¢ i ¢asoveé pritomno v fizené Cinnosti, které se vSak netcastnilo. Pfi interakci
s ucitelkou se obcas jevilo az jako duchem nepfitomné. Kdyz se s nim ucitelka pokousela navazat
kontakt a k zapojeni do ¢innosti je motivovat, probéhlo vzdy par interakci, kdy dité nereagovalo.
Ucitelka opakované trpélivé a laskaveé sméfovala k zapojeni, ale vétSinou interakce vyustila v otazku
ucitelky po vuli ditéte Gcastnit se a zdpornou odpovedi dité. Jakmile vSak ucitelka nebyla pobliz, dité
pozorovalo ¢innost vrstevnikli a mimicky ¢i gestem na ni obcas reagovalo. Nékolikrat v pritbéhu

fizené ¢innosti odb&hlo stranou a zive realizovalo rizné ¢innosti nesouvisejici s obsahem vzdélavani.

88 Ucitelka ,, Dobre. Tak, vasim ukolem bude... tady na boku...“ (poodejde, ukazuje oblast
herny)

89 D4 realizuje pohyb jako street dance, kdyz se ulitelka otoci zpét, piestane.

«

90 Ucitelka ,, ...postavit raketu. Ale! Stavi vsichni, protoze vsichni chceme letét do vesmiru... *

91 D4 se mezitim poskakovanim vzdaluje od skupiny, jde nakukovat do jidelny na mladsi déti,

mava na né a s usmévem se krouti.

I3

92 Ucitelka ,, ...a musi ta raketa byt tak velka, aby se do ni vesli vsichni. *
(...)
93 Déti bézi k molitanovym kostkdm.

94 D4 jeste déla par posunktll a taneckl pro divaky z jidelny pak jde obloukem mimo blizkost

ucitelky za détmi ke kostkam, k jejich ¢innosti se ale neptidava.
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Tyto projevy ve mné zanechaly pon¢kud rozporuplné dojmy. Na jedné stran¢ bylo zachyceno dité,
které jednalo pomérné zivé (89,94), avsak skryté i v situaci, kdy forma dané fizené cinnosti
ponechavala Siroky prostor pro aktérstvi déti (88,90,92). Na druhé strané byly zaznamenény projevy
ditéte, které pusobily skutecné velmi nejasné€, zamlzené, zastiené (85,87). Nebyla jsem viibec schopna
danému chovani porozumét, ackoliv jsem se snazila poctivé opakované pochédzet videozdznam

a vnimat je v $ir§im kontextu.

Podle drobnych nuanci se zda, Ze ackoliv tyto projevy nebyly zcela srozumitelné, byly ziejmou
volbou ditéte. Vzbuzovaly dojem rozhodnuti ditéte, nikoliv jeho bezmoci. Pohledem aktérstvi by
mohlo jit o cilené jednani ditéte, se zamérem, ktery vnéjSimu pozorovateli zlstal skryty. I v tomto
ptipadé tedy mohlo jit o obranu autonomie ditéte (Markstrém & Halldén, 2009). Zaroveil je mozné,
ze dit€¢ nereagovanim dava najevo potiebu podpory pii fizené €innosti — ne ve smyslu akceptace
a respektu, ale ve smyslu vedeni, strukturovani postupu ¢innosti. Aktérstvi by v ptipadé D4 mohlo
byt vyjadieno praveé situani dynamikou, obéma krajnimi pdly projevia ditéte nezavislost-zavislost,
tedy jako kontinuum (Abebe, 2019). Srozumitelnosti zachycenych projevii miize pomoci nahlédnout
je s duslednym rozliSovanim konceptli aktérstvi a kompetence (Abebe, 2019), ptipadné optikou

stereotypnich genderovych ocekavani (Rantala & Heikkild, 2020).

Nereagovani ditéte bylo pozorovano jak v fizené ¢innosti, tak ve volné hie déti.

6.4 Dité se konfrontuje s vrstevnikem

Vyzkum ukazal, Ze konfronta¢ni chovani déti v matetské Skole je velmi Casté. Objevovalo se v fizené
¢innosti i v pribéhu volné hry a nabyvalo mnoha podob a mélo riiznou intenzitu. Jakozto prosazovani
své vile, ndzoru ¢i osobnosti miZe byt bez vétsich pochybnosti chapéano jako aktérské chovani ditéte,

at’ uz s sebou nese dusledky, které se nam libi ¢i nikoliv.

Obé nasleduji ukazky jsou z fizené €innosti, prvni se tyka konfrontace nad vécnym problémem pii

vzdélavani a druha reprezentuje ryze osobni konfrontaci mezi détmi.

Ve ttid€ probihala fizené ¢innost, hra na $kolu — hodina matematiky. Interakce se odehravala v ramci
mensi skupiny, zejména mezi dvojici déti v povinném predskolnim vzdélavani D15 a D16 a mladSim
dit¢tem. Mladsi dit€¢ je zamérné identifikovdno, protoZe v né€kolika situacich zachycenych
ve vyzkumu v ramci fizené ¢innosti jsem obc¢as vnimala projevy souvisejici s hierarchizaci skupiny

na zaklad¢ véku. Mladsi dité€ je ukdzce oznaceno zkratkou MD.
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Ukolem déti je do dvou kruhti davat poéty kastanii dle zadani ugitelky. Déti maji v jednom kruhu tfi

kastany a ve druhém ctyfi. Ucitelka zadava dalsi ukol.

95

96

97

98

99

Ucitelka ,, 4 ted’ ... zkuste to udelat tak, abyste méli v obou krouZcich stejné kastanku.
D16 bleskurychle z kruhu se ¢tyimi kastany jeden kastan bere se slovy ,, Odeber jeden...
MD, které¢ mélo ruce na Ctytech kastanech nesouhlasné reaguje ,, Hele...

D16 ukazuje stfidavé na jeden i druhy kruh se slovy ,, To je stejne...

MD ,, Ale ¢tyfi a ctyri...

(po chvili dalsi zadéni)

100

101

102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

115

Ucitelka ,, Tak a ted’ka mate v obou krouzcich stejné. Ja bych potrebovala, abyste méli v obou

krouzcich dohromady Sest kastankui...

D16 bleskurychle pfidava do jednoho krouzku dva kastany.

D15 to ptepocitava.

D16 i tam da dalsi dva kastany.

D15 ,, Pockat, ja to spocitam. ““ Pocita.

MD pozorné sleduje piepocitavani, po chvili ukazuje na prvni kruh ,, To musime odeblat.
D15 a D16 mu v tom zabrani.

Nasledné ucitelka s détmi reflektuje chybu a na tabuli za¢ne kreslit schémata moznych variant

feSeni. (...)

MD mezitim odebralo z jednoho kruhu vSechny kaStany.
D15 peclivé sleduje tabuli.

D16 vstava, aby lépe vidélo.

Ucitelka ,, Nebo to miizu udélat jeden, dva, tri, ctyri, jeden, dva. Ale nemozu jich mét dvandct.

Spravte si to.

Mladsi dité ,, My uz to mame. “
Ke kruhtim se vraci D16.

D16 si prohlizi variantu 6+0.

D16 po chvili tika ,, Ne, udélame...
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116 D16 chce vzit kruhu tfi kastany a dat je do prazdného kruhu.
117  MD mu v tom zabrani pfikrytim kastan svyma rukama.

118 Dlé6tika, Tria tri...

119  Mladsi dité stale drzi ruce na kaStanech.

Tato interakce mé zaujala hned z nékolika diivodi. Prvni se tykal pozorované velké snahy starSich
déti neumoznovat mlad$im realizovat jejich zdmér (96,101,106,115,116). Zaroven se ale mladsi dité
ziejme diky své pohotovosti a asertivité nakonec castecné prosadilo (108,112,117,119). Vyse
zminovana tendence k hierarchickému vnimani struktury skupiny se objevovalo pouze v fizené
¢innosti, moznou proménnou by tedy mohla byt pfitomnost ulitelky (Houen et al., 2016;
Travni¢kova, 2021). V uvahu je patrné také potieba vzit fakt, ze s blizicim pfechodem do primarniho
vzdélavani déti postupné zaclinaji zaméfovat na vykon a demonstraci vlastnich schopnosti

a dovednosti (Wood, 2013).

Dalsim projevem, ktery mé zaujal, bylo zaméfeni déti na jedno spravné feSeni a neakceptovani
spravného feSeni nabidnutého jinym ditétem. To by v kontextu fizené €innosti mohlo vyjadfovat
touhu ditéte byt nositelem spravného feSeni a ndsledného (sebe)ocenéni. Je mozné, ze v tomto projevu
odrazi také sebereflektivita ditéte. Zaroven vSak mohla formulace uditelky v zavéru jejiho vykladu
vyznit jako instrukce (111) a v soubéhu s casovym tlakem zzila prostor pro diskusi a vzajemné uceni

déti (Hill & Wood, 2019; Houen et al., 2016; Travnickova, 2021).

Dalsi ukazka se tyka konfronta¢niho chovani ditéte, které sice probihalo v kontextu fizené ¢innosti,
ale bylo zcela osobni. Béhem fizené ¢innosti déti cekaly ve dvou zéstupech, aZ na né piijde fada. Nize

popsana konfrontace se odehrala mezi ¢leny jednoho druZstva.
120 D8 se objevi v blizkosti D10.

121 D8 placne D10 po uchu.

122 D8 shodi na zem D12.

123 D8 za¢ne D12 tahat za vlasy.

124 D10 to sleduje a mraci se, drzi se za ucho.

125 DP9 pfihlizi a usmiva se.

126 D11 sleduje a nic ned¢la.
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127  DI2 se vyprosti a utikd jinam.

V této ukazce je patrny nejen osobni utok (121,122,123) jako nejsilné€jsi podoba konfrontacniho
jednani, ale také rtzné strategie dalSich déti, které tutoku pfihlizely ¢i byly jeho soucasti
(124,125,126,127). Vse se odehralo béhem nékolika vtefin mimo zrak ucitelek, zatimco ucitelky se
plné soustiedily na ¢innost déti, které byly v rdmei dil¢i aktivity fizené Cinnosti na fad¢. Evidentni
skryté jednani muze byt piiznakem boje o moc (Sevon, 2015) Rozmanité strategie déti ve stejné
situaci patrn€¢ vyjadiuji unikatnost aktérstvi jednotlivych déti a zéaroven jejich zavislost na
momentalné nedostupné kompetenci zkusen¢jsi autority, které by jim mohla byt vzorem efektivniho

vyporadani se s agresi (Abebe, 2019).

Dulezité je zminit, Ze této situaci ptedchazela jesté jedna, kdy se D8 a D12 nejdiiv slovné vzajemné
dobiraly a nésledné¢ D12 zacalo D8 fyzicky manipulovat. Z tohoto vyvoje byla patrna eskalace
konfliktu. Zdalo se, Ze déti nemély k dispozici nastroje k ptekonani vzajemnych neshod tak, aby

predesly nezadoucimu destruktivnimu vyusténi konfliktu.

6.5 Dité ridi spole¢nou ¢innost

Dalsi skupinu aktérskych projevil ditéte jsem souhrnné oznacila jako fizeni spolecné ¢innosti. Jedna
se zejména o ty (inter)akce, kterymi dit¢ sméfuje k dosazeni zvenci zadanych ¢innosti v rdmci fizené
¢innosti 1 zejména vlastnich zamérd v rdmci volné hry. Druhé dité se v interakci dostava zpravidla
do pozice prostiedku k dosahovani cill, v lepSim piipadé do role pomocnika. Tyto projevy se

objevovaly nejen v fizené ¢innost, ale také ve volné hie déti.

Nasledujici ptiklad je z fizené €innosti. Déti jsou v roli ptacich rodin a konstruuji hnizdo odpovidajici
jejich velikosti a spliujici dalsi kritéria. Aktivita je v pokrocilé fazi, déti se dostavaji pod ¢asovy tlak.
D20 mé ob¢ ruce zaneprazdnéné, néco dulezitého drzi a nemiize se proto hnout z mista. Instruovalo

D21, ovSem, nez D21 pozadovanou ¢innost dokon¢ilo, D20 pravdépodobné zménilo sviij plan.
128 D21 odmotava pasku a ukazuje ji D20 se slovy ,, Takhle?

129 D20 ,,Ne... uz nepotrebujem...

130 D21 ,4le...~

131 D20 ,, Ustrihni tam to lano, moc dlouhé potrebujem, extréemné dlouhé... "

132 D21 namotava lepici pasku zpét na kotouc, nejde to, a tak ji D21 odstfihuje.
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133 D20 to pozoruje, nakonec se samo natahuje pro silny provaz se slovy ,, (jméno D21), toto

«

lano...*

134 Jak si D21 stoupa s ustfizenou paskou v rukou, tak se mu noha zamota do siln¢ho provazu,

ktery D20 zacalo odmotévat.
135 D21 i D20 maji plné ruce, D21 za¢ne poskakovat, odkopévat lano a chichotat se.

136 D20 tika ,,Odd¢lej to nohou...*

Tato Cast interakce plisobila az mirn¢ komicky, zejména posledni instrukce D20 (136), které se svym
jednanim spolupodilelo na uvéznéni nohy D21 (134), zatimco se D21 jiz samo snazilo zamotanou
nohu vyprostit, ruce plné lepici pasky (135). D20 jisté citilo velkou zodpovédnost za dokoncéeni ukolu
(133,136), mélo jisté i predstavu, jak cile dosahnout. Tuto predstavu vSak nedokazalo sd¢lit, a tak se
s pribyvajicim Casem dostdvalo do velkého tlaku. Pravdépodobné se ho snazZilo pfekonavat stle
Cast¢j$im instruovanim ostatnich déti. Zachycend interakce mlze vyjadfovat demonstraci schopnosti
a dovednosti (Hilppo et al., 2016; Wood, 2013), piebirani zodpovédnosti za vlastni rozhodovani
a jednani (Abebe, 2019; Hilppd et al., 2016; Travnickova, 2021). Mlze vyjadiovat také soub¢h
nezavislosti ditéte a jeho zavislost ve smyslu nevybavenost potiebnymi nastroji k dosahovani

zamyslenych zamérl, tedy vyznamovy rozdil mezi aktérstvim a kompetenci (Abebe, 2019).
Zda se, ze instruovani vrstevnikd bylo détmi uzivano jako nastroj jejich zapojovani. To vzbuzuje
dojem, Ze instruovani je détem dobie znamé (Houen et al., 2016) a tudiz si je jako strategii interakce

dostatecné osvojily. To, zejména v nasi kultufe, mize poukazovat mezigeneratni vziajemnou

zavislost, kdy si nové generace osvojuji strategie generaci predchozich (Abebe, 2019).

Dalsi ukazka je z volné hry tii déti, zachycuje tizeni spolecné Cinnosti, kde druhé déti jsou patrné

mén¢ dilezité nez prosazovani vlastnich z4jmu, ke kterym jsou ale druhé déti potieba.

Déti si hraji na rodinnou oslavu, sedi u stoleCku a konzumuji pfipravenou hostinu. Jedné se ukéazku
té Casti hry, kdy do ni bylo zahrnuto také D6. To po vyznamnou ¢ast predchoziho hrani ¢elilo silnému

prosazovani viile D9.
137 D9 ujidla ptedvadi zvraceni, zveda se od stolu.
138 D9 si chvili néco tiSe povida s D8.

139 D9 k D8 a D6 ,,Jakoze ja sem onemocnéla a (ukazuje na ob¢ déti) vy dvé se o mé musite

starat.
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140 D8,,Jo, aj o miminko... "
141 D8 uklizi ze stolu.
142 D6 néco hleda ve skiinice.

143 D9 se uklada na sedacku, ptitom tikd k D6 ,, Ale kdyz su maminky nemocné, tak deti se o né

(zdlrazni) musiju starat.
144 D6 si hledi svého, ale po chvili klidn¢ ale diirazné tika k D9 ,, Nejenom...!*

145 D9 ,, (Jméno ditéte), tak ale...

3

146 D6 k D9 ostteji ,, Aj tatinci... se miuzZou o maminky starat. Aj déti miizou... "
147 D9 k D6 ,, Neskac mi ted do reci...

Tato Cést interakce déti mé zaujala kratkou a intenzivni zménou, kterd je se vynofila z feky
konfronta¢niho chovani D9 k D6 v pribchu celé hry. Zda se, Ze ten rozdil byl dany sdélenim
ptedstavy D9 o dal$im vyvoje hry (137,139). Nésledné byl doplnén ptidélenim roli ostatnich déti
(139,143). Jakmile se vSak ke konci ukazky projev D9 stocil k natizovani (143,145), nemély pokusy
o doplnéni hry o ndzory D6 Sanci (144,146). D9 se uchylilo k tvrdému prosazovani své predstavy
blokovani komunikace s D6 (147). Popsana interakce trvala nékolik vtefin a proména chovani
zejména D9 pisobila velmi siln€ na vyvoj situace i jednéni dal§iho ditéte. Z ukazky lze vnimat, jak
se fizeni spole¢né Cinnosti pohybuje na tenké hranici s konfrontaci a zadrovenn miize otevirat cestu
k vyjednavani. Zaznamenana interakce tak muze vyjadfovat informaci o moznych rychlych
proménach projevi aktérstvi ditéte a to, Ze aktérstvi ditéte mizeme mit konstruktivni 1 destruktivni
dopad (Abebe, 2019, Houen et al., 2016; Kouppanou, 2020). Zaroven nekteré formulace vyrokti D9
pusobi pon€kud neplivodné (145,147) a dospélym usim zné&ji povédome. Je tedy mozné, ze D9 pouze
ptevzalo strategie pouzivané predchozimi generacemi, coz mtize byt vnimano jako zavislost nezavisle
se projevujiciho ditéte na kultute, resp. jako dva rozméry détského aktérstvi — potencial i omezeni

(Abebe, 2019).

6.6 Dité vyjednava s vrstevnikem

Tato skupina projevl aktérstvi ditéte je kvalitativné odlisnd od predchozi kategorie. Dité aktivné
zahrnuje do své ¢innosti a Uvah druhé dit€ a chce se dohodnout. Pfitom respektuje smysluplna

pravidla a snazi se neposkodit vztahy (Svobodova, 2021).

Tyto projevy byly v rdmci vyzkumu zachycené pouze ve volné hie.
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Naésledujici ukazka je z jiz bézici volné hry tii déti v ¢asti herny ,,domécnost™ a ,,obchod*.
148 D9 od stolku bézi k DS.
149 D9k D8 ,,Jakoze ja sem ted’ 5la nakupovat, jo? “

150 D9 bézi smérem do obchodu, zarazi se, otoci se a bézi k D6 (D6 mezitim prozkoumava obsah

polic v kuchytice, hleda talite).
151 D9k D6 ,,Sestro! Baro, eee... teda... "
152 D6 krouti hlavou s pohledem do o¢i D9.

153 D9 po chvilce ,, Karolino... Kajo, (D9 ukazuje na panenku uloZenou na sedacce) muiZes se

«

postarat o miminko? Ja jedu do obchodu.

154 D6 se podiva smérem k sedacce, poklada talitky na stiil a odpovida ,,Jo... a odchdzi smérem

3

k miminku.
155 D9 ,,Ahoj. A odchézi do obchodu.*

V této ukazce mé zaujaly dve rizné reakce D6, které mély vliv na dalsi vyvoj interakce. Prvni se tyka
vymezeni vi¢i hernimu osloveni (152) a druhou je vstficnost vii¢i dotazu o pomoc D9 (154). Dit¢ se
rozhoduje, co chce, co nechce, co mtize, co nemusi (Hilppd et al.). Zda se, Ze 1 pfed mnohé nepiijemné
projevy D9 smérem k D6 (viz kapitola 6.5 Dité tidi spole¢nou ¢innost) se D6 nevzdava touhy po

spolecné hie a drzi se svych strategii mezilidského jednani (Hill & Wood, 2019).

V zacatku hry, ktery neni v této ukézce zachycen, bylo pro D6 navrhovano ditétem D9 herni jméno
Bara. D6 stim nesouhlasilo a nasledné¢ bylo domluveno herni jméno Karolina. V ukdzce je
zachyceno, jak v nasledujici hfe D9 oslovilo D6 chybné (151). D6 se viici chybnému hernimu
osloveni ohradilo zcela jasné neverbalné¢ vymezilo (152). D9 nasledné oslovilo D6 dohodnutym
jménem (153). Tato kratkéd sekvence prehledné zachycuje elementarni strukturu vyjednavani — akce
jednoho ditéte vyvolala reakci druhého ditéte a prvni dité jiz reaguje na predchozi reakci vrstevnika
pravé i v souladu s ni. V dal§i fazi nasledoval dotaz na D6 od D9 (153). Slo o Zzadost pomoc, kterou
D9 podpotilo informaci o zamyslené cesté¢ do obchodu. D6 pierusilo svou ¢innost, vyslo vstiic D9

(154) a D9 mohlo uskutecnit sviij plan (155).

JiZ ze samotné struktury popsané situace jsou patrné€ pivodni i zdmery obou déti — hledani talift D6
a nakupovani D9. Dale reflexe situace détmi — D9 si pfi zahdjeni cesty do obchodu uvédomilo, ze
nema hlidani miminka a D6 se na prosbu o hlidani divd smérem k miminku. Nésledovaly zmény

chovani déti — D9 se vraci ze zapocaté cesty do obchodu a D6 prerusuje svou ptivodni ¢innost a méni
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ji v souladu s prosbou vrstevnika. Domnivam se tedy, Ze je mozné tuto interakci s pomérné velkou
mirou jistoty povazovat za ptehledny doklad aktérstvi ditéte a také ndznakii vyjednavani, které je

béznym projevem aktérstvi ditéte (Sevon, 2015; Travnickova, 2021; Wood, 2013, 2019)

Zaroven je také patrna zména projevia D9 smérem ke konstruktivnéjSim projevim v interakci —
osloveni jménem, prosba, vysvétleni pozadavku. To by mohlo byt vyjadfenim soub&hu aktérstvi
ditéte (rozhodlo se zapojit vrstevnika do spole¢né hry a zacne to délat) a kompetence ditéte (to co dité

dela, déla pomérné konstruktivng). Tento soubeh ziejmée prinasi o¢ekavany efekt (Abebe, 2019).

Dalsi ukazka byla zachycena na samém zacatku Casu urceného volné hie. Dit¢ D15 meélo
pravddpodobné dohodnutou hru s détmi D16 a D17. Uryvek zachycuje &ast rozhovoru D15 a D23,
ktery se zprvu tykal neuskute¢néné navstévy D15 u D23 ptedchozi odpoledne. Dale zobrazuje

vyjednéavani, kdo bude s kym hrat jakou hru.
156  DIS5 stoji u D23, které sedi v malém vyvySeném koutu, kde jsou ulozeny zinénky.

157 D23 se najednou podiva D15 zptima do o¢i ,, Dneska prijdes ke mné.

158 D15 s ismévem a nakrucovanim ,,4Ano... dneska prijdu k tobé.... Protoze mamka mné to véera

‘

nedovolila... "
159  Prichazi D17, poklepe D15 na pazi ,,Jméno DI5... *
160 D15 se s usmévem obraci k D17 a pta se ,, Co je?
161 D23 se na D17 uptené diva.
162 DI17 nic nefika, jen ukdze opaénym smérem, nez sedi D23.
163 D15 a D17 se na sebe usméji.
164 D15 se otaci zpét k D23.
165 D23 povzdechne si a tika ,,Jo...
166 D17 klidné stoji.
167 D23 se tvafi smutné a na D15 se opét nediva
168 D23 ,,...budete spolu hrat...
169  DIS5 sleduje D23.

170 D17 za¢ne D15 tahat za ruku smérem, kterym dfiv ukazalo.
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171  DI5k D17, Pockej...

172 D23 vyléza z koutku Zinének.

173 Ptichéazi D16, oslovuje D15 jménem a kyne rukou opa¢nym smérem.

174 D23 si stoupa pied D15.

175 D15 ,,(Jméno D23), budeme si hrdt... zitra... s (jméno DI17) a (jméno D16)...
176 D23 ,,Jo... ja vubec nebudu hrat... ty se ted bavis s...

177 D15 k D23 krouti hlavou ,, Nebavi té to...

178 D23 ,,Jo, dyt' Fikam... a za jak dlouho tady budes?

V této ukazce se objevilo nékolik déti. Zdalo se, ze D15 se rozhoduje mezi dvéma aktivitami, jednou
s D16 a D17 a druhou s D23. Aktivita s D16 a D17 byla pravdépodobné jiz domluvena. Zaroven D23
mélo na D15 silny vliv, protoze D15 pravdépodobné ptedchozi den neuskutecnilo slib, ktery dalo
D23. D15 bylo v nelehké situaci, protoZze se muselo rozhodovat, a to v pomérné slozité situaci.
Nicméné uplatnilo nékolik technik, které umoznily situaci dobte vyjednat. D15 dokazalo naslouchat
jak D23 (156,158,177), tak D17 (160,163). Také vyjadtilo porozuméni a pochopeni druhému ditéti
(177) a vysvétleni svého jedndni a stanoviska (158). D15 navic dokazalo situaci strukturovat tim, ze
informovalo, ty déti, kterym se nemohlo momentalné vénovat, Ze ma imysl se jim vénovat pozd¢ji
(171,175). Tato pomérné dlouha ukédzka tedy postihuje vyjednavani déti jako jednu z moznych
strategii projevu ditéte (Hill & Wood, 2019; Sevon, 2015; Travnickova, 2021; Wood, 2013) a zaroven
opét doklada i pomérné slusnou miru kompetence ditéte k feSeni komplikované situace (Abebe, 2019;

Svobodova, 2021).

Pozoruhodné je také jednani déti D16 a D17, které své zamé&ry davaly najevo neverbaln€é. Mohlo to
byt tim, Ze nechtély narusovat kiehkou komunikaci D15 a D23, ptestoze mély moznost vstoupit mezi
n¢ a siln€ji prosazovat své zajmy. Ackoliv se bez vyjadieni samotnych zacastnénych déti mizu pouze
dohadovat na jejich zdméry, domnivam se, Ze toto chovani mohlo vyjadiovat aktérstvi tykajici péce

o vztahy, které jsou pro dité dulezité (Abebe, 2019; Hill & Wood, 2019).

Posledni ukéazka se tyka vyjednavani déti o rolich v ramci volné hry.

Dité¢ D21 na desce u piskovisté vyrabi dort z pisku. D20 po obhlidce ¢innosti déti v okoli piskoviste
pfichazi zpét do blizkosti déti D24 a D21, které si mezitim domluvily néjaké nové skutecnosti ke hte,

kterou predtim zahajilo D24 spolecné s D20.
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179 D21k D20,,4 (jméno D20), jméno D24 vikala, zZe jsi tata... *
180 D20k D21 ,,4 pro jakou rodinu peces? “

€

190 D21 ,,Pro... prece pro svoji... a (jméno D24) rikala, Ze su ptaci sestra...
191 D21kD24, Ze, (jméno D24)...7"

192 D24 ,Jo...“

193 D21 ,,Kterd pracuje v pekarstvi, ze? *

194 D20 prichazi bliz k D2

195 D20, (Jméno D21), ty jsi ptaci sestra? “

196 D21 souhlasné ,, Uhm...

197 D20, Nase?“

198 D21 souhlasné ,, Uhm... Starsi sestra téch miminek...

Jak bylo popsano v uvodu této ukazky, D24 a D21 si domluvily n¢jaké nové skutecnosti ke hte, kterou
predtim zahdjilo D24 spole¢né¢ s D20 a D20 u té nové domluvy nebylo. D20 bylo nasledné D21
informovano o novych skute¢nostech (190,193,198). D20 se na n¢ samo taktéz aktivné doptavalo
(180,195,197). V ukdzce je patrné informovani vrstevnika, resp. srovnavani informacni hladiny vSech
zuCastnénych. Také miZeme sledovat aktivni zjiStovani informaci D20, resp. potvrzovani
porozuméni. Aktérstvi je zde dle mého soudu prezentovano vytvarenim sdileného herniho kontextu.
Aby viibec déti mohly hrat spole¢nou hru, mély by o ni mit alesponl v zdkladnich obrysech stejnou
predstavu. A zaroven hra je pro dit¢ vysostnym aktérskym kontextem, protoze dité€ si v jejim rdmci
vytvaii prostiedi, které odpovida jeho vnimani, prozivani a porozuméni svétu (Hill & Wood, 2019;

Wood, 2013).

Vyjednavani ditéte s vrstevnikem bylo v tomto vyzkumu pozorovano pouze ve volné hie.

6.7 Dité prizpiisobuje svou ¢innost vrstevnikovi

Ptizplisobeni ¢innosti vrstevnikovi je tieba v kontextu této skupiny projevl aktérstvi ditéte chapat
jako aktivni volbu, nikoliv pasivni podfizeni se. Vhodné to myslim demonstruji ob& nasledujici

ukazky.
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Prvni ukazka je z volné hry u piskovisteé. Podstatnou ¢ast doby volné hry D21 v rdmci hry na ptaci
rodinu pfipravovalo narozeninovy dort. D24 vétsi ¢ast Casu hry také néco vytvarelo. Ackoliv D21
opakované po dokonceni dortu D24 informovalo a ptalo se, zda se chce na dort podivat, D24 na
informace ani dotazy nereagovalo a vénovalo se své tvorbé. Nasledujici ukdzka popisuje obrat

v jednani D24 a okolnosti obratu.

199  Piibiha D20 (role ptaciho taty) a pfinasi tietiho plySového ptacka a poklada ho k vytvoru D24

(role ptaci mamy).

200 D21 (role ptaci dcery, sestry plySovych ptackii) ho bere do rukou se slovy ,, Ajaja! Mame...

jakoze... oni maji... jakoze mame tri de... jakozZe vy ste... "
201 D20 ,, To kuratko... ta sykorka se ted narodila...
202 D21 ,Jodo...~
203 D24 stale soustfedéné opravuje sviij vytvor.
204 D21 ,,Jakoze oni se vsichni narodili naraz... jo? “
205 D20 ,,Jakoze oni se ted vsichni narodili a maji narozky, jo? “
206 D21 ,Jo.*
207 D24, Ale... “ k plySovym ptackim ,, Déti, mate narozky hahaha...
208 D20 a D21 se usmivaji.

209 D21 k plysaktim ,, Mate narozky...“ a pak za¢ne vysokym hlaskem mluvit za jednoho ptacka

., Juchuiii, narozky!

210 D24 ukazuje na druhou stranu piskovisté, kde predtim D21 pfipravilo narozeninovy dort

., Tamhle je dort...

211 D21 mluvi vysokym hlaskem za ptacky ,,Juchii, narozky!“ A bere vSechny tii plysaky, zveda

se se slovy ,,Jakoze oni uz chcou jit na ty narozky... a hned...
212 D24 ,,A4 hned.

Ukéazka zachycuje obrat ditéte D24 od jedné ¢innosti k druhé (207,212) a také od svého vytvoru,
k vytvoru druhého ditéte (203,210). Z interakce nejsou jednoznaéné momenty, které by mohly byt
spojovany se zménami v chovani D24. Obrat jakoby se odehral na zéklad¢ spiSe vnitinich pohnutek
nez téch vnéjsich. Dité se ptizpiisobilo Cinnosti vrstevnika nejspis proto, Ze prosté chtélo. K vnitinimu

svetu ditéte ale nemame pristup. Je tedy viilbec mozné v tomto ramcei uvazovat o odhalovani aktérstvi
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dité¢te? Domnivam se, ze ano. V aktérstvi (nejen) ditéte totiz dle mého soudu jde také o proces
interakce vnéjSiho prostfedi a vnitiniho svéta ditéte, coz je také popsano v konceptu triadického
recipro¢niho determinismu. Touto optikou je moZzné usuzovat, ve volné hire déti bude vyznamnéji do
hry vstupovat unikatni osobnost ditéte s jejimi vnitinimi procesy (Bandura, 2001; Hill & Wood, 2019;
Hilppo et al.,, 2016; Wood, 2013). Nekteti autoti také ptichazeji s méné obvyklymi podnéty
k prehodnocovani détského aktérstvi, které se tyka praveé aktualné neodstupnych obsahii (Somerville

& Powell,2017).

Nasledujici ukazka se taktéz odehrala v ramci volné hry, kdy se dvé déti (zdalo se, Zze ne zcela
planovang) setkaly u klaviru. Jejich aktivita se postupné od vzajemné nezavislého experimentovani

se zvukem az k momentu, ktery se jevila jako skutecnd souhra.

Prvni ¢ast ukdzky zachycuje, jak se dit€ D13 ptizpisobi druhému ditéti D2.
213 D131 D2 hraji svou vlastni produkci, zni nesoulad tonti i rytmu.
214 D13 proménuje svou hru na produkci melodie s pohledem na D2.
215 D2 po celou dobu pozoruje D13.

216 D13 sleduje pohyb rukou D2, stfidave i jeho tvar.

217 D13 nakléani hlavu k D2.

218 D13 uzplisobuje své metrum D2.

219 D2 po chvilce plynule hru zastavuje.

220 D2 nechava ruce nad klapkami, skloni hlavu a pozoruje D13.

221 D13 se zastavi, skloni hlavu.

Nasledujici ¢ast zachycuje interakci, kdy se dit€¢ D2 ptizptsobuje D13.
222 D2 stale nehybné s rukama tésné€ nad klapkami.

223 D13 zveda ruce vysoko nad klapky, sleduje D2.

224 D13 naznaci pohyb rukama dolt ke klapkam.

225 D2 sleduje D13, ale stale drzi ruce nehybné¢ kousek nad klapkami.
226 D13 pohyb zastavi, pozoruje D2.

227 D13 zveda ruce vys, zveda i hlavu.
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228 D13 zveda ruce jeste vys pred uhozem, mirné nataci hlavu k D2.
229 D13 zveda hlavu s pohledem na D2.

230 D13 hlavu skloni a nasledn¢ zahraje dalsi tony.

231 D2 v podstaté ve stejny moment pokracuje v hrani takeé.

Metrum hry odpovida pfedchozim neverbalnim projevim déti.

V této interakce lze vnimat naznaky vSech jadrovych atributli individudlniho aktérstvi (Bandura,
2001). Zamérnost chovani ditéte zfejmé doklada interakce, pii které¢ obé déti davaly gestem najevo
zamér udefit, resp. neudefit na klapky (223-225,227-230). Pfirozen¢ s tim se zjevuje také
predvidavost ditéte, které pozorovanim druhé¢ho (215,216,220,223,225,226,229) ptedpokladalo
urcity vyvoj interakce. Na zdklad¢ tohoto odhadu pak pravdépodobné uzpiisobilo své chovani (sebe-
reaktivita) tak, aby se odvijelo jak podle zdméru ditéte, tak ocekdvaného vyvoje situace
(218,221,231). Dokladem by mohl byt pozorovany soulad spole¢ného hrani obou déti v zavéru
pozorované interakce. Navic lez podle pozorovanych projevii dovozovat, Zze obé déti byly s vyusténim
situace spokojené. A proto usuzuji také na prob&hlou sebe-reflektivitu obou déti, protoze v dané
interakci nebyly zjevné znamky toho, Ze by jedno nebo druh¢ dité jednalo v rozporu se sebou samym.
Déti se jevily naprosto soustiedéné na ¢innost i na sebe navzajem. Vzajemné soustiedéné pozorovani
obou déti navzajem se zda byt podminkou pro ptizptisobeni své ¢innosti druhému, ov§em ne na ukor
sebe samého. Je mozné, Ze ptizplisobeni sveé ¢innosti druhému v tomto ptipadé piineslo ditéti zvySeni
kvality jeho vlastni ¢innosti a také libé pocity z blizkosti druhého ditéte. S trochou piedstavivosti 1ze
v této interakci pozorovat ndznak skupinového aktérstvi, kdy vysledka takové spole¢né Cinnosti je

kvalitativné odliSna od pouhé paralelni ¢innosti déti vedle sebe.

Ptizplisobovani ¢innosti vrstevnika bylo v tomto vyzkumu pozorovano pouze ve volné hre.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Na ptedchozich stranach prace byly podrobné zachyceny a analyzovany projevy déti v matetské
skole, které by mohly vyjadfovat jejich aktérstvi. Nyni se pokusim vysledky shrnout a okomentovat

a strukturovat.

7.1 Projevy aktérstvi ditéte v materské Skole

Cilem vyzkumu bylo popsat projevy aktérstvi ditéte v matetské skole. V ramci tohoto vyzkumu bylo
identifikovano sedm typtli projevi aktérstvi ditéte. N&které se projevovaly jak v fizené Cinnosti, tak
ve volné hie déti. Vytvareni alianci bylo identifikovano pouze pii fizené Cinnosti, a naopak jen ve
volné hie bylo zachyceno vyjednavani s vrstevnikem a pfizplsobeni €innosti vrstevnikovi. U vétSiny
pozorovanych projevii bylo mozné nalézt alesponn dil¢i ptiznaky aktérstvi, pripadné dolozit

obdobnymi projevy z odbornych studii.

vytvafi aliance

pfizplGsobuje svou
¢innost vrstevnikovi

soustiedéné
pozoruje

konfrontuje se
s vrstevnikem

prebira kontrolu

vyjednava
s vrstevnikem

fidi spoleénou
cinnost

Obrazek 2 Projevy aktérstvi ditéte v matetské Skole
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7.2 Projevy aktérstvi ditéte v materské Skole ve vzajemnych souvislostech

Aktérstvi se nejen dle mych zjisténi zjevuje v procesu, nikoliv jednotlivém projevu. Domnivam se,
ze az v kontextu dalSich projevu lze jednotlivému projevu aktérstvi ditéte porozumét a pripadné mu

prisoudit urcité atributy. Pfedkladam tedy schéma vzajemnych vazeb mezi pozorovanymi projevy.

vytvari aliance

prizplGsobuje svou
¢innost vrstevnikovi
soustredéné
pozoruje ‘\

~—~— konfrontuje se

s vrstevnikem
prebira kontrolu

vyjednava
s vrstevhikem

fidi spole¢nou
cinnost

Obrazek 3 Provazanost projevi aktérstvi ditéte

VSechny zachycené projevy aktérstvi ditéte jsou v pfimé a uzké souvislosti se soustiedénym
pozorovanim. Dité pozoruje, kdyz vytvari aliance a vyuziva je k posileni své mocenské pozice vuci
vrstevnikovi nebo autorité. Pozorovani situace, vrstevnika nebo autority je podminkou pii obrané
vlastni autonomie v ramci piebirdni kontroly. Bez soustfedéného pozorovani by nebylo mozné
prevzeti kontroly prostfednictvi pozadovani dalSich informaci ¢i zabavovanim sebe sama. Bez
soustfedéného pozorovani, jako linie styku vnitiniho svéta ditéte a vnéjSiho socialniho kontextu, by
se neobesla Zadna interakce mezi détmi. Mira zachyceného pozorovani rostla s tim, do jaké miry byli
do interakce zahrnuti vrstevnici. Pfi konfrontaci s vrstevnikem bylo zaznamenano méné pozorovani

nez pii vyjednavani s vrstevnikem ¢i ptizpisobeni se.
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Vytvareni alianci, které bylo pozorované pouze v fizené Cinnosti, Casto ustilo do konfrontace
s vrstevnikem a potfeba posileni pozice v konfrontaci s vrstevnikem ¢i autoritou podporovala

vytvareni aliance.

Zajimavym interakénim uzlem projevil aktérstvi ditéte se ukdzala konfrontace s vrstevnikem.
Krom¢ spojitosti s vytvaienim alianci se do n€¢j mohlo transformovat fizeni spolec¢né ¢innosti, protoze
v ramci fizeni spole¢né ¢innosti nebyly zajmy a nazory druhych déti zohlediiovany. Na druhou stranu
se ale mohla konfrontace pfeménit ve vyjedndvani, kdy asertivita druhého ditéte prosté neumoznila

pokracovat v prosazovani pouze vlastnich zajmu.

Vyjednavani s vrstevnikem mohlo vyustit do konfrontace s vrstevnikem nebo ptizptisobeni vlastni
¢innosti vrstevnikovi, a to podle ochoty vzijemné se respektovat a zahrnovat do cinnosti.
Vyjednavani s vrstevnikem bylo vZdy intenzivné propojeno se soustfedénym pozorovanim vrstevnika
a situa¢niho kontextu. Bez nej by totiz dité¢ pravdépodobné nemélo zaujmout perspektivu druhého

ditéte, ktera je pro efektivni vyjednavani potiebna.

V tohoto vyzkumu nebyla zachycena piima proména Fizeni spole¢né ¢innosti ve vyjednavani. Bud’
fizeni pterostlo v konfrontaci nebo bylo fizeni opusténo a k vyjedndvani doSlo az na zékladé

soustiedéného pozorovani situace nebo vrstevnika.

Dité, které projevilo své aktérstvi prizptisobenim své ¢innost vrstevnikovi, bylo predtim ucastno
vyjednévani nebo soustfedéné¢ho vzajemného pozorovani. Tato vazba je spiSe kontextualni, nez ze by

byla identitkovana jako pfi¢innd. Moment rozhodnuti ditéte svobodné se pfizpiisobit Cinnosti

vrstevnika nebyl z pozorovani ziejmy, jednalo se patrné€ o vnitini proces ditéte.

7.3 Kontext zachycenych projevi aktérstvi ditéte

V procesu odhalovani projevi aktérstvi ditéte béhem vyzkumu jsem doSla i k dalSim dil¢im zjiSténim,
ktera s aktérstvim ditéte v matetské Skole souviseji, mohou je do urcité miry charakterizovat. Myslim,
ze mohou dokreslit kontext aktérstvi ditéte v matefské Skole a tim prohloubit porozuméni hlavnim
vyzkumnym zjisténim. Také mohou byt jistym pojitkem pifi uchopeni doporu€eni pro praxi

vzdélavani v matetskych skolach.
o Dité je aktérem vzdy — aktérstvi ditéte se muze liSit v mife zjevnosti 1 aktivity. [ kdyz se dité
jevi jak pasivni, net¢astné, ma pro svou volbu jisté divody.

o Aktérstvi ditéte se miiZe projevovat velmi rozmanité — rizné déti se mohou v jedné situaci

projevovat riizné.
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e Aktérstvi kaZzdého jednoho ditéte je unikatni a fluidni — u jednoho a toho samého ditéte se

v obdobném kontextu miize (ne)zjevovat velmi riznorod¢.

o Aktérstvi ditéte je predevsSim jeho vlastni vnitini kvalita — to, co je v dostupné druhym je

pouze zlomek. Je jako houba, jejiz hlavni télesnost a funkce je ukryta pod zemi.
e Projevy aktérstvi nejsou aktérstvi samo — projevy nékdy mohou mit nepiijemnou podobu.

e Aktérstvi neni totéZ, co kompetence — dité, které mad moznost projevovat své aktérstvi tak

nemusi vzdy ¢init efektivné ani ve svém nejlepSim z4jmu.

o Aktérstvi ditéte je kontinuum — vynofuje z minulych zkuSenosti ditéte s aktérstvim,

reflektuje pfitomnost a spoluutvari budoucnost.

o Aktérstvi ditéte je nutné dobie chapat — romantizujici pedocentricky pohled v ramci
neoliberalniho individualismu je pro dité i spole¢nost nebezpecny, je to projev alibismu
dospélych. Aktérstvi nesmi byt desinterpretovano ani jako postmoderni a od spolecnosti
1 jakychkoliv pravidel odtrZzeny individudlni projev existence. Aktérstvi, a zejména aktérstvi
ditéte se vSi jeho nezavislosti i zavislosti je nerozluéné vetknuto do socialni sité vztahii

i spolecnosti jako takové.

e Vramci Fizené ¢innosti v matefské Skole se repertoar projevi aktérstvi ditéte miize

zuzovat v souvislosti s mirou kontroly ¢innosti ucitelkou.

e Ve volné hie se mize aktérstvi ditéte projevovat pestieji a komplexnéji.

7.4 Limity vyzkumu

Kazdy vyzkum zejména kvalitativniho designu ma jisté limity. Uvédomovanim limiti v prubéhu

vyzkumu mutize jejich dopad ¢aste¢né ovlivnit.

Jako hlavni limit vyzkumu vnimdm svou vlastni nezkuSenost i zkuSenost. NezkuSenost s roli
vyzkumnika, zkuSenost s roli ucitelky v matetské skole. Jako zacinajici vyzkumnice jsem se vétSinu
véci ucila chapat a aplikovat az v ostrém vyzkumu, coz jisté¢ dopadlo také na jeho kvalitu. ZkuSenost
s roli ucitelky mi pravdépodobné zavirala mysl, neméla jsem pro zkoumané jevy zvidavy pohled
ditéte ¢i mimozemstana. Mnoho jevi jsem jist¢ nevédomé dosazovala do svych vlastnich
poznatkovych struktur. Pfestoze jsem se snazila byt oteviena okolnostem, situacim odehravajicim se

v terénu 1 projevum déti, je jasné, ze bez ucasti druhého vyzkumnika, ktery by se mnou fyzicky
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ptitomny prochéazel celym vyzkumem od zacatku do konce, jsou vystupy znacné ovlivnéné mym

subjektivnim vnimanim a interpretaci.

Druhym limitem pro mé¢ byla nemoZznost ovéfit si sva zjisténi u déti. Bez jejich pohledu na jejich
vlastni projevy, jsem se Casto citila slepa na jedno oko. Obzvlast’ je-li v pozadi zkoumaného tématu
ambice ,,davat hlas* t¢m, kterymi se vyzkum zabyva. Na druhou stranu, kdybych ve vyzkumu pouzila
i pivodné zamysleny rozhovor s détmi, byl vyzkum natolik slozity, ze bych se s ni nemusela relativné

dostatecn¢ vyporadat.

Ttetim limitem je v kontextu mé osobni jazykové vybavenosti nedostatek zdroji v ¢eském jazyce.
Jsem si jistd, ze mé jazykové dovednosti nejsou na urovni odpovidajici diislednému a presnému
porozuméni odbornym textiim. Zaméfila jsem se poroto na stézejni sdéleni danych textd, ovSem
s védomim, Ze d’abel se mize ukryvat v detailu. Doufam, Ze mé porozumeéni cizojazyénym zdrojim
nebylo zcela mylné a zavadéjici.

Pfirozenym limitem kvalitativniho vyzkumu je jeho minimdlni pifenositelnost. Zjisténi tohoto

vyzkumu jsou platné v daném cCase a dané konstelaci participantii. Zaroven ale vétSina zjiSténi

nepopirala jiné vyzkumy.
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8 DISKUSE A PODNETY DO PRAXE

Aktérstvi ditéte se mize velmi riznorod¢ a nepiedvidatelne vyjevovat v riznych kontextech. Nekteré
projevy mohou byt obdivuhodné, jiné zase velmi nepfijemné pro vSechny zucastnéné. To by ale
nemélo znamenat, ze by mély byt prvoplanové odmitané. Je vhodné na n¢ pohlizet se zajmem jako

na dilezité sdéleni osobnosti ditéte, vyslance budoucnosti spolecnosti.

Aktivita a inciativa a piebirani zodpoveédnosti ditétem v predskolnim véku by méla byt vzdy vitana
jako projev zdravého vyvoje, 1 kdyz ne vzdy se mohou projevovat vhodnym zpiisobem. To souvisi
s jiz mnohokrat zminovanymi kompetencemi. Kompetence si dit€ osvojuje postupné. A to i skrze své
vlastni nekompetentni projevy, které neptinasi kyzené vysledky. Je potieba nezapominat na vyznam
socialniho uceni, které je v matetskych Skoldch nezodpovédné podcenované. Jediné¢ kompetentni

ucitelka, mize byt pro dité vzorem kompetentné uplatiiovaného aktérstvi.

To klade ndroky na profesionalizaci ucitelek matefskych skol, které jsou pro dit¢ vyznamnym
,socialnim vzorem, ktery kazdodenné zdmérné€ i nezamérné nabizi rtizné socialni a moralni strategie,

které by mély respektovat kulturni hodnoty spolec¢nosti® (Lukasova, 2015, s. 62).

Déti ptedskolniho véku ve velké mife uplatiiuji své aktérstvi ve volné hfe. Pfi ni v interakci
s vrstevniky ovéfuji své pracovni teorie a strategie jednani. Zadn4 lidska blizkost se neobejde bez
konfliktt, jsou tedy v poradku i v matetské Skole. Jsou soucasti vzajemného uceni vrstevnikd, roli
ucitelky by mohlo byt poméhat détem rozliSovat spory problémy a vést je v osvojovani patii¢nych

strategii jejich prevenci a zvladani.

Chceme-li pro nad¢éjnou budoucnost déti kompetentni aktéry, je potieba pievzit zodpoveédnost
zkuSenéjSich dospélych a umoznovat détem jen ty nejhodnotnéj$i zkuSenosti s jejich vlastnim
aktérstvim. Tim muizeme ovlivnit jejich budouci dospé€lé aktérstvi, az budou mimo nas vliv. Je
potfeba, abychom na tuto svou roli pohlédli zodpoveédné optikou naseho vlastniho individualniho

1 skupinového aktérstvi.

Mozna, ze v aktérstvi se ukryva odpoveéd na nekteré slozit€¢ vyzvy doby dnes$ni 1 budouci. Mozna, Ze
spravné uchopené aktérstvi vSech ¢lent spolecnosti, ji pomlze vyvarovat se nebo piekonat rizika,

kterd pred sebe sama stavi.

Zjisténi vyzkumu tedy mohou mit dopad v nékolika rovinach. Prvni rovinou je projevovani se ditéte
v matetské Skole. Druhd rovina se tyka vzdélavani v matefské Skole a tieti mize presahovat az do

role Skoly ve spolec¢nosti.
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ZAVER
Odhalovani projevil aktérstvi ditéte pro mé byl naro¢ny a dobrodruzny ukol zaroven. Vynotovani
projevi z obsahlého datového materidlu se délo za uvédomovani dil¢ich aspektii aktérstvi ditéte. To

pro mé jako ucitelku mélo velky vyznam jak v posunu perspektivy vnimani ditéte v matetské skole,

tak v uptesnéni vlastni role v praxi.

V diplomové praci jsem piedstavila teoretické poznatky o konceptu aktérstvi Alberta Bandury a
piehled aktudlnich studii k aktérstvi ditéte predSkolniho véku. Pro ucely vyzkumné ¢asti jsem stru¢né
popsala predskolni vzdélavani a také dva hlavni rdmce ¢innosti, ve kterych se bézné¢ realizuje, fizenou

éinnost a volnou hru.

Pro vyzkum projevi aktérstvi ditéte v matei'ské Skole byl zvolen kvalitativni design, jehoz parametry
jsem uvedla na zacatku empirické ¢asti prace. Pro sbér dat bylo zvoleno nestrukturované pozorovani
déti v pribéhu tizené ¢innost a volné hry déti. Ke zpracovani dat bylo vyuzito oteviené kédovani a
naslednd tematicka analyza. Vystupem byly vyznamové kategorie, které poskytly odpovédi na
vyzkumnou otazku. Nasledovala interpretace zjisténi, popis limitd vyzkumu. V zavéru empirické

casti byly vystupy shrnuty a v diskusi nastinény mozné vyznamy pro predskolni vzdélavani.
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PRILOHA P I: UKAZKA TRANSKRIPCE

Videozaznam ¢.2, Fizena ¢innost

7 déti (4 povinné predSkolni vzdelavani, 3 mladsi déti; 5 divek, 2 chlapci)

Déti v herné na koberci stavi z molitanovych kostek raketoplan

D2 ukazuje na druhou stranu stavby Ale tady nam chybi... Mladsi dité vola Ja
Jji mam! A ptinasi chybéjici kostku. D1 A4 mad ji taky (jméno ditéte)... A na to
mdme dat tu raketu totiz... (sama se koliba na jedné z kostek). Ucitelka
Ucitelka TakzZe pracujeme, pracujeme... pojdte. D4 pozoruje. D2 s mladSim
ditétem pracuji. Ucitelka Vsichni se zapoji, vSichni daji ruce k dilu. D1 se
zveda z kostky, jde ke stavbé Mladsi dit€ a D2 vlezou dovnitt a uzaviraji
prostor stavby. Mladsi dité Ale tam by se potom vlezli dva nebo t7i... D1

pozoruje ucitelku, ta nereaguje.

Mladsi dité Jenom dva se tady vejdou... D2 otevira stavbu, vychazi z ni, ze
dveti udéla prodlouzeni stény se slovy No tak pocky, tady to natahnem. D3
pozoruje stavejici déti. D1 Mé néco, co kdybsme to udélali tak, Ze bysme to dali
uplné velké tu raketu? D2 stavi se slovy Jo, ale musime to natahnout, napravit.
D3 Jo! D2 Co kdybsme to udélali takhle... zkousi skladat kostky D1 stoji opé&t

opodal.



Najednou se vSichni za¢nou zajimat o to, co ucitelka déla ve zbyvajicim
prostoru herny. Mladsi dité smérem k ucitelce Co to je? D2 Co to je? D1 a
mladsi déti opousti prostor stavby, jdou k ucitelce. Ucitelka Bezte pracovat...
déti to jesté chvili sleduji, mladsi dité se vraci se slovy Hvezdicky sou to. D3
zatim déla legracni pohyby s velkou kostkou. Déti se mezi sebou ptaji Co to
je? Hvezdicky. Ucitelka Bézte pracovat na raketé, za chvilku odlétame! Déti

Udaa!

D2 mezitim stavbu hodné zvétsilo. D1 Uz to mame! D2 Nemdme! Potirebujem
palety! Vyjma D4, které pozoruje ucitelku, vSechny déti nosi dfevéna prkna a
skladaji je na stavbu jako sttechu. Mladsi dité Za chvilku odlétame! D2
Jedna... dva... Ucitelka Start rakety bude za deset... D2 Devet... Sedum... a
srovnava prkna na stavbé. Ucitelka Devet... D1 béha pro prkna Pospéste si!
Ucitelka Osum... D2 otevira vstup do rakety a leze dovnitf, ostatni se pfidavaji.
Ucitelka Sedum... D4 pozoruje stiidavé déti a ucitelku. Ucitelka jde k D4, néco
se ho potichu zepta, D4 ptikyvuje a odbiha. Mezitim déti pokiikuji Neviezeme
se tam! My se tady vsichni nevlezeme... D1 Pani ucitelko, nevlezeme se tam.
Ucitelka Tak ji musite predélat tak abyste se tam viezli. D1 Ja vim co, Ze bysme
to jesté napravili a zvécili sme to... a ptestavuje kostky ... Ze bysme to udeélali
takhle... D3 Ja vim jak. Mladsi dit€ ukazuje do herny Co je tam to? Déti se
divaji do herny. Ucitelka O to se ted'ka nezajimej. D2 To sou hveézdy. Ucitelka

S'est...

D1 a D3 pracuji na tpravach, D2 ptinasi dalsi dosud nepouzity material ke
stavbé. D1 Holky, hele to nam pomiiZe a ukazuje na zvétSeny prostor stavby.

D2 umist'uje nové kostky na stavbu. Ucitelka Pet... Ostatni déti jdou pro ty



nové kostky a umist'uji je v oblasti zvétSené¢ho prostoru, D2 upravuje kostky
polozené mlad$imi détmi. D1 Ja fo udeélam... odchézi do predni Casti stavby

...tak ne. Toto musi byt u rakety vzdycky vprostred. D3 sleduje D1.

Ugitelka Ctyri... D1 Né. D1 Ctyri. Mladsi dité s jeGenim odbiha pro dalsi
kostky. D1 77i. D1 a mladsi dit€¢ Dva. Ucitelka 77i. Déti stavi. D4 se vratilo a
opét pozoruje déti. Mladsi dit€ a D1 odpocitavaji Dva... jedna... Start! Mladsi
déti a D2 s jekotem lezou do stavby, D1 je zastavuje Ne, tam nechodte, az to
pani ucitelka ma rict! Ucitelka Dva... déti lezou do rakety. Ucitelka Viezete se

tam vSichni? Déti Jo, viezem.

D1 Ale (jméno D4) ne! Ucitelka Mate tady jesté jednoho pasazéra... D1 se
pokousi uvolnit misto. D4 se diva, ucitelka se jej pta a ukazuje smérem k raketé
Chces tam? D4 krouti hlavou a odchazi stranou. Padé jedno prkno, D1 s
ucitelkou to spravuji. U€itelka Tak, jsme vsichni nachystani? D1 Ale (jméno
D4) ne! Ucitelka odchazi k audiotechnice. Ucitelka Dva... Déti Ale (jméno D4)
ne! Ucitelka On (jméno D4) nechce letet, on Ze tu bude ve vezi vas hlidat a
divat se, jestli letite spravnym smérem... Déti Joo... Ucitelka Jedna... Chytte si

klobouky... protoze start rakety zacina.



PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas
Vazeni rodice,

mé jméno je Jitka Patakiova a jsem studentkou magisterského studijniho programu na Fakulté
humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zlin€. V ramci tohoto studia realizuji vyzkum, ktery
se zabyva détmi predSkolniho véku v kontextu povinného predskolniho vzdélavani i volné hry

v mateiskeé Skole.

Timto bych Vas chtéla pozadat o poskytnuti souhlasu tykajiciho se G€asti Vaseho ditéte na mém
vyzkumu.

Ucast Vaseho ditéte bude zaznamenana na videokameru. Jméno ditéte, nebo rodiny bude zcela
anonymni po celou dobu vyzkumu vcetné zavére¢né zpravy. Zavazuji se k tomu, Ze tento material
bude slouzit pouze pro ucely mé prace. Z tohoto vyzkumu je mozné v jakékoli jeho fazi
vystoupit bez udani diivodu.

Dé&kuji za spolupraci,

MgA. Bc. Jitka Patakiova

Timto potvrzuji, Ze jsem byl/a seznamen/a s vyzkumnym Setfenim Jitky Patakiové, provadénym

v ramci jeji diplomové prace, a souhlasim s ti€asti mého ditéte na tomto vyzkumu. VSechna
poskytnutéd data budou zpracovana anonymné a bude s nimi diivérné zachazeno. Zaroven jsem byl/a
obeznamen/a s moznosti kdykoli s vyzkumu odstoupit bez udani divodu.



