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ABSTRAKT

Bakalatska prace aplika¢niho charakteru se zabyva rozvojem komunikacnich kompetenci
udéti s odlisSnym matefskym jazykem. Cilem teoretické Casti je charakterizovat dité
s odlisnym matetskym jazykem, dale analyzovat legislativni ukotveni vychovy a vzdélavani
déti s odlisnym mateiskym jazykem v Ceské republice a poslednim cilem je sumarizovat
specifika prace ucitele s ditétem s odliSnym matefskym jazykem. Teoreticka Cast se dale
zabyva také feCovym vyvojem ditéte s odliSnym mateiskym jazykem, kde je zminény s nim
spojeny bilingvismus a v neposledni fadé jsou zminéna specifika komunikace déti
s odlisSnym matetskym. Praktickd ¢ast obsahuje zpracovany projekt zaméteny na rozvoj
komunikacnich kompetenci u déti s odliSnym matetskym jazykem. Tento projekt byl poté
realizovan ve vybrané matefské Skole, kde probihala také evaluace. Z vysledné evaluace

bylo nésledn¢ zpracovano doporuceni pro praxi matefskych skol.

Kli¢ova slova: dité s odliSnym matetskym jazykem, bilingvismus, interkulturni komunikace

ABSTRACT

The bachelor thesis of an aplication character talks about development of communication
competence of children with different mother language. The goal of the theoretical part is to
characterize a child with a different mother language, analyze legislation of education of
children with a different mother language in the Czech republic and the last goal is to
summarize the specification of teachers working with children with a different mother
language. The theoretical part also talks about rhetoric evolution of children with a different
mother language, where is also mentioned bilingualism connected to that topic and lastly I
also mentioned the specification of communication of children with a different mother
language. The practical part includes a project focused on the development of
communication competences of children with a different mother language. This project was
then implemented and evaluated in a chosen kindergarten. From the final evaluation was

then processed recommendation for kindergarten practice.

Keywords: child with a different mother language, bilingualism, intercultural

communication
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UvVOD

Bakalatska prace se zabyva tématikou déti s odliSnym matetskym jazykem, coz momentalné
predstavuje velmi aktudlni téma. Konkrétné je prace zaméiena na rozvoj komunikacnich
kompetenci u déti s odliSnym matefskym jazykem, coz je dilezitym aspektem pfi celkové
préci s témito détmi. Toto téma jsem si zvolila pravé pro to, ze déti s odliSnym matetskym
jazykem se v Ceské republice objevuji stale ¢ast&ji a prace s témito détmi je specificka a pro

mé velmi zajimava.

Prace je rozdélena na dvé ¢asti, a to konkrétné na ¢ast teoretickou a na cast praktickou. Pred
samotnou teoretickou Casti jsem si stanovila tfi hlavni cile této casti. Prvnim cilem je
charakterizovat dit¢ s odliSnym matefskym jazykem, druhym cilem je analyzovat
legislativni ukotveni vychovy a vzd&lavani déti s odli$nym matefskym jazykem v Ceské
republice a poslednim cilem je sumarizovat specifika prace ucitele s ditétem s odliSnym
matefskym jazykem v podminkdch matefské Skoly. Prvni kapitola charakterizuje dité
s odliSnym matefskym jazykem, kde jsou zminéna také urcitd specifika téchto déti
v mateiské Skole a v posledni podkapitole této kapitoly jsou uvedeny statistické udaje déti
s odlisSnym matetskym jazykem v Ceskych matefskych Skolach. Druha kapitola popisuje
jazykovy vyvoj déti s odliSnym matefskym jazykem. Prvni podkapitola se vénuje
bilingvismu, s ¢imz jazykovy vyvoj téchto déti tizce souvisi. Druhd a posledni podkapitola
vymezuje specifika komunikace déti s odliSnym matetskym jazykem. Tieti kapitola
analyzuje legislativni ukotveni vychovy a vzdélavani déti s odliSnym matetfskym jazykem
v Ceské republice, se zaméfenim na Ramcovy vzdélavaci program pro piredskolni
vzdélavani a také na Strategii vzd&lavaci politiky do roku 2030+. Ctvrta a také posledni
kapitola se zabyva specifiky prace s détmi s odliSnym matetskym jazykem v prostfedi
matefské Skole. Zde je také zminéna spoluprace s poradenskymi zafizenimi a také s rodici

téchto déti.

Prakticka ¢ast je aplika¢niho charakteru, kde mym cilem bylo navrhnout projekt na rozvoj
komunikacnich kompetenci u déti s odliSnym matetskym jazykem. Projekt nese nazev
,Multikulturni dobrodruzstvi s panenkou‘ a obsahuje dohromady sedm vystupti, pficemz
kazdy vystup je zaméfen na jiné téma. Celym projektem néds doprovazela plySova panenka,
kterou jsem détem uSila a predpfipravila a kterou také v ramci projektu déti dotvofily.
Soucasti projektu byla také basnicka s pohybovym doprovodem, kterou jsme se spolecné
s détmi po celou dobu projektu ucili. Tento projekt byl poté realizovan ve vybrané mateiské

Skole ve Zlinském kraji. Na zavér projektu probéhla také evaluace ze strany ucitelky
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a sebereflexe. Na zakladé evaluace od ucitelky a sebereflexe mi vyslo také doporuceni pro

praxi matetskych skol.
Tato bakalarska prace by méla byt pfinosem nejen pro me, ale méla by také inspirovat
ucitelky matetskych Skol nejen pti komunikaci s détmi s odliSnym matefskym jazykem, ale

pfi celkové praci s nimi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Matetskou Skolu navstévuje mnoho déti mluvicich jinym matetskym jazykem, nez je eStina.
Jedna se o déti cizinct, kteii z jakéhokoliv diivodu zistavaji v Ceské republice. Tito lidé zde
mohou byt bud’ docasné, nebo trvale. To, Ze tito 1idé pochazi z odlisSného statu, jesté¢ nemusi
jisté znamenat neznalost ¢eského jazyka. Je nutné vzit v potaz také to, ze je rozdil mezi détmi
jedinct, jejichZ narodnost je odli$na, ktefi se ale v Ceské republice uz narodily a mezi témi
détmi, které do Ceské republiky piisly s rodi¢i az ¢asem z jakéhokoliv diivodu. Rozdil mezi
témito skupinami déti je ptedevsim v rozsahu a kvalité postupného ziskavani ¢eského jazyka
(Hajkova, 2015).

Podle Linhartové a Loudové Stralczynské (2018) se v soucasné dob¢, kromé pojmu dité
s odlisnym matetskym jazykem, muizeme setkat také s pojmem dité cizinec nebo pouze
cizinec, coz mizeme pielozit jako jedinec s cizi statni piislusnosti. I ptes to, ze Skolsky
zakon vyuziva taktéz pojem cizinec ¢i dité cizinec, tak META tento termin neuznava, jelikoz
tento termin povazuji jako postojové zabarveny. META vSak pojem déti s odliSnym
matefskym jazykem pfirovnava k pojmu vicejazycné déti. A to z toho diivodu, Ze podle nich
pravé vicejazy¢nost udava potencial, diky némuz se mohou tyto déti vzdélavat a pracovat na
svém osobnim ristu (Titérova a kol., 2022).

Dité s odliSnym matefskym jazykem je dité, které vyuziva jiny matetsky jazyk, nez je
¢estina. Tento pojem vznikl pravé proto, Ze odliSnost matefského jazyka je hlavnim sporem
nejen béhem komunikace, ale 1 pfi samotné praci s t€émito détmi (Linhartova & Horackova
In Greger, et al., 2015). Podle Prokopové, Titérové a Poenty (2022) se vSak muizeme
dozveédét, Ze organizace META tento pojem vyuZiva jiZ od roku 2011. MiZzeme zde také
zatadit 1 S$irSi skupinu déti, naptiklad déti migranti, ktefi maji Ceské obcanstvi nebo 1 déti
z bilingvnich rodin (Linhartova & Horackova In Greger, et al., 2015).

Podle Titérové (2014) je dit€ s OMI dité, které pti komunikaci vyuziva odlisny jazyk, nez je
ufedni jazyk zemé, ve které Zije nebo v instituci, do které dit€ pravidelné¢ dochazi. Déti
s odliSnym matetfskym jazykem se v ¢eskych matefskych Skolach objevuji stale castéji.
Diivody vSak mohou byt rizné, avSak nejcastéji se jednd o divody pracovni, kulturni ¢i
ekonomické. Velké procento déti s OMJ tvoii také ty déti, které se v Ceské republice sice
narodily, avSak v roding, jez vyuzivd odliSny komunikacni jazyk, nez je CeStina. Dalsi
skupinou mohou byt déti, které se narodily v rodin€ v cizi zemi, kde alespon jeden z rodict
vyuziva &esky jazyk a rodina se piestéhovala zpatky do Ceské republiky, ale kde primarnim

jazykem neni ¢estina, aviak jazyk zemé, ve které Zili do ptichodu zpét do CR. Do posledni
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skupiny patii déti, u kterych rodina opustila svoji rodnou zemi, a to z divodu ndbozenského,
politického ¢i etnického pronasledovani.

Cesky $kolsky systém se détem, které maji odli$ny mateisky jazyk nevénuje piili§ dlouho.
Tomuto tématu se zacalo vice vénovat hlavné po konci sametové revoluce v roce 1989 a po
ptichodu Ceské republiky do Evropské unie (Pacholik, Lipnickd, Macha, Leix, & Ned¢lova,
2015).

Podle Ronnau-Bose a Frohlich-Gildhoff (2021) se mateiské Skoly snazi podporovat
integraci. Pod to vSak nespada pouze prace se samotnymi détmi, ale také s jeho rodinou.
Podle Linhartové a Loudové Stralczynské (2018) déti s OMJ potiebuji specialni ptistup,
a proto je dulezité, aby ucitelé uzce spolupracovali také s rodi¢i déti s OMJ. Ucitelé tedy
musi volit takové metody a postupy, diky nimZ navdzou kontakt pravé s rodici téchto déti,
kteti mohou pochézet z riznych kultur (Ronnau-Bose & Frohlich-Gildhoff, 2021).

V této kapitole jsme si objasnili, kdo je dité s odliSnym matetskym jazykem. Dité s odliSnym
matefskym jazykem, nebo také zkracené pouze dit€¢ s OMJ mizeme charakterizovat jako
dité, které¢ béhem své komunikaci vyuziva jiny jazyk, nez je oficidlni jazyk zemé¢, ve které
dit& Zije &i v instituci, do které dité dochazi. U nas v Ceské republice je to tedy dit&, které
béhem komunikace vyuziva jiny jazyk, nez je jazyk ¢esky. Béhem komunikace a celkové
prace s témito détmi nas bude pievazné zajimat to, jak tyto déti zvladaji nebo naopak
nezvladaji Cesky jazyk. Béhem prace s témito détmi je také dulezité, aby ucitelky matetskych
Skol tizce spolupracovali s rodi¢i téchto déti. Spolupraci matetské Skoly s rodici ditéte s OMJ

se vénuji v kapitole 4.2. Spoluprdace MS s rodinou ditéte s OM.J.

1.1 Dité s odliSnym materskym jazykem v podminkach materské Skoly

Déti, které pochazi z odlisného kulturniho prostiedi jsou zvyklé na urcité vzorce chovani a
normy, které jsou typické pro jejich kulturu a které taky mohou byt odlisné od standardii
¢eské kultury. Pokud zde dojde k vyraznéjsim odlisnostem, tak miize nastat nedorozuméni
¢1 konflikt (Mertin & Gillnerova, 2015). Proto to maji déti s OMJ v mateiskych Skolach
velice naro¢né. Neni to narocné vSak pouze pro déti s odliSnym matefskym jazykem, ale
1 pro ucitelky matetskych Skol, které se jim snazi zajistit co nejleh¢i pribéh adaptace
(Kot’atkova, 2014). Podle Prichy (2016) adaptace déti s OMJ zavisi pfevdzné na dvou
faktorech. Prvnim faktorem je matetsky jazyk déti s OMJ, respektive jak tyto déti zvladaji
nebo také nezvladaji ¢esky jazyk a druhym faktorem je kultura ditéte, ze které pochazi.

I ptes to, Ze nékteré déti s odliSnym matefskym jazykem mohou ¢eskému jazyku alespon

rozumét, tak jejich puasobeni v matetskych Skolach zptisobuje fadu zmén v podminkéch pro
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praci ucitelek matefskych Skol. Se stoupajicim naristem téchto déti také dochazi k urcitym
prekazkam, a to prevazné v oblasti jazykové vychovy. Vyjadifovani a fe¢ déti s odliSnym
matefskym jazykem také ovliviiuje sociokulturni prostiedi, ze kterych déti pochazi, a to
1 v tom piipadé, ze maji urcitou slovni zasobu Ceského jazyka a dokdzou ji tak vyuzivat

v praktickych situacich (Hajkova, 2015).

Pted samotnym néstupem ditéte s odlisSnym matefskym jazykem do ceské matetské skoly by
ucitelky mély od rodicii zjistit jeho uroven Ceského jazyka a také jeho aktualni vyvojovy
stav a pfipadné potieby ditéte (Rohova, 2021). Podle Linhartové a Horackoveé (in Greger
et al., 2015) byva nastup ditéte s OMJ do Ceské matetské Skoly narocny nejen pro samotné
dit¢, ale také pro jeho rodice. Dit¢ se po pfichodu do mateiské Skoly snazi vypotadat
s odloucenim od rodi¢ii, seznamuje se s rezimem v matetské Skole, u¢i se pracovat ve
skupin€ se ostatnimi détmi, setkava se s ucitelkou jakozto autoritou pro dité a také se dité
dostava do neznamého prostiedi. Obdobi, kdy se dit¢ s OMJ adaptuje do prostiedi matefské
Skoly, byva naroc¢né i pro ostatni déti ve tfidé. Podle Kot’atkové (2014) maji prave zbylé déti
ve tfid¢ matetské Skoly na adaptaci ditéte s OMJ znacny vliv, a proto by je jejich rodi¢e méli
vést k ohleduplnosti vii¢i vS§em détem. Do zhruba péti let vSak déti nemivaji predsudky viici

ostatnim jedinctim, kteti maji vzhledové ¢i kulturni odli$nosti.

Tyto déti se také musi vyporadat nejen s kulturnimi rozdilnostmi, ale hlavné s jazykovou
bariérou, jelikoz ztraceji komunikacni kompetence. Dité, pfi pobytu v jazykové cizim
prostfedi mlze zazivat kulturni Sok, ktery mu zplsobuje obrovsky stres. Pokud se dité
dostane do této situace, miiZze byt uzaviené samo do sebe, mize odmitat s kymkoliv
komunikovat nebo si vytvaret svilj vlastni svét, do kterého nikoho nepusti. U ditéte mize
také vznikat nezajem ¢i dokonce agrese (Linhartova & Loudova Stralczynska, 2018). Pro
dit€ je pobyt v matefské Skole ndrocny také z toho diivodu, Ze se déti musi mnohem vice
soustiedit, neZ jsou doposud zvyklé, proto taky byvaji tyto déti velmi Casto unavené. Od déti
s OMJ se ocekava, ze se samy dokazou zadaptovat na nové prostiedi a socializovat mezi
ostatni déti, avSak bez pomoci ucitelek matetskych kol to zvladaji velmi téZzce. Kazdé dité
tuto situaci vSak proziva jinak. Nékteré déti to mohou zvladnout bez potizi, ale u mnohych
se mohou vyskytovat urcité problémy. Dité zac¢ind mluvit a samo se zapojuje do urcitych
spole¢nych ¢innosti az zhruba po ptl roce piisobeni v matetské Skole. Pro tyto déti je zasadni
zvladnuti ¢eského jazyka, aby se mohly dal rozvijet. Nemély by zacinat s ¢eStinou az na
zakladni Skole, jelikoz budou mnohem vice pozadu oproti ostatnim détem (Linhartova

& Horackova in Greger et al., 2015).
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Z této kapitoly je zfejmé, Ze nastup ditcte s odliSnym matei'skym jazykem do matetské Skoly
byva naroCny. Pfed samotnym néstupem je dulezité, abychom ostatni déti ve tfide¢
obeznamili s pfichodem ditéte s OMJ a usnadnili tak pribéh jeho adaptace. Ucitelka by
ostatni déti méla vést také k tomu, aby ditéti s OMJ pomahaly, ¢imz mu usnadni celkovy
pobyt v mateiské Skole, jelikoz se dit¢ v tomto veéku rado u¢i novym vécem a napodobuje

ostatni déti.

1.2 Statistické udaje déti s odliSnym materskym jazykem v ¢eskych

materskych Skolach

Statistiky MSMT CR nam ukazuji podil déti s odlisnym matefskym jazykem v Geskych
matefskych Skolach. Tyto udaje jsou rozdeleny podle statniho obcanstvi téchto déti. Ve
Skolnim roce 2005/2006 byl pocet déti s odliSnym matefskym jazykem v Ceskych
matetskych Skolach 3213, o ¢tyfi roky pozdéji uz pocet téchto déti byl 3963 (Prtcha, 2011),
ve Skolnim roce 2012/2013 to byl pocet 5434, o rok pozdé&ji to bylo uz 6307. Co se tyka
nejcastejSich obcanstvi déti s odlisnym matefskym jazykem v ¢eskych matetskych skolach,
tak od roku 2005 do roku 2014 bylo nejvice zastoupeno déti vietnamského ptivodu. Mizeme
vidét, Ze v poslednich letech pocet déti s odliSnym matefskym jazykem v Ceskych
matetskych skolach rapidné vzrostl (H4jkova, 2015). Ve Skolnim roce 2014/2015 byl pocet
déti s odlisnym matei'skym jazykem v Ceské republice v matefskych §kolach 7214. V tomto
Skolnim roce déti s odliSnym matetskym jazykem tvotilo 3,2 % z celkového poctu déti

navstévujici mateiskou $kolu v Ceské republice (CSI, 2015).

Spolecnost META uvadi nejaktudlné;si data o poctu déti s OMJ v mateiskych Skolach z roku
2020. MlZeme zjistit, ze ve Skolnim roce 2019/2020 matefskou $kolu navstévovalo celkem
11 942 déti s odlisSnym matefskym jazykem. Celkovy pocet déti, které t€hoz roku dochéazely
do mateiskeé Skoly, €inil dohromady 352967. To znamend, Ze celkové zastoupeni deti
s odlisnym matei'skym jazykem bylo v tomto roce v Ceské republice v matei'skych $kolach
3,3 %. Nejcastéji zastoupenou zemi ptivodu té€chto déti byla Ukrajina, kterd zastupovala
28 % déti s OMJ v Ceské republice. Nejvice déti s OMIJ se nachazelo v hlavnim mésté Ceské
republiky, v Praze, nejméné poté ve Zlinském kraji (Jiroutkova, 2022). Cesky statisticky
ufad uvadi pocet déti s odliSnym matefskym jazykem od Skolniho roku 2003/2004 az po
nejaktudlnéjsi rok 2021/2022. Zastoupeni téchto déti v jednotlivych letech mizeme vidét
v grafu, ktery se nachazi nize. Miizeme vidét, Ze za osmnéct let se podet déti s OMJ v CR

zvysil az o 8851, coz je skoro o trojnasob (CSU, 2022).
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Graf 1: Podet déti s OMJ v &eskych MS (SCU, 2022)
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Z grafu je zfejmé, ze ve $kolnim roce 2021/2022 bylo v mateiskych $kolach v Ceské
republice dohromady zastoupeno 12103 déti s odliSnym matetskym jazykem. Z toho vSak
v grafu ¢. 2 mizeme vidét jednotlivé narodnosti déti s OMIJ, které v tento rok byly nejcastéji
zastoupeny. Nejvice zastoupenou narodnosti byla ukrajinskd, z niz pochézelo dohromady
3053 déti. V grafu se nachazi dohromady dvanact zemi, z nichZ nejcastéji déti s OMJ
v daném Skolnim roce pochazely. V grafu jsou také zminény ostatni zemé pivodu, ze

kterych pochazelo dohromady 1460 déti.

Graf 2: Pocet déti s OMJ ve $kolnim roce 2021/2022 podle narodnosti (MSMT, 2022)
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2 JAZYKOVY VYVOJ DITETE S ODLISNYM MATERSKYM
JAZYKEM

Proces osvojeni ciziho jazyka u déti s odliSnym matetskym jazykem je dilezitym aspektem
nejen pro jejich adaptaci do matetské Skoly, ale také pro samotny socidlni a kognitivni vyvoj
téchto déti. Pokud si dité s odliSnym matefskym jazykem osvojuje druhy jazyk, tak u né¢ho
dochdzi k vytvéfeni bilingvismu, konkrétné se jednd o bilingvismus vznikajici neboli

vzestupny (Hajkova, 2015). Bilingvismu je vSak vénovana nasledujici kapitola 2.1.

Jazykovy vyvoj déti s odliSnym mateiskym jazykem je velmi podobny jazykovému vyvoji
déti monolingvnich, tedy jednojazyénych. Rozdil je vSak ten, ze déti osvojujici si druhy
jazyk musi rozliSovat mezi dvéma jazyky, zatimco déti monolingvni si osvojuji pouze jeden

jazyk (Harding & Riley, 2008).

Bé&hem seznamovani déti s OMJ s Ceskym jazykem si dité€ jako prvni jazyk uklada do pasivni
slovni zasoby a teprve pozdéji zacind osvojenou slovni zasobu pouZzivat aktivné. Proto
bychom dit¢ v zddném piipadé neméli nutit k aktivni slovni komunikaci. Ale diky tomu,
vSak dit¢ bude rozumét mnohem diive, nez za¢ne samo mluvit. V tomto pfipad¢ neni

opozdény vyvoj feci u téchto déti nijak neptirozeny (Kropackova & Splavcova, 2017).

Proces osvojovani si druhého jazyka zévisi na osobnosti ditéte, jeho schopnostech, postojem
rodich ditéte, a také na dobé€ plisobeni obou jazyku (Mertin & Gillnerova, 2015). Podle
Priichy (2010) se v matefské Skole na tomto procesu podili také ostatni déti ve tiide
a dilezitou roli zde hraje také vztah mezi matetskou Skolou a rodici téchto déti. Tento proces
je ptirozeny, pficemz hlavnim aktérem je v matetské Skole ucitelka. Proces mé vSak nékolik
fazi. Prvni faze se podle Hajkové (2015) nazyva smiSena, v této fazi si dit€ postupné osvojuje
slovni zasobu v novém jazyce. Podle Sulové (2019) tato faze trva piiblizné dva roky od
seznameni se s jazykem. Hajkova (2015) uvadi, Ze dit€ nejprve zacina pojmenovavat to, co
vidi kolem sebe. Postupné poté zac¢ina pojmenovavat také urcité d&je, které nasledné pridava
do riznych souvislosti. V této fazi si dit€¢ mize vytvafet smiSenou slovni zasobu, pii niz
vyuziva oba jazyky soudasné. Sulova (2019) také uvadi, ze dité v této fizi ma omezeny
slovnik aktivné vyuzivanych slov, tudiz kdyZ dité pouzije slovo z jednoho jazyka, neni
schopné ho nahradit stejnym slovem, avSak ve druhém jazyce. Podle Hajkové (2015) se
druha faze nazyvé zdvojeni slovni zasoby. Jiz z ndzvu je patrné, Ze se v této fazi slovni
zasoba ditéte zdvojuje. Dit€¢ ma v této fazi jiz osvojené vyrazy pro konkrétni situaci z obou

vyuzivanych jazykli a védomé vybira vyraz ve spravném jazyce podle dané situace. Dité pii
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hrani s ostatnimi détmi vyuzivéa druhy jazyk, tedy cesky, nebo se o n¢ho alespon pokousi.
Jakmile vSak dit¢ mluvi o né€em, co je mu blizké, naptiklad o jeho rodiné, tak automaticky
vybira feé jeho rodného jazyka. Podle Sulové (2019) se viak i v této fazi mize ditdti stat, Ze
bude 1 nadéle tvofit véty, které budou sloZzeny z obou jazykl. Dité si uz ale v této fazi
nejCastéji zac¢ind uvédomovat oba jazyky, tudiz znd nédzev pro urcity predmét v obou
jazycich, avsak radéji pouzije oba jazyky, jelikoz si neni jesté uplné jisté. Hajkova (2015)
tfeti a posledni fazi nazyva finalni typ osamostatnénych jazykovych systémi. Do této faze
dité vstupuje az po tom, co si uvédomuje rozdily mezi obéma jazyky a dokaze rozlisit, jaky
jazyk je pro danou situaci vhodny. Ucitelka by méla jednotlivé faze ditéte sledovat a podle
potieby je také usmériiovat. Pro déti s odliSnym matei'skym jazykem je velmi tézké pochopit
ohebnost slov a Casto v ni také chybuji. Dit¢ s OMIJ si osvojuje druhy jazyk od cesky
hovofticiho ditéte nejprve za pomoci neverbalni komunikace, a to nejcastéji za pomoci
gestikulace. Tudiz, kdyz dité s OMJ vidi ¢esky hovorici dit¢ vyuzivat béhem své komunikace
také gesta, tak si od ného pravé gesta spoji s danou slovni zdsobou a 1épe si ji zapamatuje.
V kolektivu si dité s odlisnym matefskym jazykem osvojuje cizi jazyk nejcastéji napodobou.
Vétsinou si dit¢ s OMJ osvojuje jako prvni pozdravy, které v mateiské Skole slysi kazdy den.
Postupem casu si také dit¢ zac¢ind uvédomovat, jaky pozdrav béhem komunikace s riznymi

jedinci muze vyuzit (Hajkova, 2015).

Podle Hajkove (2015) je zasadnim meznikem pro dit€ s OMJ prechod z matetské Skoly na
zakladni skolu, kde by mélo pti svém vstupu disponovat tirovni eského jazyka alesponn A2
¢i B1, s ¢imz by se mu vSak matefska Skola méla snaZit co nejvice pomoct. Nejcastéjsi
chybou béhem osvojovani druhého jazyka u déti s odliSnym matetfskym jazykem, které se
mohou bud’ u€itelky v matetskych Skolach ¢i rodice ditéte dopustit, je snaha dité prfesunout
jazyk osvojuje je individudlni a pfi zasahovani bychom tento proces mohli narusit. Proto
bychom méli jazykovy vyvoj ditéte s OMJ respektovat a v zadném piipadé do n¢j

nezasahovat (Dolezi, 2015).

Jazykovy vyvoj ditéte s odlisSnym matetskym jazykem je dlouhodoby proces, béhem kterého
se dité snazi si osvojit druhy jazyk a postupné ho tak odliSit od svého prvotniho neboli
matefského jazyka. Na tomto procesu se podili mnoho faktort. Je také dilezité, aby dité
mélo k dispozici pravidelny a kvalitni kontakt s osvojovanym jazykem. Aby vSak dité bylo

schopné si osvojit druhy jazyk, je dulezité, aby dité bylo plné€ vyvinuto ve vSech oblastech.
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2.1 Bilingvismus

Tento pojem miizeme pielozit jako dvojjazycnost. To znamen4, ze jedinec je schopen mluvit
dvéma jazyky. Kropackova a Splavcova (2017, s. 66) definuji bilingvismus nasledovné:
,V presngjsim psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunika¢ni
kompetence, umoziujici realizovat rizné komunikacni potfeby pomoci jak prvniho, tak
druhého jazyka.*

Pricha, Walterovd a MareS (2013) tento pojem definuji taktéz jako komunikacni
kompetenci, kterda ndm umoziiuje uskuteciiovat komunika¢ni zaméry, a to bud’ diky
prvotnimu ¢i druhému jazyku.

Morgensternova, Sulovd a Scholl (2011) uvadi zakladni rozd&leni bilingvismu na
individudlni a spolecensky bilingvismus. Individualni bilingvismus znamena, Ze jedinec
mluvi 1 jinym jazykem, nez je jazyk spolecnosti, ve které se nachdzi, a to nejcastéji
v rodinném prostiedi. Bilingvismus spole¢ensky se nevztahuje na jedince, ale na spole¢nost,
ktera vyuziva oba jazyky, a to podle toho, kde se zrovna nachazi. Ve Skolnim prostfedi mluvi
nejCastéji jazykem spolecnosti a mezi svymi blizkymi vyuzivd svij matefsky jazyk.
Kroupova (2016) déle uvadi, ze bilingvismus rozeznavame simultdnni, coz znamena, ze se
dité uci oba jazyky soucasn¢ a sekvencni, kdy si dit€ osvojuje druhy jazyk az po tom, co ma
jiz prvni jazyk osvojeny. Déle rozliSujeme bilingvismus smiSeny. To znamena, Ze si dité oba
jazyky osvojilo ve stejném prostiedi, nejcastéji tedy v rodinném prostiedi. Také rozliSujeme
bilingvismus soufadny, béhem né&hoz byly oba jazyky osvojovany v jiném jazykovém
prostfedi. DalSi rozdéleni bilingvismu muiZe byt na pfirozeny a umély. Pfirozeny
bilingvismus si dit¢ osvojuje ve svém domacim prostfedi a umély bilingvismus si dité
osvojuje pii dlouhodobém pobytu v cizi zemi, a to pfedev§im navstévou cizojazycné
matefské $koly (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

Jak uz bylo zminéno vyse, tak spolecnost META pojem vicejazy¢né déti pfirovnava k pojmu
déti s odliSnym matetfskym jazykem. Vicejazy¢nost uzce souvisi s pojmem bilingvismus,
jelikoZ vicejazy€nost uzivaji déti, které v domacim prostiedi mluvi jinym jazykem, nez ve
Skolském zatizeni (Titérova a kol., 2022). Podle Kropackové a Splavcové (2017) se
v posledni dob¢ setkavame s détmi z bilingvnich rodin Castéji nez v minulosti. MlzZe se
jednat o situaci, kdy je jeden z rodict ¢eského ptivodu a druhy ciziho, ale také se mlize jednat
o situaci, kdy jsou oba rodi¢e z odliSného jazykového prostiedi. Podle Titérové (2022) to
byvaji vSak nejcastéji déti, které prichazeji ze zahrani¢i. Matefskd Skola tak miize byt

zafizenim, kde se dané dit¢ setkdva s cizim jazykem. Pokud dojde k situaci, kdy se dit¢
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setkava s vice nez dvéma jazyky soucasné, napiiklad kdyz se v rodin€¢ mluvi dvéma jazyky
a v matetské Skole tfetim, tak je dulezité, aby osoba, kterd mluvi na dit¢ danym jazykem,
v tom stejném jazyce i pokraCovala. Dité ma totiz konkrétni jazyk spojeny s danou osobou.
Déti z bilingvnich rodin si svoji slovni zasobu rozsifuji zhruba ve dvou letech. V tomto
obdobi také dit¢ dokaze poznat a pouzivat urcity jazyk podle toho, s kym pravé mluvi. Kdyz
dit€ v jednom z jazykd nezna urcité slovo nebo si ho jen nemuize vybavit, tak ho vétSinou
nahradi stejnym slovem z druhého jazyka. Obcas dit¢ také pouziva slova z obou jazykt
soucasn¢. Postupné si vSak dité oba jazyky osvoji a dokaze je od sebe rozlisit (Kropackova
& Splavcova, 2017).

Podle Sulové (2019) miize mit bilingvismus na dité pozitivni vliv, kdy u ditéte dochazi
k bilingvismu adiktivnimu neboli s€¢itacimu. To znamen4, Ze dité¢ postupem casu ovladéa oba
jazyky, pticemz uz v détstvi si utvaii zaklady pro snazsi uceni se novych jazykl. AvSak
bilingvismus mtze mit také negativni dopad na dité, kdy mize u ditéte vzniknout napiiklad
semilingvismus, kdy dit€¢ nesrozumitelné¢ komunikuje obéma jazyky. Také u ditéte mize
v pozdgjSich letech vzniknout naptiklad koktavost, dyslexie ¢i mutismus (Mertin
& Gillnerova, 2015). Podle Kropackové a Splavecoveé (2017) mize u ditéte také nastat riziko
i v budoucnu pii dochazeni na zékladni Skolu, a to v podob¢ ztizeného uceni, pomalosti
béhem feseni $kolnich ukold ¢ dokonce $kolni netspé&snosti. Podle Sulové (2019) je
dalezité, aby si rodice déti béhem ziskavani druhého jazyka ujasnili jasny postup a ten budou
poté dodrzovat. Kazdopadné tento postup by mél byt vhodny vzhledem k individualnim
potiebam ditéte. Proces osvojovani by mél byt nenasilny, pfirozeny a bez zbyte¢ného stresu
pro dité, tudiz rodice by dit€¢ do komunikace neméli v zddném ptipad¢ nutit. Rodice by také
méli byt trpélivi a brat ohled na to, Ze osvojovani si druhého jazyka je pro dit¢ s OMJ
jazyka musi naucit také rozeznavat a odliSovat od sebe tyto dva jazyky, a také se musi
vypoiadat s kulturnimi rozdilnostmi mezi obéma jazyky. Morgensternova a Sulova (2007)
ve své publikaci zminuji urCitd pravidla, kterymi by se méli rodiCe, jez vyuzivaji ve své
roding dva jazyky, fidit. Rodi¢e by méli dité pIné podporovat v osvojovani si druhého jazyka,
a to nejlépe jiz od narozeni, pokud je to vSak mozné. AvSak pokud se rodina ocitne
nedobrovolné v zemi, kde se vyuziva jiny jazyk, tak je dobré podporovat dité v osvojovani
si ciziho jazyka co nejdiive. Pokud se v rodin€¢ mluvi dvéma jazyky tak, ze kazdy rodic¢
vyuziva jiny jazyk, tak je dobré se fidit Grammontovym pravidlem. To znamend, ze ob¢
osoby budou na dité mluvit pouze jednim jazykem, tudiz dit€ s tou jistou osobou bude mluvit

taktéz jen jednim jazykem. Dité tak bude mit spojeny dany jazyk s konkrétni osobou.
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2.2 Specifika komunikace déti s odliSnym mateiskym jazykem

Pro dité s odliSnym matefskym jazykem je pobyt v mateiské Skole naro¢ny, protoze jak uz
bylo zminéno v kapitole 1.1. s ndzvem Dité s odlisnym materskym jazykem v podminkach
materske skoly, dité¢ béhem pobytu v jazykoveé odlisSném prostiedi ztraci také komunikacni
kompetence. Bartoniova, ByteSnikova, & Vitkova (2012, s. 98) ve své publikaci definuji
komunika¢ni kompetence jako: ,,Soubor subjektivnich ptedpoklada ucastnikit komunikace
ovladat a vyuzivat pravidla, ktera jsou podstatna pro efektivni vyuziti vyrazovych prostiedkti

v komunikaci.

V rodiné, kde se mluvi dvéma jazyky soucasné, tudiz kdyz oba rodice ditéte mluvi dvéma
rozdilnymi jazyky, nastdva situace, kdy si dité osvojuje nejcastéji jazyk toho rodice, se
kterym byva Castéji. Nejcastéji to byva tedy jazyk matky. Druhému jazyku mize sice
rozumét, avSak pro odpoveéd vyuzije Castéji vyuzivany jazyk. Postupem c¢asu vSak dité
dokaze rozliSovat oba jazyky a rozhodovat, ktery zrovna vyuzije. (Morgensternova

& Sulova, 2007).

V matefské Skole vSak nejvice zaleZi na tom, v jakém rozsahu ma dit€¢ s OMJ osvojeny Cesky
jazyk pted vstupem do mateiské skoly. Ty déti, které se s ¢eskym jazykem setkavaly jiz od
utlého veéku, budou mit zna¢nou vyhodu v matetské skole. Prace s takovymi détmi bude
v urcitych ohledech podobna praci s ¢eskymi détmi, rozdil mize ucitelka zaznamenat

napiiklad v nedostate¢né slovni zasobé ditéte s OMJ (Hajkova, 2015).

META (2022) uvadi, Ze po ptichodu ditéte s odliSnym matefskym jazykem do matetské
Skoly muize u ditéte nastat takzvané tiché obdobi. V tomto obdobi dité nemluvi, ale pouze
poslouchd a pfijima okolni jazyk. Ucitelky matefskych Skol by mély byt béhem tohoto
obdobi ditéte trpélivé, nebot’ dité si behem ného osvojuje pasivni slovni zasobu, coZ je pro
n¢ho také velmi dilezité. Podle Dolezi (2015) po tichém obdobi ditéte mize nastat takzvany
mezijazyk. Dit¢ v této fazi vyuzivd zjednoduSenou formu cCeského jazyka, diky niz se
dorozumiva s ostatnimi jedinci. Nejcastéji tohoto dosahuji pomoci zkracovani vét,
napiiklad: ,,Ja Zizen * misto: ,,Ja mam Zizen “. Dal§im zpisobem dorozumivani v této fazi
ditéte mize byt pomoci vynechani padi, napiiklad: ,, Pujdu s maminka‘ misto: ,, Pujdu
s maminkou ““. Nebo také pomoci ptevzatych tvari slov, které dité jiz slySelo, naptiklad: ,,Ja
nejis jablko* misto: ,,Ja nejim jablko*. Dit¢ s OMJ tedy slova zpocatku nesklofiuje
a pouziva je ve stejném tvaru, v jakém je slySelo (Hajkova 2015). Ucitelka by méla ditéti

v této fazi jednotliva slovni spojeni zopakovat ve spravném tvaru, aby si je dit¢ 1épe
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zapamatovalo. Nem¢lo by to vSak vyznit jako oprava ditéte, ale naopak souhlas s ditétem
a zaroven pochopeni jeho potieb. Pokud dit¢ nékterym sloviim nerozumi, tak toto slovo
nahradime bud’ jinym slovem, nebo mu ho ukdZeme bud’ redlnym predmétem nebo si
muzeme pomoci digitalnimi technologiemi napiiklad ve form¢ tabletu, ktery se v matei'ské

Skole ¢asto vyuziva (Dolezi, 2015).

Kropackova (2006) uvadi, ze béhem komunikace déti s odliSnym matefskym jazykem miize
nastat také jazykova interference. Jedna se o pfenaseni slov ¢i pravidel z jednoho jazyka na
druhy. Dité Casto méni rody a koncovky ve vétach a v jednotlivych slovech, a to v disledku,
zZe se oba jazyky vzajemné ovliviuji, avSak nejcastéji prevazuje siln€jsi, tedy vice pouzivany
jazyk. Nejcastéjsi pti¢inou interference muize byt naptiklad podobnost mezi obéma jazyky.
Avsak tato situace mize byt také zpiisobena unavou ¢i emociondlni vytizenosti ditéte. Dalsi
situaci, kterd mize béhem komunikace ditéte s OMJ nastat je pfepinani kodd. Jedna se
o pfirozeny jev, kdy dité pfechazi béhem komunikace z jednoho jazyka do druhého. Béhem
jedné véty dité vyuziva obvykle oba jazyky za sebou. Lachout (2017) uvadi, ze dité si tohoto
jevu neni vlibec védomé. Vétu, ve které vyuziva oba jazyky, vyjadiuje ve stejném tempu,
jako kdyby mluvil pouze jednim jazykem, coz byva pro okoli matouci. Pfi¢inou této situace
muze byt napiiklad nedostatecnd slovni zasoba jednoho z jazykti. Velmi podobnou situaci,
ktera muze u ditéte dale nastat je michani koda. Béhem této situace dit€¢ obvykle nahrazuje
pouze jedno slovo ve vété¢ druhym jazykem. Tato situace nastava také béhem jazykového
vyvoje déti a je naprosto ptirozend. Pficinou miize byt naptiklad neznalost ditéte konkrétniho

slova pfislusného jazyka (Kropackova, 2006).

Slovni zasoba ditéte s odliSnym matetskym jazykem je v obou z jazyki sice nizs§i nez
u ditéte, které hovoii pouze ceskym jazykem, avSak po celkovém souctu slov z obou jazyk,

je jeho slovni zasoba daleko vyssi (Morgensternova, Sulova & Schéll, 2011).

V této kapitole jsme si objasnili specifika komunikace ditéte s odliSnym matetskym
jazykem. Je vSak dulezité zminit, Ze komunikace ditéte s odliSnym matetskym stejné tak
jako komunikace ditéte mluviciho pouze jednim jazykem, je velmi individuélni a u kazdého

ditéte jind. Zminéna specifika jsou pouze obecnd a mohou se u kazdého ditéte lisit.
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3 LEGISLATIVNI UKOTVENI VYCHOVY A VZDELAVANI DETI
S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM V CESKE REPUBLICE

Tato kapitola se vénuje jednotlivym zadkonim, které se tykaji vzdélavani déti s odliSnym
matefskym jazykem v mateiskych $kolach v Ceské republice. Mateiskd $kola by méla
zajistit détem s OMJ stejné podminky pro vzdelavani jako pro Ceské déti. Prvni podkapitolou
bude tvofit Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, ktery se vénuje
vzdélavanim déti s odliSnym matefskym jazykem. Posledni podkapitolu tvoii Strategie

2030+, kde se zaméiim také na vzdélavani déti s odliSnym matetskym jazykem.

Podle zakona ¢. 561/2004 Sb. Zakon o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném
a jiném vzdelavani (Skolsky zakon) a § 16 s ndzvem Podpora vzdeélavani deti, Zakii a studentii
se specialnimi vzdelavacimi potiebami maji déti se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami,
vcetné déti, jez pochdzi z kulturné odlisného prostiedi tedy déti s odliSnym matefskym
jazykem, pravo na poskytnuti podpirnych opatteni zajiSt'ujici matetskou Skolou, ktera jsou
bezplatna. Mezi podplirna opatfeni patii poradenské sluzby poskytované détem a jejich
rodinam, dale zajist'uji také ipravy v organizaci, obsahu, formach, metodach i hodnoceni ve
vyuce. Tato podplrna opatieni mohou byt rizného stupné, a to od prvniho stupné po paty
stupeil. Stupeil podpirnych opatieni urcuje Skolské zatizeni, tedy matefské Skola, ktera na
zaklad¢ vySetfeni ditéte urcuje nejen stupen podplrnych opatieni, jez dité vyzaduje, ale
1 jeho nasledné feseni.

Od roku 2016 se v dusledku vyhlasky €. 27/2016 Sb. O vzdélavani Zakii se specialnimi
vzdélavacimi potrebami a Zdaki nadanych pozménila pravidla pro vzdélavani zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, kam spadaji také déti s odliSnym matefskym jazykem
a to tak, ze pridala mezi podplirna opatfeni také moznost vyuziti asistenta pedagoga, dale
moznost vyuziti specialnich u¢ebnich pomticek ve vyuce, a také moznost vzdélavat tyto déti

podle pfedem navrzeného individudlniho vzdélavaciho planu.

Zakon €. 561/2004 Sb. Zdakon o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném
vzdeélavani (Skolsky zdakon) v § 20 snéazvem Vzdeéldvani cizincu a osob pobyvajicich
dlouhodobé v zahranici uvadi, ze déti s OMIJ, které vSak pochazi z Evropské unie maji
v Ceské republice stejna prava na vzdélavani jako déti pochédzejici z Ceské republiky.
Rodice téch déti, které vSak pochazi ze statli, které nejsou soucasti Evropské unie, jinak
feCeno pochdzejicich ze tretich zemi, by méli dolozit fediteli matefské Skoly opravnéni

o pobytu v Ceské republice, a to nejpozdéji v den nastupu ditdte s odlisnym mateiskym
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jazykem do mateiské $koly. Pokud se déti s OMJ v Ceské republice vyskytuji déle jak 90
dni, tak pro né plati povinna $kolni dochazka stejné tak, jako pro ceské déti, coz znamena

povinny posledni rocnik v matetské skole.

Podle vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. zroku 2005 O zdkladnim vzdélavani a nékterych
nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky a § 7 Pripravné tridy jsou pro déti s odliSnym
matefskym jazykem pfed nastupem na zakladni Skolu zfizovany pfipravné tiidy.
Navitévovani piipravné tiidy je bezplatné. Reditel $koly rozhoduje o zatazeni ditéte do
piipravnych tfid na zéklad¢ zadosti rodi¢ti a doporuceni pedagogického poradenského

zatizeni. O zfizovani ptipravnych tiidach v dané skole rozhoduje krajsky Gfad daného kraje.

Podle zakona ¢. 67/2022 Sb. O opatrenich v oblasti skolstvi v souvislosti s ozbrojenym
konfliktem na vizemi Ukrajiny vyvolanych invazi vojsk Ruské federace ma feditel mateiské
Skoly povinnost pfijmout déti cizince, pokud vSak neni zaplnéna celkova kapacita mateiské
skoly. Dit¢ ma povinnost nejpozd&ji do 90 dnt od ptichodu do Ceské republiky zagit
s povinnou Skolni dochédzkou, u ditéte piedskolniho veéku tedy s povinnym piedskolnim
vzdélavanim. Obsah vzdélavani feditel matefské Skoly ptfizptisobuje pottebam ditéte s OMJ.
Mateiska skola by méla podle § 3a Zarazovani cizincu do trid a oddéleni zatazovat déti

cizince vyhradn¢ mezi ¢eské déti, kde se déti s OMJ postupné zapojuji do vzdélavani.

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

Rémcovy vzdé€lavaci program pro pfedSkolni vzdélavani dale jen RVP PV se zabyva
tématem déti s odliSnym matefskym jazykem v podkapitole 8.4 Jazykova priprava deti
s nedostatecnou znalosti ceského jazyka. Je zde uvedeno, Ze pro déti s odliSnym matetskym
Skoly. Nevyhodu maji ty déti, jejichZ rodi¢e sami nemaji osvojeny ¢esky jazyk natolik, aby
dité pii osvojovani ¢eského jazyka dostatecné podporili a pomohli mu. Je vSak dulezité, aby
détem s OMJ mateiska Skola poskytla jazykovou podporu jiZ pii nastupu ditéte do matetskeé
Skoly. Ucitelka by pii své praci se vSemi détmi méla brat také ohled na déti s OMJ. M¢la by
ptizplsobit své didaktické postupy s ohledem na tyto déti tak, aby se unich snazila co
nejvice podpofit zvladnuti ceského jazyka. Pii prechodu déti s OMJ na zakladni Skolu
matefska Skola témto détem miiZe zajistit jazykovou ptipravu, kterd zajisti plynuly prechod
ditéte mezi témito institucemi. Pokud jsou vSak v jedné matetské Skole alespon Ctyfi déti
s OMJ, tak teditel matefské Skoly zajisti jazykovou piipravu déti, kterd je bezplatna. Toto

znéni vyplyva z vyhlaSky ¢. 14/2005 Sb., o ptfedSkolnim vzdélavani. Jazykova ptiprava
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probihd v ramci blokl, které mohou byt vykondvany dvakrat ¢i vicekrat tydné. Tato
jazykova ptiprava vSak neni uréena pouze pro déti s odliSnym matetskym jazykem, ale
feditel matetské skoly do této skupiny mtze zaradit i Ceské déti, které maji v Ceském jazyce
jakékoliv mezery. Déti s OMJ by po piechodu do zékladniho vzdélavani mély mit osvojeny
Cesky jazyk natolik, aby se mohly plnohodnotné zapojit do vyuky mezi ostatni zaky. RVP
PV (2021) také uvadi, ze pii individualni praci s détmi s OMJ mizeme vyuzit material
Kurikulum cestiny jako druhého jazyka pro povinné predskolni vzdélavani (RVP PV, 2021).
Autorem tohoto materialu je Narodni pedagogicky institut CR. V materialu je obsaZeno
dohromady deset tematickych celkl pro jazykovou ptipravu déti s OMJ v matetské Skole.
Dokument udava, co by déti s OMJ mély zvladnout v matetské Skole pred nastupem na
zakladni Skolu v oblasti poslechu a komunikace. U kazdého tematického celku jsou také
zminény socidlni kompetence ditéte, kterymi by mélo v této oblasti disponovat. Soucasti
dokumentu jsou také nazorné ukazky slovni zasoby ke kazdému tématu, které by déti mély
zvladnout. Dokument obsahuje také seznam doporucenych materialti pro ucitele, které jim

usnadni praci s détmi s odlisSnym matetskym jazykem (NPI, 2021).

3.2 Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+

Dokument Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ dale jen Strategie
2030+ se zabyva rozvojem vzdélavaci politiky v Ceské republice do roku 2030. Dokument
se vénuje vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem v kapitole Podpora a rizeni Skol,
a to konkrétné v Opatieni €. 7 Podpora vzdeélavani déti a zZdku s odlisnym materskym
jazykem. Tento dokument usiluje o zvySeni finanéni 1 metodické podpory matefskym
1 zakladnim Skolam, které se zabyvaji vzdélavanim déti s odliSnym matetskym jazykem, kdy
tato pomoc ma za cil zvysit kvalitu vzdélavani téchto déti. O tuto podporu dokument usiluje
ve Ctyfech klicovych aktivitdch. Prvni klicovou aktivitou je zajistit systémové financovani
pro matefské a zakladni Skoly, do kterych déti s odliSnym matetskym jazykem dochazeji.
Dalsi kli¢ovou aktivitou dokumentu je realizace vzd€lavacich programii pro pedagogy.
Vzdélavaci programy se budou zamétfovat na vzdélavani pedagogl v rdmci rozvoji
jazykovych a komunikac¢nich dovednosti déti s OMJ. Dalsi kli¢ovou aktivitou je stanoveni
konkrétni urovné jazyka ditéte s OMJ, kterou by mél pifi piechodu na zékladni Skolu
disponovat. Posledni klicovou aktivitou dokumentu je zhotoveni dokumentu s nazvem
Kurikulum Ccestiny jako druhého jazyka. Tento dokument bude priibézné upravovan podle
potieb. Zaroven v ramci této klicové aktivity budou Skoly vyuzivat vstupni orientacni test

pro zjisténi jazykovych dovednosti déti s odlisnym mateiskym jazykem (MSMT, 2020).
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4 SPECIFIKA PRACE UCITELE S DITETEM S ODLISNYM
MATERSKYM JAZYKEM V PODMINKACH MATERSKE SKOLY

Prace ucitelky matetské Skoly s ditétem s odliSnym matetskym jazykem je narocna, jelikoz
tyto déti pochdzi z odlisného sociokulturniho prostfedi, kdy jsou zvyklé na urcité vzorce
chovani. A proto by ucitelka méla mit povédomi o multikulturni vychové. Podle Bendla
(2015) multikulturni vychova spocivd v porozuméni nejen vlastni kultury, ale
1 v porozuméni odlisnych kultur. Podle Priichy (2006, s. 15) je vSak multikulturni vychova:
»Edukacni ¢innost zaméiend na to, aby ucila lidi z riznych etnik, narodd, rasovych
a nabozenskych skupin zit spolu, vziajemné se respektovat a spolupracovat.” Ucitelka
matefské Skoly by tedy méla chapat sociokulturni odlisnosti téchto déti a vést k tomu také
Ceské déti. Tim zajisti vhodné podminky pro socializaci déti s OMJ do ¢eskych mateiskych
Skol (Bendl, 2015). Pfi praci s détmi s odlisSnym matetskym jazykem by ucitel také mél brat
ohled na to, jak dité ovlada Gesky jazyk, jak dlouho Zije v Ceské republice nebo jak se jeho
matefsky jazyk odliSuje od ¢eského jazyka. To vSechno by vSak mélo byt soucasti vstupni
diagnostiky ditéte (Titérova & kol., 2022). Pti ptichodu déti s odlisSnym matetskym jazykem
do ¢eskych matetskych Skol nastava pro ucitele povinnost vzdélavat tyto déti, které mohou
byt z rizného prostiedi, se kterym se ucitelé nemuseli jeSté nikdy setkat (Pricha, 2011).
Ucitelka by ihned po pfichodu ditéte do matetské Skoly méla dit€ seznamit s celkovym
harmonogramem dne, a to nejlépe ve formé obrazkt, aby jim dit€¢ rozumélo (NPI, 2021).
Ucitelka by se méla snazit pro dité vytvoftit také prehledny rezim dne pomoci obrazki, aby
ho mélo dit¢ neustdle pred sebou. Skrze n&ho poté mohou s dit€tem komunikovat
(Kot'atkova, 2014). Podle Burkovi¢ové a Navratilové (2014) je dalezité, abychom dité po
prichodu do mateiské Skoly nechali zpo¢atku pouze v roli pozorovatele. Méli bychom mu
dat dostatek Casu 1 prostoru k tomu, aby se samo dobrovolné¢ zapojilo do her a ¢innosti mezi
ostatni déti. Do ¢innosti bychom méli zaradit prevazné metody nédzorné¢ demonstracni
ametody praktické. Ucitelka by b&hem svého vystupu neméla také zapominat na
nonverbalni komunikaci. Musime vSak brat v potaz to, Ze nékteré neverbalni projevy mohou
byt v odlisné kultufe chapany jinak nez v té nasi. A proto, by méla byt uclitelka pred
nastupem ditéte s OMJ do matetské Skoly informovéna o zvlastnostech dané kultury, aby
nedoslo k pfipadnému nedorozuméni. Naptiklad déti z vietnamské kultury berou iismév jako
formu nejistoty ¢i neporozuméni. Ucitelka by se méla k ditéti chovat pfirozené a byt mu
vzdy k dispozici (Kotatkova, 2014). Formy organizace vzdélavani déti s OMJ volime

pfimétené k individualnim potiebam jednotlivych déti. Zpocatku bychom méli volit spise
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individualni praci s ditétem, a postupné ho zaclenovat do aktivit spole¢né s ostatnimi détmi
(Burkovicova & Navratilova, 2014). Podle Kot'atkové (2014) by si ucitelka mohla pro
individualni praci s ditétem s OMJ také vytvofit takzvany obrazkovy slovnik, ktery je tvofen
piktogramy. Prace se slovnikem poté usnadni komunikaci ucitele s ditétem s odliSnym
matefskym jazykem.

Podle Linhartové, Risti¢, Hanuskové, Chmelikové a Bromové (2020) bychom pro zapojeni
deti s OMJ do tizenych Cinnosti v matetské Skole méli vyuzivat nasledujici principy. Prvnim
principem je porozuméni. To znamena, ze 1 kdyz dit¢ dé€la to, co d€laji ostatni, tak nemusi
vzdy uplné rozumét zadéani, ale mize pouze napodobovat ostatni déti. A proto bychom si
vzdy méli ovéfit, zda dité s OMJ rozumi tomu, co se po ném vyzaduje. Dalsi princip je
nazornost, coZ znamend, Zze bychom méli pii praci s détmi s OMJ vyuZivat co nejvice
nazornych pfedméta at’ uz ve forme obrazki, fotek, videi ¢i redlnych objektl. Nasledujicim
prvkem je zjednoduseni jazyka. To znamena, ze bychom méli sviij projev pii komunikaci
s détmi s OMJ zjednodusit tak, aby tomu rozuméli. Dal§im principem je opakovani, coz
znamena, ze détem s OMJ nestaci fict obsah, ktery je chceme naucit, pouze jednou, ale vse
se jim musi né€kolikrat opakovat. Dalsi princip je zapojeni patrona, béhem n¢hoz bychom pfi
praci s détmi s OMJ mohli vyuzit také jakékoliv dité, které je ochotné tomuto ditéti pomahat.
Patron s ditétem mutiZze pracovat pii fizené ¢innosti ve dvojici nebo mu pomiize, kdyz nebude
veédeét, co ma délat. DalSim principem je prace ve skupinach. Déti s OMIJ se od ostatnich déti
mohou ve skupinich ucit. Dale bychom méli déti s OMJ pfipravit na ¢innosti pfedem,
napiiklad si je miZeme svolat béhem volné hry a obeznamit je s tématem, které budeme pfi
fizené Cinnosti probirat. Nasledujicim principem je diferenciace narokd na jednotlivé déti.
Tento princip znamena, ze bychom mély do ¢innosti zapojit vSechny déti, avSak zadavat jim
takové otazky a ukoly, na které jejich jazykovy vyvoj sta¢i. Dal§im principem je
komentovani aktudlniho déni. To znamena, ze bychom pfi fizené innosti méli détem s OMJ
neustale pojmenovavat vse, s ¢im pracujeme a co délame. Poslednim principem je zapojeni
asistenta pedagoga, ktery mize dopliovat ucitelku a byt ji neustale plné€ k dispozici. Titérova
et al. (2014) uvadi, Ze pfi praci s détmi s OMJ mizeme vyuzit také dvojjazycného asistenta
pedagoga. Jedné se o bézného asistenta pedagoga, ktery vSak ovlada i dalsi jazyk, nejlépe
tedy stejny jazyk jako ma dit¢ s OMJ, v jehoz tfid¢ asistuje. Tim, Ze asistent ovlada stejny
jazyk jako dit€, si mohou vzajemné predavat své znalosti a zkuSenosti z oblasti daného
jazyka. Asistent miize v€novat ¢as individualnim potfebam ditéte, na které ucitel nemusi mit

vzdy cas.
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Ucitelka by méla pfi své praci s détmi s OMJ i ostatnimi détmi ze tfidy vyuzivat takové
¢innosti, které vedou déti k navazovani kontaktii a vedou k citlivosti viici ostatnim jedinctm.
Také by do vyuky meéla zaradit témata, kterd souvisi s poznavanim a respektovanim
odlisnych narodnosti a kultur. Vhodné by bylo, aby ucitelka zatradila do svych ¢innosti také
projekt s tématem Dit& a svét, kde by se spole¢né i s ostatnimi détmi vénovali nejen Ceské
republice, ale i zemi, ze které dité s odliSnym matetskym jazykem pochdzi. Ostatni déti by
ucitelka meéla také vést k tomu, aby ditéti s OMJ byly ochotné pomoct (Kot'atkova, 2014).
Béhem komunikace ucitelky s détmi s odliSnym matefskym jazykem by méla ucitelka vyuzit
takové zpiisoby komunikace, které¢ budou vhodné vzhledem ke komunikaénim potiebdm
téchto déti. Ucitelka by méla byt schopna modifikovat komunikaci k détem s OM]J tak, aby
je zapojila do vychovné-vzdélavaciho procesu a umoznila jim stat se tak ekvivalentnim
komunika¢nim aktérem, a to at’ uz vroli komunikétora ¢i piijemce (Bendova, 2012).
V kazdém ptipad¢€ by vSak méla vyuzivat co nejjednodussi formu ceského jazyka (Langeloo
et al., 2019).

Ucitelka by vSak ke kazdému ditéti méla ptistupovat individudlné a respektovat jeho
individudlni potieby (Bendl, 2015).

Pti osvojovani Ceského jazyka déti s OMJ v matetské Skole ma ucitelka velky vyznam,
jelikoz jeji podpora mize détem zajistit snazsi proces uceni. Ucitelka by méla pfi praci
s détmi s odliSnym matetskym jazykem mluvit pomalu a stat ¢elem k ditéti tak, aby na ni
dobte vidélo. Také by méla pifi komunikaci vyuZivat pfevazné takova témata, kterd jsou
détem blizka. Pfi zadavani instrukci by meéla zvolit jednoznacné instrukce v podobé
jednoduchych slovnich spojeni, aby jim dité rozumélo. Porozuméni ze strany ditéte si také
vzdy ovétuje. Pii kladeni otazek by ucitelka méla zvolit co nejjednodussi formu otazky a dat
détem dostateCny prostor pro odpovéd. B&hem komunikace by méla také vyuzivat
neverbalni prvky komunikace a co nejvice nazornych predmétl naptiklad ve formé obrazku
(NPI, 2021). Ucitelka miize tyto vizudlni pomutcky vyuzit k nauceni déti zakladnich pojmu
a utvard, jako jsou naptiklad barvy nebo tvary (Langeloo et al., 2019).

V této kapitole jsme si vymezili konkrétni specifika prace ucitele s détmi s odlisSnym
matefskym jazykem. V prvé fad¢ je dulezité, aby byl ucitel sezndmen s urc¢itymi specifiky
dané kultury ditéte s OMJ, jelikoz kazd4 kultura vyzaduje odliSna specifika a jeji neznalost
muzZze piinést ur¢ita nedorozumeéni. Po tom, co dité s OMIJ piijde do matetrské Skoly, tak by
ho méla ucitelka seznamit s harmonogramem dané tiidy. Nejlépe by to melo byt ve formée
obrazkového materidlu, aby mu dité rozumélo. Jak je z této kapitoly patrné, tak pii ptichodu

ditéte bychom dit¢ méli nechat pouze v roli pozorovatele, aby mélo dostatek ¢asu a prostoru
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na adaptaci do nového prostiedi. Nez se dit€¢ zadaptuje a bude se chtit zapojit do fizené
¢innosti mezi ostatni déti, je dobré zaradit spiSe individualni ¢innost s ditétem. Behem prace
s dité¢tem s OMIJ je také velmi dilezité, aby dité rozumélo danym pokyniim, a proto je
vhodné, aby ucitelka vyuzivala oporu ve formé¢ obrazového materidlu, videoukazky c¢i
realného predmétu. Dite tak ziska redlné zkuSenosti s pfedméty a dokaze si propojit slovni
zasobu s realnym predmétem. UCcitelka by béhem své komunikace méla vyuzivat co
nejjednodussi formu cCeského jazyka a také by se méla ditéte vzdy doptavat, zda dité

slySenému rozumi.

4.1 Spoluprice materské Skoly s poradenskymi zarizenimi

Nérodni pedagogicky institut Ceské republiky nabizi podporu uéitelim béhem vzdélavani
déti a zakd s odlisSnym matetskym jazykem. Tato podpora byla zfizena z divodu rostouciho
podtu téchto déti v Ceské republice. Nabizi také centra, ve kterych se nachazi odbornici
z Pedagogicko-psychologické poradny, ktefi nabizi ucitelim pomoc pravé s vyukou déti
s OMJ. Tato centra funguji ve viech krajich Ceské republiky a nabizeji jak pisemné, tak
osobni konzultace. Mohou ucitelim nabidnout vhodné pomucky pro praci s détmi s OMJ ¢i
zOCastnit se rdznych seminafti. Zaroven tato instituce také nabizi moznost zajiSténi

ptrekladatele pro komunikaci mateiské Skoly s rodinou ditéte s OMJ (NPI, 2023).

Dalsi neziskovou organizaci je organizace META, kterd byla vytvotena jiz v roce 2004. Na
jejich webovych strankdch miZzeme najit spoustu materialti a doporuceni pro praci s détmi

s OMJ. Organizace také nabizi moznost seminait pro ucitele (META, 2023).

Specidlné-pedagogické centrum vydalo podpiirnd opatieni pro déti s odliSnym matetskym
jazykem, kterd mohou byt rtizného stupné. Tato opatieni jsou vétSinou pro ty déti s OMJ,
které maji 1 jiné specifické problémy, jeZ jsou zapotiebi fesit se specialnimi pedagogy. Ti
poté zpracovavaji vysledné zpravy, na jejichz zakladé se integrace déti s OMJ muze
prodlouzit. Specidlné-pedagogické centrum také odborn¢ dohlizi na integraci téchto déti,
ato za pomoci ustni ¢i telefonické komunikace s rodi¢i a ucitelkou matefské Skoly, ale
pfevazné pfimymi hospitacemi v matetské Skole. Specialné-pedagogické centrum nasledné
prabeh integrace déti s OMJ koordinuje s rodici ditéte, s ucitelkami a s feditelem matefské

Skoly (MikSova & Mackt, 2021).
Pedagogicko-psychologicka poradna vydava taktéz podpiirnd opatieni pro déti s OMJ, ktera
mohou byt opét rizného stupné. Pedagogicko-psychologickd poradna taktéz dohlizi na

integraci ditéte, ale zaroven také poskytuje odborné 1 poradenské sluzby pro integraci té€chto
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déti. Poskytuji také poradenské sluzby pred samotnym néstupem ditéte s OMJ na zakladni

Skolu a taky ihned po néstupu (MikSova & Mack, 2021).

Co se tyka organizaci, jez podporuji déti s OMJ predskolniho véku ve Zlinském kraji, tak je
to Centrum na podporu integrace cizinci, které poskytuje socialni sluzby, kurzy ceského
jazyka, sociokulturni kurzy a rizné kulturni a spolecenské akce pro rodiny ditéte s OMJ.
Také nabizi sluzby tlumo¢nika do matef'skych Skol zdarma. Za zminku stoji také Krajsky
ufad Zlinského kraje, ktery se zabyva problematikou integrace déti s OMJ do matetskych

Skol a administrativni ¢innosti (NPI, 2023).

4.2 Spoluprace materské Skoly s rodinou ditéte s OMJ

Podle Capka (2013) je spoluprace mezi mateiskou $kolou a rodi¢i dilezita, nebot’ podporuje
uspéch ditéte ve vychovné-vzdelavacim procesu. Rodi¢e by se méli zajimat o vysledky
a pokroky zaka a aktivné se zapojovat do déni matetské Skoly. ,,Spoluprace s rodi¢i vytvari
vzajemnou duvéru, odbourava strach i predsudky, podporuje toleranci a hodnotovou
orientaci zaku, posiluje ochotu déti aktivné se zapojovat do vyuky a jejich radost z uceni,
zlepsuje podporu déti pti piekondvani problémil, poméaha eliminovat nejriznéjsi socidlné

patologické jevy a negativni vlivy z prostiedi. < (Capek, 2013, s.16-17) Spoluprace s rodi¢i

v

vvvvvv

osobami Vv jejich Zivoté, a proto by méli byt dileZitymi aktéry vychovné-vzdélavaciho

procesu (Kapounkova, 2022).

Podle Musila a Ri¢ana (2019) existuji tii pfistupy rodiny ditéte s odlisnym matefskym
jazykem ke spolupraci s matetskou skolou. Prvnim pfistupem je aktivni pfistup, kdy se
rodice pln€ angazuji do spoluprace s matefskou Skolou. Dal$im ptistupem je pasivni piistup,
kde se rodi¢e do spoluprace pftili§ nezapojuji a posledni je stfedni cesta, coz predstavuje
kompromis mezi obéma piistupy. VSechny piistupy maji své vyhody i nevyhody, avsak je
potieba, aby ugitelka pfistupovala k rodiné ditéte s OMJ individualng. Casto se v rodinach
ditéte s OMJ objevuje pomoc Ceskych chiv, které se staraji o spolupraci matefské Skoly
srodinou ditéte. Tato spoluprace je vSak pro mateiskou Skolu mnohem snaz$i nez

komunikace s rodici, kteti ¢eskému jazyku zcela nerozumi.

vvvvvv

komunikace. Komunikace mezi jedinci pochazeji z odlisného kulturniho prostfedi miiZzeme

oznacit jako interkulturni komunikace (Mertin & Gillnerova, 2015). Je dileZité, aby ucitelky



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

matefskych Skol seznamili rodi¢e déti s OMJ s celkovym chodem matefské skoly,
s organizaci a také s pravidly. Toho miizou ucitelky dosahnout tim, ze rodi¢im ditéte pielozi
Skolni vzdélavaci program do jejich rodného jazyka. (Rohova, 2021) Dale by méli byt rodice
informovani jak o pokrocich ditéte, tak 1 o jeho netspésich a jejich naslednych navrhovanych
feSeni. Ucitelka by méla béhem komunikace s rodi¢i ditéte s OMJ vyuzivat partnersky
pfistup a uplatiiovat jak respekt, tak i pochopeni (META, 2021). Avsak n¢které kultury se
mohou chovat odlisné od ceské kultury, a proto mohou nastat béhem komunikace jisté
problémy. Prvnim problémem muze byt nejistota, kterda miize panovat na obou stranach.
Dal8im problémem miize byt kognitivni disonance neboli nesoulad. To znamena, Zze béhem
komunikace mtize dojit k tomu, ze ucitel neuznava urcité hodnoty rodice, a tim dochazi
k nesouladu kulturnich hodnot. DalSim problémem miize byt nediivéra mezi rodi¢em

a ucitelkou, coz miize vést dokonce az k neptatelstvi (Mertin & Gillnerova, 2015).

Ceska 8kolni inspekce uvadi, ze béhem spoluprace s rodi¢i ditéte s OMJ je dulezité, aby
rodi¢e poskytovanym informacim od ucitelek rozuméli. A proto by si mély ucitelky vzdy
ovéfit, zda rodice ditéte s OMJ danym informacim skute¢n€ rozumi, a to naptiklad pomoci
zjiStovacich otdzek, nebot pouhé piikyvnuti hlavou neznamend, Ze opravdu rozumi
(Kapounkova, 2022). A proto se také doporucuje, aby rodi¢iim téchto déti byly veskeré
materialy bud’to pfelozeny nebo aby jim je ucitelky davaly v elektronické ¢i tisténé podobé
domii. Rodige si tak materialy mohou doma diikladné piecist a eventuelné pielozit (CSI,
2015). Co se tyka psani e-mailii rodicim ditéte s OMJ, tak by ulitelka neméla psat v
souvétich, jako cesky mluvicim rodi¢im. Naopak by méla psat v jasnych a stru¢nych
bodech, aby rodi¢e informacim rozuméli a nemuseli si tak ptekladat dlouha souvéti
(Kapounkova, 2022). Ucitelky matefskych Skol mohou béhem spoluprace s rodici ditéte
s OMIJ vyuzivat také sluzby tlumocnika, jak uz bylo v pfedchozi kapitole zminéno. Sluzby

tlumoénika jsou bezplatné a nabizi je Narodni pedagogicky institut CR (META, 2021).

Nejdulezitéjsi je, aby ucitelky usilovaly o vzajemnou diveéru mezi rodinou ditéte s OMJ a
motivovali je tak k hromadné spolupraci. Jediné béhem spolupréce rodiny, ditéte a ucitele
se dit¢ mlZe plnohodnotné integrovat do matei'ské Skoly jakozto do nového kulturniho
prostiedi. Spoluprace matetské Skoly s rodinou ditéte umoziuje ditéti snazsi adaptaci a je
dulezitou soucasti pro jeho celkovy rozvoj. I ptes to, ze rodi¢ nebude ovladat cesky jazyk,
tak by si ucitelka béhem komunikace méla zachovat profesiondlni pfistup a snazit se o
komunikaci v jiné podobé, naptiklad prostfednictvim gest. Zaroven by méla byt vici rodiné

trpéliva a empaticka (Slavikova & Hannova, 2021).
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UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

5 PROJEKT NA ROZVOJ KOMUNIKACNICH KOMPETENCI U
DETI S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM —
MULTIKULTURNI DOBRODRUZSTVI S PANENKOU

Prakticka cast mé bakalaiské prace je zaméiena na projekt podporujici komunikaéni
kompetence u déti s odliSnym matefskym jazykem. Nazev projektu je Multikulturni
dobrodruzstvi s panenkou. Tento projekt je navrzen pro déti predskolniho véku a je uren
primarné pro déti s OMJ, avSak nevylucuje zapojeni 1 déti s Ceskym matetskym jazykem.
Projekt je navrzen na sedm dni a obsahuje dohromady sedm vystuptli, zaméiujici se vzdy na
jiné téma. Casova naroénost aktivit je riizna, aviak pohybuje se zhruba okolo patnacti aZ
dvaceti minut. Projekt byl ovéfovan ve vesnické mateiské Skole ve Zlinském kraji v rdmci
rannich aktivit. Hlavnim cilem projektu je rozvijeni komunikacnich kompetenci u déti
s odlisnym mateiskym jazykem, s ¢imz souvisi také rozvoj jejich slovni zdsoby. Projekt je
ale zaméten také na rozvoj prostorové orientace déti v prostoru tfidy matetské skoly ¢i na
rozvoj neverbalni komunikace déti a jejich vyjadfovacich schopnosti. Veskeré fotografie déti

v tomto dokumentu byly pofizeny a zvefejnény se souhlasem rodict.

5.1 Cile praktické casti

e Navrhnout projekt na rozvoj komunikacnich kompetenci u déti s odliSnym

matefskym jazykem.

e Realizovat a ovéfovat zpracovany projekt ve vybrané matef'ské Skole ve Zlinském
kraji.

e Evaluovat tento projekt, zformulovat zavér a zpracovat doporuceni pro praxi

matefskych skol.

5.2 Charakteristika déti

Zpracovany projekt byl ovéfovan ve vesnické matetské Skole ve Zlinském kraji. Jednalo se
o homogenni tfidu, v niZ se nachdzely déti ve v€ku od dvou do tii let. Soucasti kolektivu
ttidy byla 1 asistentka pedagoga, ktera byla k dispozici vS§em détem. Ve tiid€ se nachéazely
také dvé ukrajinské divky ve véku dvou a &tyf let. Tyto divky se v Ceské republice nachazely
Ctyfi mésice. Starsi z divek jiz méla osvojeny zaklad Ceského jazyka, kterému také docela

rozuméla. Mladsi z divek vSak Ceskému jazyku spiSe nerozuméla a komunikace s ni byla

wvewr
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pro ovéfovani tohoto projektu vyuzivala zminéné dvé divky ukrajinského pivodu. Avsak
béhem ovérovani projektu se zapojovaly také ostatni déti, které mély o aktivity v ramci

projektu zajem.

5.3 Realizace projektu

Realizace projektu se uskute¢iiovala na pielomu listopadu a prosince a probihala v ramci
sedmi dnti. Do matetské Skoly jsem dochazela kazdy den, pfi¢emz ovéfovani projektu
probihalo v ramci rannich aktivit po snidani déti. Projekt nebyl ovéfovan v ramci didakticky
zamétenych Cinnosti, a to z toho diivodu, aby nebyla naruSena ¢innost ucitelky, kterd méla
jiz v dany termin pro déti pfichystany program. Tento projekt mél urcité faze projektu, které
muzeme vidéet nize.

Faze projektu:

e Pripravna faze — tato faze probihala béhem srpna a zafi a spocivala v pfipraveé

pomtucek pro projekt véetné §iti panenky

e Realizacni faze — v ramci této faze probihala realizace a ovéfovani projektu ve

vybrané matei'ské Skole ve Zlinském kraji

e Hodnotici faze — posledni fiaze byla vénovana evaluaci projektu ucitelkou,

sebereflexi, zpracovani zaveéru a doporuceni pro praxi mateiskych skol

5.3.1 Den prvni

Tabulka 1: Den prvni

Téma: Seznameni

Casova dotace: 15 minut

Organizac¢ni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materidlem, vypravéni, napodobovani

Prostfedky a pomiicky: obrazky dvou divek, ozdobena papirova krabice, vyrobena panenka,

mapa v podobé¢ fotografie tidy, basen

Cile:

e Rozvijet komunikaéni dovednosti déti

e Rozvijet u déti orientaci v prostoru tiidy
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e Rozvijet proces porovnavani u déti

Kompetence:
Komunikativni kompetence

e Dité se dokdze predstavit ostatnim

Kompetence k feSeni problémi

e Dité se dokaze podle planku zorientovat v prostoru tiidy

Kompetence k uceni

e Dité dokaze identifikovat rozdily mezi jednotlivymi postavami

Priitbéh:

S détma si nejprve sedneme do krouzku na koberec a predstavime si sva jména, ktera si také
pro lepsi zapamatovani vytleskame. Nasleduje motivace: Détem feknu, Ze jsem po cesté do
matefské Skoly néco nasla a u toho détem ukazu obrazek, ktery bude vypadat jako mapa (viz
ptiloha P II). Mapa bude v podob¢ fotografie ¢asti tfidy, na niz se bude nachéazet urcity bod,
ktery bude vyznacen Cervenym kiizkem. Na mapu se spole¢né podivame a zkusime ji rozlustit.
Déti se u toho budu ptat na otazky typu, co si mysli, ze se na daném misté bude nachazet a
budu je nabadat k hledani vyznac¢eného mista. Spole¢n¢ poté zkusime vyznacené misto z mapy
najit ve tfidé matefské Skoly, ke kterému se také spolecné piesuneme. Konkrétné se bude
jednat o skiin, ve které se bude nachdzet ozdobena krabice. Krabici si spolecné vezmeme a
otevieme. Po otevieni zjistime, Ze se v krabici nachdzi panenka a s ni také dopis. Spolecné si
dopis s détmi otevieme a podivame se na ného. Nasledné zjistime, zZe se v ném nachézi ptibéh.
Spole¢né vezmeme panenku do rukou, sedneme si do krouzku na koberec a détem piibéh
z dopisu piectu.

Piibch:

Milé déti,

Tato panenka pochazi z daleké zemé, kterd se jmenuje Ukrajina. Panenka je velmi zvédava.
Jednoho dne se rozhodla, Ze prozkouma cely Siry svét a vydala se na velké dobrodruzstvi.
Cestovala mnoho dni a noci, ale najednou se ztratila! VSude se nachazely neznamé ulice a
domy a panenka nevédé€la, co ma dé¢lat. Panenka zistala stat na jedné z ulic a plakala. Az
najednou si ji v§imla jedna hol¢icka, kterd si ji s sebou vzala donli. Hol¢icka uz ma ale doma
panenek spoustu, a proto si panenku nemuze nechat. Panenka se boji, Ze ji ostatni déti
nepiijmou, protoze se od ostatnich odliSuje. Proto, potfebuje Vasi pomoc. A tak panenku

v

posilam Vam, protoze véfim, ze se o panenku hezky postarate.
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Po ptecteni dopisu se déti zeptam, kdo si mysli, ze dopis napsal. Také se déti zeptam, jestli si
tedy panenku nechame a pomitizeme ji. Poté panence spole¢né¢ vymyslime néjaké jméno,
abychom ji mohli oslovovat jménem. Také détem feknu, zZe panenka nema s sebou ani zadné
véci, a tak ji je spolecné v pribéhu celého tydne vytvotime. Také détem feknu, ze se panenka
preci nemusi ni¢eho bat, protoze ji mezi sebe samoziejmé pfijmeme. Tim také budu déti
vybizet k tomu, aby panenku mezi sebe pfijaly. Aby panenka neméla strach, tak se pro ni
spole¢né nauc¢ime basnicku s pohybovym doprovodem, ktera panenku utvrdi v tom, Ze i pfes
to, ze je odlisna od ostatnich, vitbec nic neznamena.

Bésnicka:

I kdyZ nejsme vsichni z Ceska, (obéma rukama nad hlavou znazornime pulkruh)

Chvile ve skolce je ndm hezka. (dlanémi ukazujeme na prostor ve tfid¢)

I ptes to, ze kazdy jiny jsme, (ddme ruce na tvafe a u toho se usmivame)

Radi se mit mtizeme. (rukama sami sebe obejmeme)

Vsichni jsme vSak uvnitf stejni, (pohladime se na srdci)

Ale nikdo z nés neni obycejny. (prstem kyveme ze strany na stranu)

S détmi se nasledn€ budeme bavit o tom, Ze jsme kazdy jiny, a praveé to nas déla originalni. A
proto piejdeme na dalsi aktivitu, kde se s détmi podivame, v ¢em muizeme byt rozdilni. Pro
déti si prichystam dva obrazky, na kterych budou postavy riznych divek, které¢ budou odlisné
narodnosti (viz pfiloha P III). Spolecné si budeme povidat o tom, co se na jednotlivych
obrazcich nachazi. Déti poté budou mit za tkol porovnat tyto divky mezi sebou. Mohou fict,
co maji postavy na obrazcich spoleéného (mizou fict, Ze jsou to ob¢ divky, ze maji stejné
vlasy a tak podobné&) a poté najdou také prvky, které maji odlisné. Nasledujicim tikolem déti
bude najit alespon par véci, které maji spoleného mezi sebou. Miize se jednat o cokoliv —
napiiklad o to, Ze jsou obé€ divky, Ze jsou sestry, ze maji stejné oc€i, vlasy a podobné. Nasledné
spolecné vymyslime urcité znaky, které mame spole¢né vSichni dohromady vcetné panenky.

Na zavér pohladime panenku, aby se s nami citila dobie a fekneme ji, Ze se nemusi niceho bat.
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Obrazek 1: Den prvni

Sebereflexe:

Prvni motivaci, kterou jsem vyuzila ve formé mapy, byla pro déti velmi ldkava a zajimava.
Déti ihned poznaly, Ze na fotografii se nachazi jejich tfida. DalSi motivaci, kterou jsem
vyuzila ve formé vyrobené plySové panenky, kterd byla zabalend v ozdobené papirové
krabici s pestrymi barvami, byla pro déti velmi atraktivni. Z toho diivodu, Ze jsem aktivitu
vykonavala v rdmci rannich aktivit, tak se do vystupu zapojovaly i ostatni déti, které tato
aktivita zaujala. AvSak nékteré déti aktivitu rusily, a proto by bylo vhodné aktivitu vykonavat
spiSe v odpolednich hodinach, popiipadé mimo déni tfidy. Také tim, ze byla aktivita
vykonéavana na koberci, na kterém probihala volna hra zbylych déti, tak nckteré déti tyto
¢innosti narusSovaly, 1 kdyz se do ni nezapojily. A proto bych se pro piisté presunula ke
stolecku, abychom byli mimo volnou hru déti. Mladsi z divek ke konci aktivity nezvladala
udrzet pozornost, proto jsem ji musela znova namotivovat pomoci panenky. Pfi vystupu jsem
se snazila klast détem oteviené otazky a vedla je k tomu, aby mi na n¢ odpovédely. Béhem

komunikace jsem si také u déti zjisStovala, zda danym pokyntim rozumi.
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5.3.2 Den druhy

Tabulka 2: Den druhy

Téma: Lidské t€lo

Casovia dotace: 20 minut

Organizacni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, napodobovéani, hra

Prostiedky a pomiicky: pfedem vyrobena panenka, ¢asti obliceje pro panenku vyrobené z
latky, karticky s obrazky lidského téla, pisenn Hlava, ramena, kolena, palce v Ceské 1 v

ukrajinské verzi, reproduktor, basen

Cile:

e Rozvijet u déti slovni zdsobu s tématikou lidského téla
e Rozvijet reak¢ni rychlost déti na podnét

e Posilovat u déti védomi o vlastnich ¢astech téla

Kompetence:
Komunikativni kompetence

e Dit¢ dokaze pojmenovat jednotlivé ¢asti téla

Kompetence k uceni

e Dité dokaze reagovat na pokyny ucitele

o Dité dokaze identifikovat misto na svém téle

Prubéh:

S détmi si sedneme ke stolecku. Déti namotivuji pomoci panenky z ptedchoziho dne, ktera
vSak nema vSechny c¢ésti svého téla, proto poprosim déti, aby panence chybéjici ¢asti téla
doplnily. Déti pfed sebou budou mit zbyvajici ¢asti té€la panenky, konkrétné obliceje, a to
v podob¢ latky, na které bude nasity suchy zip. Bude se jednat o pusu, o€i, nos a usi. Déti
budou mit za ukol tyto ¢asti oblic¢eje pfilepit na panenku. Pfedtim si nejprve vSechny c¢asti
pojmenujeme. A ted kdyZ uz panenka mé oblic¢ej, mlizeme piejit na dalsi aktivitu. Détem
ukézu karticky, na kterych budou jednotlivé ¢asti lidského téla (viz ptiloha P IV). Karticku
vzdy zvednu, déti ji pojmenuji a poté€ budou mit za tikol, se dotknout dané¢ho mista z karticky
na svém téle a také na téle panenky. Poté na zem polozim panenku a déti tyto karticky budou

pfifazovat k panence na spravna mista a u toho vzdy budou fikat panence, kde ma jednotlivé
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casti téla, jelikoz panenka dané pojmy nezna. Nasleduje pohybova aktivita. S détmi si
stoupneme na koberec a zahrajeme si hru Na lepidla. Détem objasnim pravidla hry. Reknu
jim, Ze budu fikat jednotlivé ¢asti lidského téla z predchozich obrazki, které jim u aktivity
budu také ukazovat. DéEti se budou muset spojit s kamarddem a s panenkou tou ¢asti téla,
kterou zminim. Vzdy jim u toho feknu: ,,Lepidlo se vylilo a (danou cast téla) détem spojilo.
Napriklad: ,,Lepidlo se vylilo a ruce deétem spojilo“. Dé¢ti se budou muset spolecné i
s panenkou spojit rukama. Na konec si spolecné zazpivame a zdramatizujeme piseit Hlava,
ramena, kolena, palce. Nejprve détem tuto piseil pustim v ukrajinské verzi a poté v Ceské.
Détem pisent budu zpivat a poté ptidime doprovod pisné, panenka nas bude po celou dobu
pisn¢ doprovazet. Po pisnicce panence fekneme, jaké ¢asti téla v ni zaznély a ukdzeme je na
téle panenky. Na zavér si zopakujeme basnicku s pohybovym doprovodem, kterou se spolecné
uc¢ime pro panenku.

Bésnicka:

I kdyZ nejsme vsichni z Ceska, (obéma rukama nad hlavou znazornime pulkruh)

Chvile ve skolce je ndm hezkd. (dlanémi ukazujeme na prostor ve tiid¢)

I ptes to, ze kazdy jiny jsme, (ddme ruce na tvaie a u toho se usmivame)

Radi se mit miizeme. (rukama sami sebe obejmeme)

Vsichni jsme vSak uvnitt stejni, (pohladime se na srdci)

Ale nikdo z nés neni obycCejny. (prstem kyveme ze strany na stranu)

Na Uplny zavér si spolecné¢ sedneme do krouzku na koberec a zopakujeme si, jaké casti

lidského téla jsme se dnes naucili.

Obrazek 2: Den druhy
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Sebereflexe:

Vyuziti panenky se mi jevila jako vhodna motivace, prohloubila u divek z4jem o danou
aktivitu. Déti piifazovaly panence Casti téla, které byly na suchy zip, coz je velmi bavilo.
Obrazky na kartickach jsem vyuzivala redlné, aby déti ziskaly redlné predstavy. Na
kartickach se vyskytovaly i ¢asti t€la, které by mohly byt pro déti sté€Zejni, naptiklad obrazek
oboci. Starsi z divek vSak obrazek ihned rozeznala. K aktivité se po chvili pfidaly 1 dalsi déti,
a tak by bylo efektivnéjsi aktivitu vykondvat mimo kolektiv déti. Béhem aktivit jsem
vyuzivala zdrobnéliny, na coz bych si pro pfisté chtéla dat pozor. Déti jsem se Casto pro

ovéteni ptala, jestli danym pokyniim rozumély.

5.3.3 Den treti

Tabulka 3: Den tfeti

Téma: Emoce

Casova dotace: 20 minut

Organizac¢ni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, napodobovani

Prostfedky a pomiicky: vyrobena panenka, karticky s jednotlivymi druhy emoci, obrazky
riznych situaci, zalaminovany vykres obli¢eje s pfipevnénym suchym zipem, oblicejové

komponenty piilepené na suchy zip, sta s ismé€vem pro panenku, basen

Cile:

e Rozvijet slovni zadsobu déti na téma emoce
e Podpoftit vyjadiovaci schopnosti déti

e Podpofit nonverbalni komunikaci déti

Kompetence:
Komunikativni kompetence

e Dit¢ dokaze pojmenovat jednotlivé emoce
e Dité dokaze vyjadiit své emoce

e Dité dokaze ptredvést jednotlivé emoce

Pribéh:
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S détmi si sedneme ke stolecku. Pro motivaci vyuziji vyrobenou panenku. Détem feknu, Ze je
panenka smutna, jelikoz tady nikoho neznd. Zeptam se déti, jestli vi, jak vypada takovy smutek
a at’ ho predvedou na sob¢. Déti se nasledné zeptam, jak jinak se panenka mitize citit a at’
panence samy danou emoci piedvedou. Détem nasledné feknu, ze lidé se mohou citit rizné a
ukdzu jim pfedem pfichystané karticky s obrazky riznych druhti emoci (viz ptfiloha P V).
Nejprve détem jednotlivé karticky ukazu a spolecné si fekneme, co se na karticce objevuje za
emoci. S détmi si nasledn¢ emoce z obrazkli vyzkouSime samy na sob¢. Détem vzdy ukazu
danou karticku a déti budou mit za tikol emoci z obrazku predvést. Nasledné si s détmi
fekneme, co konkrétni emoci mohlo predchéazet. Naptiklad pla¢i mohlo pfedchazet to, Ze dité
z obrézku ztratilo svoji hracku, nebo se zranilo a tak podobn¢. Détem poté vyskladam karticky
s emocemi na stll tak, aby na né déti vidély. Détem budu predvadét jednotlivé emoce, které
se vyskytuji na karti¢kach a déti budou mit za ukol zvednout vzdy danou karticku podle toho,
kterou si mysli, ze pfedvadim emoci. Po této aktivité¢ spoleéné prejdeme na dalsi aktivitu.
Détem ukazu obrazky jednotlivych situaci, na kterych se budou nachazet lidé, ktefi citi rizné
emoce (viz pfiloha P VI). S détmi si tyto situace nejprve prohlédneme a popiSeme, co se na
nich nachazi. D¢ti ndsledné budou hadat, jak se postava na obrazku muze citit. Déti budou mit
tedy za ukol urcit karticku se spravnou emoci podle toho, jak se osoba na obrazku citi. Poté se
budeme spolecné o jejich vybéru bavit. Po této aktivit¢ piejdeme na dalsi a posledni ¢innost.
Détem rozddm ptredem namalované a zalaminované vykresy oblicejii, na kterych bude
nalepeny suchy zip (viz ptiloha P VII). Pfed déti vyskladam jednotlivé Casti obliceje, na
kterych bude ze zadni strany také upevnén suchy zip. Cilem c¢innosti bude vytvorit
z komponentll oblicej, podle toho, jak se déti samy citi. Komponenty se budou na oblicej
pfipeviiovat za pomoci suchého zipu. Po tom, co oblicej bude zkompletovany, tak si spolecné
fekneme, co za emoci obrazek piedstavuje. Pokud by déti nedokazaly emoci pojmenovat, tak
ke svému vykresu alesponi ptifadi konkrétni karticku s emoci z pfedchozi aktivity. S détmi si
fekneme, proC se tak citime a panence spole¢né povime, zZe je v potadku, Ze se obCas necitime
dobfe. A abychom panenku rozveselili, tak ji spolecné¢ fekneme basnicku s pohybovym
doprovodem, kterou se pro ni u¢ime.

Bésnicka:

I kdyZ nejsme vsichni z Ceska, (obéma rukama nad hlavou znazornime pilkruh)
Chvile ve skolce je nam hezka. (dlanémi ukazujeme na prostor ve tfid¢)

I ptes to, ze kazdy jiny jsme, (ddme ruce na tvafe a u toho se usmivame)

Radi se mit miizeme. (rukama sami sebe obejmeme)
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VSichni jsme vSak uvnitt stejni, (pohladime se na srdci)

Ale nikdo z nés neni obycCejny. (prstem kyveme ze strany na stranu)

Na zavér panence pifipevnime na Usta ismév, ktery bude usity z latky a na ném nasity suchy
zip. Panenka bude tedy po nas$i basnicce jiz vesela. Na Uplny zavér si sedneme znova do

krouzku na koberec a spolecné si fekneme, jaké druhy emoci jsme se dnes naucili.

N

Obrazek 3: Den tieti

Sebereflexe:

Motivace pomoci panenky se mi zdala jako vhodnd, déti panenka namotivovala
k vykonavani ¢innosti. S détmi jsme probiraly jednotlivé emoce. Vyskytovaly se v§ak mezi
kartickami i takové emoce, které by pro déti mohly byt ndrocné, jako naptiklad vydésenost.
Prekvapilo mé vSak, ze starsi z divek ihned védéla, ze chlapec na obrazku je vydéSeny.
Neékteré emoce vsak byly naro¢né a déti je pojmenovat nedokazaly, jako napiiklad inava ¢i
nemoc. Pfi otdzce, jak by se panenka mobhla jinak citit, tak mladsi z divek nevédéla, co po ni
chei. Avsak star§i z divek fekla, Ze panenka mize byt i1 Stastna. KartiCky s emocemi jsem
vytvofila ve dvou variantach. Prvni skupina karticek obsahovala kreslené obrazky a druha
skupina obsahovala realné obrazky. Priméarné€ jsem u déti vyuzivala redlné¢ obrazky, aby tak
déti mely redlné predstavy o tom, jak takova emoce na lidech vypadd. Avsak kdyz déti
néjakou emoci nepoznaly, tak jsem jim zkusila ukazat karticku s kreslenym obrazkem, jestli
by jim pfi rozpoznani emoce nepomohla. Podle mého nazoru kreslené karticky nebyly

dostate¢n¢ rozpoznatelné, tudiz staCilo mit karticky pouze srealnymi obrazky. Pii
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sestavovani vlastni emoce z obli¢eje mladsi z divek sestavila Stastny oblicej, avSak

[ 24

piekvapeny, a odivodnila si to tim, Ze je piekvapend z panenky. Komunikace s détmi byla
podle mého nazoru adekvatni vzhledem k véku déti. Casova dotace aktivit byla taktéZ

zvolena vhodné s ohledem na vék déti.

5.3.4 Den ¢tvrty

Tabulka 4: Den Ctvrty

Téma: Barvy

Casova dotace: 20 minut

Organizac¢ni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, napodobovéni, hra

Prostiedky a pomiicky: vyrobend panenka, karticky s jednotlivymi barvami, karticky

s obrazky rliznobarevnych véci, basen

Cile:

¢ Rozvijet slovni zasobu d¢ti na téma barvy
e Rozvijet u déti proces tiidéni

e Rozvijet zrakové vnimani déti

Kompetence:
Komunikativni kompetence

e Dité dokaZe pojmenovat jednotlivé barvy

Kompetence k FeSeni problému

e Dité dokaze rozttidit obrazky podle barev

Kompetence k uceni

e Dit¢ dokaze vyhledat pfedmét podle danych kritérii

Prubéh:
S détmi si nejprve sedneme do krouzku na koberec 1 s panenkou a spole¢né se pozdravime.
Na uvod si zopakujeme basnicku s pohybovym doprovodem, kterou se pro panenku spole¢né

ucime.
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Bésnicka:

I kdyz nejsme vsichni z Ceska, (obéma rukama nad hlavou znazornime ptilkruh)

Chvile ve skolce je nam hezka. (dlanémi ukazujeme na prostor ve tfid¢)

I pies to, ze kazdy jiny jsme, (ddme ruce na tvare a u toho se usmivame)

Radi se mit miizeme. (rukama sami sebe obejmeme)

VSsichni jsme vSak uvnitf stejni, (pohladime se na srdci)

Ale nikdo z nas neni obycejny. (prstem kyveme ze strany na stranu)

S détmi se po basnicce presuneme ke stolecku. Pro motivaci vyuziji opét vyrobenou panenku.
Détem teknu, ze panenka neznd zadné barvy a tim se déti zeptam, jaké znaji barvy. Dale se
déti skrze panenku zeptam, jaka barva je jejich nejoblibenéj$i. U toho jim bude panenka
ukazovat na riizné pfedméty s riznymi barvami v matetské Skole a déti se ptat: ,,Je tohle tvoje
oblibend barva? “ Po tom, co zjistime, jaka barva déti je jejich oblibena, tak ptfejdeme na prvni
aktivitu. Détem budu ukazovat jednotlivé karticky s riznymi barvami (viz ptiloha P VIII).
Konkrétn¢ se bude jednat o barvu zelenou, modrou, zlutou, oranzovou, ¢ervenou, fialovou,
rizovou, ¢ernou, hnédou, Sedou a bilou. Barev si nachystam vétsi mnozstvi, avSak podle toho,
jak déti budou zvladat barvy zdkladni, pfejdeme i na Sir§i spektrum barev. Détem budu
karti¢ky s jednotlivymi barvami ukazovat a déti je budou pojmenovavat. Kdyz déti nebudou
n¢kterou z barev znat, tak si ji spole¢né pojmenujeme. V nasledujicim kroku détem rozdam
karticky, na kterych se budou vyskytovat rizné pfedméty (viz ptiloha P IX). S détmi si tyto
karticky nejprve ukdZeme a fekneme si, co se na nich nachazi. Dané pfedméty na karti¢kach
budou zobrazeny v pfedchozich barvach. Déti budou mit za kol roztfidit jednotlivé karticky
s vécmi a piifadit ji k obrazku stejné barvy. U toho budou déti vzdy tikat, o jakou barvu se
jedna. Po této aktivité¢ bude nasledovat pohybova aktivita. Nejprve si sedneme do krouzku na
koberec i1 s panenkou, pfi¢emz karticky s jednotlivymi barvami umistim doprostied kruhu tak,
aby na n¢ vSechny déti vidély. Déti namotivuji pomoci panenky, kterd porad barvy nezna, a
tak panenka bude vzdy ukazovat na jednotlivé barvy a déti budou mit za ukol pfinést panence
jakoukoliv v&c z matetské Skoly, kterd vSak bude zobrazena v dané barvé. Po tom, co déti
pfinesou panence danou véc, tak ji poloZime na konkrétni karti¢ku s barvou, abychom zjistily,
jestli je to opravdu stejna barva. Na zavér si zopakujeme spole¢né basnicku s pohybovym
doprovodem, kterou se pro panenku ucime.

Na tplny zavér si sedneme s détmi opet do krouzku, kde si zopakujeme, jaké barvy jsme se

dnes spole¢né naucili.
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Obrazek 4: Den ctvrty

Sebereflexe:

Pivodné jsem pro déti chtéla vyuzit pouze zékladni barvy. Pro piipadné zpestfeni jsem si
nachystala pro déti také SirSi spektrum barev jako je fialova, Sedd, Cernd, bild a rizova a
podle toho, jak by déti zvladaly zakladni barvy, tak bychom si vyzkouSely pracovat i se
Jediné barvy, které déti neznaly, byly barvy hnédé a Sedd. Déti pii tfizeni jednotlivych karet
thned pochopily, co maji délat a hned co uvidély danou karticku, tak ji automaticky daly na
spravné misto podle barvy. K aktivité se po chvili pfipojila jedna dalsi hol¢icka. Aktivita
probihala u stolecku, avSak z toho diivodu, Ze probihala v rannich hodinach a do matetské
Skoly zrovna pfichazely déti, tak bylo kolem divek spousta rusivych elementl. AvSak az na
drobné pfesmérovani pozornosti mladsi z divek jinam, divky udrzely pozornost po celou

dobu aktivity.

5.3.5 Den paty

Tabulka 5: Den paty

Téma: Obleceni

Casova dotace: 25 minut

Organizacni forma: fizena Cinnost
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Metody: rozhovor, prace s obrazovym materiadlem, pracovni ¢innost, napodobovani

Prostiedky a pomitcky: vyrobend panenka, karticky s obrdzky riznych druhli obleceni,

obrazky znazornujici jednotlivé ro¢ni obdobi, latka, nlizky, fixy, basen

Cile:

e Rozvijet slovni zasobu déti na téma obleCeni
e Rozvijet u déti proces tridéni

e Rozvijet tvofivost déti

Kompetence:
Komunikativni kompetence

e Dité dokdZe pojmenovat jednotlivé kusy obleceni

Kompetence k uceni

e Dit¢ dokaze rozttidit jednotlivé druhy obleceni podle danych kritérii

e Dité dokaze vytvotit obleceni pro panenku

Priibéh:

S détmi si sedneme do krouzku na koberec. Do rukou vezmu panenku a spole¢né se ni
pozdravime. DéEti se zeptam, zda si pamatuji basnicku, kterou se pro panenku uc¢ime. Poté si
Jji spolecné zopakujeme.

Bésnicka:

I kdyz nejsme vsichni z Ceska, (obéma rukama nad hlavou znazornime piilkruh)

Chvile ve skolce je nam hezka. (dlanémi ukazujeme na prostor ve tfid¢)

I ptes to, Ze kazdy jiny jsme, (dame ruce na tvafe a u toho se usmivame)

Radi se mit miiZzeme. (rukama sami sebe obejmeme)

VSsichni jsme vSak uvnitf stejni, (pohladime se na srdci)

Ale nikdo z nés neni obycejny. (prstem kyveme ze strany na stranu)

Nasleduje motivace, kdy vyuZziji op€t vyrobenou panenku. Détem feknu, Ze panenka s sebou
nemd zadné obleceni a jelikoZ je panence uz zima, tak bychom ji né€jaké obleceni mohly
spolecné vytvoftit. S détmi se spole¢né presuneme ke stoleCku. Nejprve se vSak déti zeptam,
jaké obleceni muzeme mit. Tim si pfedstavime a popiSeme, jaké obleCeni mame zrovna vSichni
na sob&. Nasledné détem ukazu pfedem ptichystané karti€ky s obrazky jednotlivych druhii
obleceni (viz pfiloha P X). Détem budu jednotlivé karticky ukazovat a u toho si je budeme

spolecné pojmenovavat. Po tom, co si vSechno obleceni spolecné pojmenujeme, tak déti
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namotivuji znova pomoci panenky. Détem feknu, ze panenka vsak nevi jaké obleceni nosime
v urcitych ro¢nich obdobi. A tim ukdzu détem cCtyfi obrazky, které budou znazornovat
jednotlivé ro¢ni obdobi (viz pfiloha P XI). S détmi si nejprve tyto obrazky projdeme a
popiseme. Rekneme si, co jednotlivé obrazky znazorfiuji. Tim se dostaneme k tomu, Ze
obrazky charakterizuji jaro, 1éto, podzim a zimu. Nasledné détem budu ukazovat opét obrazky
s jednotlivymi kusy obleceni a déti budou obleceni ttidit podle toho, v jaké ro¢ni obdobi dané
obleceni nosime.

Nasledné pfejdeme spolecné na tvofeni obleceni pro panenku. Pied déti vyskladam jednotlivé
kusy latky. Déti panence na kousky latky pomoci fixd nakresli s moji pfipadnou dopomoci
ruzné druhy obleceni. Obleceni poté nasledné vystiihnu a sesiji k sob€. Hotové obleceni na
zaver spole¢né oblékneme panence. Na uplny zavér si sedneme do krouzku na koberec, kde si

spole¢né zopakujeme, co jsme se dnes spole¢né naucili.

Obrazek 5: Den paty

Sebereflexe:

Pro motivaci jsem vyuzila panenku, kterd na sobé neméla zadné obleCeni. Motivace
k danému tématu u déti vyvolala zdjem. Divky ihned na panenku natahovaly paZe a chtély
si ji vzit do rukou. Obrazky, které jsem vyuzila byly realné a déti tak spoustu z nich ihned
poznaly. Avsak méla jsem obrazkd nachystanych podle mého nazoru zbyte¢né mnoho. Pro

pristé bych vyuzila obrazkd méné. Nékteré z nich byly pro déti piili§ naro¢né, jako naptiklad



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

znazornéni kombinézy. Divky sice védély, o co se jednd, ale spravny ndzev neznaly. U
nékterych druhti obleceni divky vyuzivaly zprvu ukrajinské ndzvy, poté jsme si spolecné
nazvy fekly v Ceském jazyce. Pti popisovani obrazki s jednotlivymi druhy ro¢nich obdobi
déti rozumély, jaké roCni obdobi obrdzek znazornuje, avSak pojmenovat ho déti zprvu
nedokézaly. Pii tfidéni obleCeni divky ihned védély, kam jednotlivé kusy obleCeni patfi.
Aktivita, kdy déti vyradbély panence obleceni, byla pro déti pomérné naro¢na. Starsi z divek
dokazala na latku nakreslit obleceni, a dokonce zvladla obleCeni poté i sama vystiihnout
détskymi nizkami. Mladsi z divek tuto aktivitu ptilis nezvladala. Proto jsem divce nakreslila
a vystiihla dané kusy obleceni a divka ho poté pouze dozdobila pomoci fixl. Proto bych

pristé ptipravila latku predem tak, aby to zvladly divky ob¢. Taky z ¢asového hlediska by to

vewr

5.3.6 Den Sesty

Tabulka 6: Den Sesty

Téma: Rezim dne matetské Skoly

Casova dotace: 15 minut

Organizacni forma: fizena Cinnost

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, napodobovani

Prostfedky a pomiucky: vyrobena panenka, karti¢ky s obrazky rezimu dne v mateiské Skole,

karticky s realnymi predméty nachézejici se v mateiské skole, basen

Cile:

e Rozvijet komunikaéni dovednosti déti
e Rozvijet u déti proces fazeni

e Rozvijet prostorovou orientaci déti

Kompetence:
Komunikativni kompetence

e Dit¢ dokaze popsat denni reZim matei'ské Skoly

Kompetence k uceni

e Dit¢ dokaze setadit obrazky podle casové posloupnosti

Kompetence k fec¢eni problémi

e Dit¢ dokaze ve tfid€ vyhledat realné véci z obrazku
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Prubéh:

S détmi si nejprve spolecné veetné panenky sedneme do krouzku na koberec a navzajem se
pozdravime. Nasledn¢ se déti zeptam, zda si pamatuji basnic¢ku, kterou se pro panenku uc¢ime
a spolecné si ji zopakujeme.

Bésnicka:

I kdyz nejsme vsichni z Ceska, (obéma rukama nad hlavou znazornime ptilkruh)

Chvile ve skolce je nam hezka. (dlanémi ukazujeme na prostor ve tfid¢)

I pies to, ze kazdy jiny jsme, (ddme ruce na tvare a u toho se usmivame)

Radi se mit miizeme. (rukama sami sebe obejmeme)

VSsichni jsme vSak uvnitf stejni, (pohladime se na srdci)

Ale nikdo z nés neni obycejny. (prstem kyveme ze strany na stranu)

Po tom, co si zopakujeme basnicku, tak se presuneme ke stolecku. Nésleduje motivace pomoci
panenky. Panenka matefskou $kolu viibec nezné a nevi, jak to v ni chodi, proto pottebuje
pomoc déti, aby ji seznamily s chodem matetské Skoly. Pfed déti na stolecek vyskladam
karticky s obrazky jednotlivych €innosti vykonavanych v matetské skole (viz ptiloha P XII).
Bude se jednat o obrazky, kde si déti hraji, kde déti obédvaji, kde spi a tak podobné. S détmi
si nejprve tyto karticky projdeme a popiSeme si, co se na obrazku nachéazi. Ukolem déti bude
nasledné seradit tyto karticky podle ¢asové posloupnosti. Po tom, co karticky budou mit
umisténé. Nasledné pfejdeme na dalsi aktivitu. Détem budu ukazovat jednotlivé karticky
s obrazky, na kterych se budou vyskytovat redlné véci ze tfidy mateiské Skoly (viz ptiloha P
XIII). Na obrazkach se bude nachazet umyvadlo, hraci kuchyiika, misto, kde maji déti postylky
na spani a podobné. S détmi si nejprve tyto obrazky popiSeme a fekneme, co se na nich
nachéazi. Nasledn¢ budeme ve tiid€ matetské Skoly vyhledavat redlnd mista, kde se dana véc
skute€né nachdzi. Napiiklad kdyz détem ukaZu obrazek umyvadla, tak se spole¢né 1
s panenkou pifesuneme k mistu v matetské Skole, kde se také nachazi umyvadla. Vzdy u
danych véci si fekneme, co se a jak u nich vykonava, naptiklad u umyvadla si vZzdy umyvéame
ruce a déti panence piedvedou, jak se dana ¢innost spravné déla. Timto panenku provedeme
po matefské Skole. Na zavér panenka détem pod€kuje za to, Ze ji déti po mateiské Skole
provedly. Na Gplny zavér si spolecné sedneme znova do krouzku na koberec a zopakujeme si,

co jsme se dnes spole¢n¢ naucili.
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Obrazek 6: Den Sesty

Sebereflexe:

Motivace v podobé panenky, kterd neznd chod matetské Skoly se mi jevi jako vhodné
zvolend s ohledem na v&k déti. Déti panenka ihned zaujala a motivovala je tak k vykonavani
dané aktivity. Obrazky, které jsem vyuzila pro zobrazeni reZimu dne v mateiské Skole, jsem
vyuzila kreslené, avSak déti nemé&ly problém s tim, poznat, co se na jednotlivych obrazcich
nachdzi. Starsi z divek dokazala sefadit obrazky podle Casové posloupnosti. Avsak mladsi
z divek zprvu nechépala princip fazeni. Proto bych se do budoucna pokusila aktivitu Iépe
objasnit. Po chvili v§ak princip pochopila a aktivné se do aktivity zapojila. Pro karticky
s vécmi v matefské Skole jsem vyuzila redlné obrazky, aby tak déti ihned poznaly, jakou véc
dany obrazek znazornuje. Pii vyhledavani redlnych mist z karti¢ek ve tfideé, si déti vzaly
panenku s sebou, chytily ji za ruce a vzdy ji dany pfedmét ukazaly a seznamily ji s nim. Pti
této aktivité, kdyz divky mély vyhledavat danou véc z prostoru v herné, tak divky byly
ruSeny zbylymi détmi, které si na koberci hraly. Déti na koberci stavély véz z kostek, starsi
divku v€Z zaujala a §la se na ni podivat a tim na chvili od aktivity odb&hla. Avsak po chvili
si to uvédomila a vratila se k aktivité. Proto bych pro ptisté vyuzila spiSe zbyly prostor ve
tfide, ktery neni pro déti az tak stahujici, tudiz ¢ast se stoleCky. Divky by se tak mohly

soustiedit pouze na konkrétni ¢innost a nesmefovat pozornost k jinym détem.
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5.3.7 Den sedmy

Tabulka 7: Den sedmy

Téma: Jidlo a piti

Casovia dotace: 20 minut

Organizacni forma: fizena ¢innost

Metody: rozhovor, prace s obrazovym materialem, pracovni ¢innost, napodobovani

Prostfedky a pomiicky: vyrobena panenka, karticky s obrazky rtiznych druht jidla a piti,

letdky s potravinami, bily tvrdy papir, nizky, tuhé lepidlo, basen

Cile:

e Rozvijet slovni zasobu déti na téma jidlo a piti
e Rozvijet ptedstavivost déti

e Rozvijet manipula¢ni dovednosti déti

Kompetence:
Komunikativni kompetence

e Dit¢ dokaze pojmenovat jednotlivé druhy jidla a napoji

Kompetence k uceni

e Dité dokaze vytvoftit recept pro panenku

e Dité dokdze manipulovat s vytvarnym materidlem

Prubéh:

S détmi si zpocatku sedneme do krouzku na koberec, kde se 1 s panenkou spole¢né pfivitame.
Nasledné¢ si spolecné zopakujeme basnicku, kterou se pro panenku ucime.

Bésnicka:

I kdyz nejsme vsichni z Ceska, (obéma rukama nad hlavou znazornime piilkruh)

Chvile ve skolce je nam hezka. (dlanémi ukazujeme na prostor ve tfid¢)

I ptes to, Ze kazdy jiny jsme, (dame ruce na tvafe a u toho se usmivame)

Radi se mit miizeme. (rukama sami sebe obejmeme)

Vsichni jsme vSak uvnitf stejni, (pohladime se na srdci)

Ale nikdo z nés neni obycejny. (prstem kyveme ze strany na stranu)

Po basnidce se spoleéné presuneme ke stole¢ku. Déti namotivuji pomoci panenky. Reknu

détem, Ze se dnes s panenkou rozlou¢ime, ale panenka je hladova a nez odjede, tak bychom ji
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spole¢n¢ mohli na rozloucenou pfipravit né¢jaky pokrm. Ale abychom panence mohli néco
uvaftit, tak si nejprve fekneme, jaké potraviny miizeme u toho vyuzit. Détem nésledné ukazu
karticky s obrazky rGznych druhii potravin v podobé ovoce, zeleniny ale i masa, mlécnych
vyrobktli a podobné¢ (viz ptiloha P XIV). Mezi kartickami se budou také vyskytovat obrazky
zakladnich napoji jako je voda, ¢aj nebo mléko. Détem vzdy budu ukazovat jednotlivé
karticky a spole¢né si fekneme, co se na obrazku nachéazi. Nasledné se déti zeptam, jaky pokrm
je jejich nejoblibengjsi a u toho budu navazovat na predchozi obrazky a ptat se déti, jestli je
tohle jidlo jejich oblibené. Nasledné piejdeme na chystani pokrmu pro panenku. Nejdiive vSak
musime vytvofit panence specidlni recept, podle kterého budeme vaftit. Pfed déti vyskladam
rizné letaky s potravinami a také tvrdy bily papir, fixy a nizky. Déti budou vysttihovat riizné
druhy potravin z letakti podle vlastniho vybéru. Starsi z divek zvladne stiihat i samostatné, ale
mladsi divce se stithanim pomiizu nebo ji obrazky dle jejiho vybéru vystfihnu. Vystiihnuté
obrazky poté pomoci tuhého lepidla déti nalepi na tvrdy bily papir. Po tom, co budou mit déti
na papiie nalepené vSechny suroviny a budou se svym receptem spokojené, tak pro ného
vymyslime né¢jaky nazev. Déti recept také mohou dotvofit pomoci fixti podle jejich vlastni
fantazie. Na zavér panence pomoci receptu sestavime hotovy pokrm, a to za pomoci détské
kuchyiiky a jejich komponenti, které se v ni nachazi. Po dokonceni pokrmu ho panence
doneseme a predstavime.

Na zavér si s détmi sedneme do krouzku na koberec a zrekapitulujeme si cely pribeh vSech
vystuptl a celkového projektu. Na Uplny zavér se s panenkou rozlou¢ime. Stoupneme si na
koberec, ale pted tim posadime panenku na lavicku tak, aby na nés vidéla. Spole¢né s détmi
piedstavime panence basni¢ku s pohybovym doprovodem, kterou jsme se pro ni cely tyden
ucili. Po basnicce si s détmi sedneme na koberec, kde si spole¢né zopakujeme, jaké druhy jidla

a piti jsme se dnes spolecn€ naucili. Na uplny zavér se s panenkou rozlou¢ime tim, Ze ji

podekujeme, pohladime a popiejeme ji Stastnou cestu zpatky domd.
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Obrazek 7: Den sedmy

Sebereflexe:

Motivace pomoci panenky byla vhodné zvolena. Dé&ti panence ihned chtély pfipravit
jakékoliv jidlo. Karticky, které jsem béhem aktivity vyuzila, obsahovaly realné obrazky jidel
a napoju, diky kterym déti poznaly, co jaky obrdzek znazoriuje. Piekvapilo mé, ze divky
poznaly vesSkeré obrazky, které jsem pro né¢ méla nachystané. U nékterych obrazki divky
vyuzivaly zpoc¢atku ukrajinské ndzvy, av§ak nazev poté fekly 1 v Ceském jazyce. Obrazkl
jsem méla podle mého nazorii dostate¢né mnozstvi, takze divky udrzely pozornost az do
konce. Pfi tvofeni samotného receptu starSi z divek stiihala jednotlivé obrazky z letaki
samostatné bez mé pomoci. Mladsi z divek si stiihani také chtéla vyzkouset. AvSak stiihat
jednotlivé komponenty bez mé pomoci nezvladala, proto mi divka vzdy ukézala, jaké
komponenty chce vystfihnout a ty jsem ji vystiihla. Lepeni pomoci tuhého lepidla zvladly
divky obg, a to bez jakékoliv pomoci. Kdyz zbylé déti videly, ze divky néco lepi pomoci
lepidla na papir, tak se po chvili za nami pridaly a také lepily na vlastni papir u vedlejsiho
stolu. Pfi ptipravé hotového pokrmu pomoci receptu si divky vzaly ke kuchyiice s sebou také
vlastni recepty a podle jejich fantazie pokrm zhotovily. Panence poté pokrm donesly a
piedstavily. Slo vidét, Ze je ¢innost bavi, protoZe chtély panence piipravovat i dalsi jidla. Pi
louceni déti panenku nékolikrat objimaly a chtély si ji v matefské Skole ponechat, proto si

myslim, Ze motivace pomoci panenky byla efektivni.
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6 EVALUACE PROJEKTU

Evaluace je nedilnou soucasti aplikacniho typu bakalarské prace. V této Casti je obsazeno
vyhodnoceni projektu na rozvoj komunikacnich kompetenci u déti s odliSnym matetskym
jazykem. Tento projekt tvofilo dohromady sedm vystupi a evaluace probéhla dvéma
zpisoby. Prvnim zplisobem je evaluace od ucitelky, kterd byla po celou dobu ovérovani
projektu v matetské Skole ptitomna. Druhym zpisobem je sebereflexe celkového projektu.
Soucasti evaluace je také evaluacni tabulka, v nizZ je obsaZzena komparace evaluace ucitelky

a sebereflexe u jednotlivych vystupi.

6.1 Evaluace od ucitelky

Projekt, ktery navrhla studentka, byl pro divky velmi atraktivni. Velmi se mi libila motivace
pomoci panenky, na které divky v pribéhu ovétovani po celou dobu spole¢né pracovaly a
dotvarely si ji.

Ohledné komunikace zde nemam Zzadné velké vyhrady. Studentka pti kazdé aktivité¢ vzdy
kladla dostatecné mnozstvi otazek, aby si ovéfila, zda divky jednotlivym pojmim rozumi.
Komunikace byla pfiméfena veéku divek, avsak studentka béhem prvnich tfech aktivit casto
vyuzivala zdrobnéliny, na coz byla upozornéna a v nasledujicich aktivitach si jiz studentka
davala pozor. Do budoucna by studentka méla také zapracovat na praci s hlasem. Studentka
vzdy divkam vysvétlila aktivitu dostatecné a davala divkam jasné a strucné instrukce.
Studentka méla aktivity primarné zacilené na 2 divky s odliSnym matefskym jazykem.
Jelikoz ale aktivity realizovala v rannich hodinach a ve tfidé se pohybovaly 1 ostatni déti,
casto dochazelo k tomu, ze divky byly ruSeny ostatnimi détmi. Co vSak hodnotim velmi
kladn¢ je, Ze studentka aktivné zapojovala i ostatni déti ze tfidy, pokud mély zdjem se
aktivity také ucastnit a nikdy je neodmitla.

Casova naro¢nost jednotlivych aktivit byla vhodna, jelikoZ jedna z divek byla dvouleta.
divka uz po delsi dobé¢ ztracela pozornost a odbihala od aktivity. Proto by bylo vhodné tuto
aktivitu rozdélit do 2 dnd.

Pozitivné hodnotim velké mnozstvi pomticek v podob¢ obrazk, které méla studentka vzdy
doptedu nachystané. Veskeré obrazky byly zvoleny vhodné vzhledem k véku divek.
Studentka pfi rozvijeni slovni zasoby vyuzivala soucasné jak obrazky, tak panenku, ale i

vlastni téla divek.
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6.2 Sebereflexe

Vlastni sebereflexi projektu jsem zpracovala ke kazdému vystupu zvlast’ a poté celkove.
Béhem sebereflexe jsem hodnotila kritéria, kterd jsem si pfedem zvolila. Konkrétné jsem
hodnotila motivaci, kterou jsem si pro déti pfipravila. Dale hodnotim také komunikaci
s détmi a jeji adekvatnost vzhledem k détem s odliSnym matetskym jazykem. Hodnotim také
celkovou praci s détmi, kde se vyjadiuji také k zapojeni ostatnich déti do projektu. Zavérem

se vyjadiuji také k casové narocnosti vystupt a k vhodnosti zvolenych pomucek.

Hlavni motivaci, kterou jsem vyuzivala po celou dobu projektu spocivala v podob¢ predem
vytvofené plySové panenky, se kterou déti kazdy den pracovaly a kterou kazdy den
dovytvarely. Na konci projektu déti mély panenku tedy jiz hotovou a zaroveil panenka byla
také vyslednym produktem projektu. Tato motivace se mi zd4 jako velice atraktivni pro déti,
jelikoz jiz zpocatku si déti panenku pojmenovaly a vytvofily si k ni pouto, které bylo kazdym
dnem silnéjsi.

Komunikaci s détmi hodnotim kladné. Zpocatku realizace projektu jsem vSak behem
komunikace s détmi vyuzivala ptili§ mnoho zdrobnélin, avSak dalsi vystupy jsem si na to jiz
davala pozor a snazila se zdrobnéliny vyuzivat minimalné ¢i nejlépe vibec. Béhem
komunikace jsem také vyuzivala oteviené otazky, které vybizely déti ke komunikaci. Po
kazdé otazce jsem si také zjiStovala, zda déti danym otdzkdm rozumi, a to pomoci
zjiStujicich otdzek. Pro pfisté bych si vSak chtéla dat pozor na praci s intonaci hlasu, ktera

nebyla vzdy dostacujici.

Celkovou praci s détmi hodnotim také kladn€. Béhem realizace celého projektu se do
vystupil chtéli zapojit také ostatni déti ve tiid€, které konkrétni aktivity zaujaly. Déti jsem
thned do aktivit za€lenila a zapojila je tak do projektu. To hodnotim velice kladng. Primarné
byl tento ur¢en pouze pro déti s odliSnym matefskym jazykem, avSak jelikoz jsem tento
projekt realizovala v ramci rannich aktivit déti nikoli béhem didakticky zaméfenych
¢innosti, a to ztoho diivodu, abych nenaruSovala Cinnost ucitelky, kterd méla v dobe
realizace projektu pro déti jiz pfipraveny program, tak jsem piedpokladala, Ze se do
jednotlivych vystupt budou chtit zapojit 1 jiné déti ve tfide. A proto, jsem si také predem
piipravila vice pomiticek, abych zamezila tomu, ze bych ostatni déti do jednotlivych vystupti
nemohla zapojit. Jelikoz jsem pfedem nevédéla, kolik déti se do vystupti bude chtit zapojit
a kazdy den to byl také jiny pocet, tak proto jsem vyuZzivala pouze organiza¢ni formu fizené

¢innosti.
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Casova naroénost jednotlivych vystupt byla zvolena vhodné& vzhledem k véku déti. Celkova
¢asova naroc¢nost jednotlivych aktivit byla zhruba 15-20 minut, avSak paty den, kde déti
1épe naplanovala. To samé plati u posledniho vystupu, kdy déti mély za kol vytvorit recept
pro panenku. Divky stiithaly a lepily potraviny z letdku na bily karton, a to bylo casové
narocné, pievazné tedy pro mladsi z divek, kterd stiihani pfili§ nezvladala. Pro pfisté bych
aktivitu taktéz Iépe naplanovala. JelikoZ jedna z divek byla dvouleta, tak jeji pozornost po
n¢jaké dob¢ jiz smetovala jinam, avSak po vyuziti motivace divka svoji pozornost vénovala

znova projektu.

Pomiicky, které jsem béhem realizovani projektu vyuzila byly vhodné vzhledem k véku
a komunikaénim schopnostem déti. Kazdy den jsem pro déti méla nachystané dostate¢né
mnozstvi obrazki ve formé karticek s konkrétni tématikou, které jsme se dany den vénovali.
Karticky jsem vyuzivala skoro vzdy ve dvou variantach, a to s obrazky realnymi
i kreslenymi. Pfevazné jsem vyuzivala karticky s redlnymi obrazky, aby déti ziskaly realné
pfedstavy o daném pfedmétu, ale pokud byl tento obrazek pro déti ptili§ slozity, tak jsem

vyuzila obrazek kresleny.
Jelikoz jsem tento projekt realizovala ve stejné matei'ské skole, kde jsem dochéazela na svoji
souvislou praxi, tak jsem se stihla se vSemi détmi, ale hlavné s obéma divkami s odliSnym
matefskym jazykem pfedem dostatecné seznamit a vytvofit si s nimi ur€ity vztah. Tim byla
realizace projektu pro mé mnohem snazsi, jelikoz se mé divky nebdly, ale naopak do projektu
aktivn€ a s radosti zapojily. Celkovy projekt vcetné jednotlivych aktivit jsem tak mohla
predem ptizpisobit danym divkam. S celkovou realizaci projektu jsem spokojena.
6.3 Komparace evaluace ucitelky a sebereflexe
Pro evaluaci od ucitelky a vlastni sebereflexi jsem si zvolila nésledujici kritéria:

e Motivace

e Komunikace s détmi

e Préce s détmi

e Casova naroénost jednotlivych vystupt

e Vhodnost zvolenych pomicek
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Tabulka 8: Komparace evaluace ucitelky a sebereflexe

+ Studentka méla
pripravené pestré pomtcky

pro déti.

+ Podnétna komunikace,
ktera vybizela k ziskavani

informaci.
+ Vhodna prace s détmi
+ Casova naroc¢nost

- Nepfili§ vhodné prostiedi,
rusily ostatni déti, které se

do aktivity nezapojovaly.
+ Ukazovani jednotlivych
Casti téla spolecné s pisni
+ Vyuziti ukrajinské verze

pisné

+  Vyuziti  ndzornosti

(obrazky, panenka)

- Uzivani zdrobnélin béhem
vystupu studentky

+ Obrazky, které studentka
vyuzila, byly jasné a
adekvatni veéku déti

+ Styl komunikace byl
priméteny véku deéti

- Ovliviiovani  druhymi

détmi

+ Vhodné zvolena motivace
pro déti ve formé mapy,

krabice a panenky

+ Komunikace pfimétend
veku déti

+ Oteviené otazky

- Mladsi z divek ztracela

pozornost

- Ruseni ostatnimi détmi

+ Motivace pomoci panenky

+ Komunikace pomoci
otevienych otazek

+ Kladeni otazek pro
ovéfeni toho, jestli déti
rozumi

- Pouzivani zdrobnélin

+ Realné obrazky

+ Vhodna motivace
prostfednictvim panenky

- Neékteré obrazky s
emocemi byly pro déti
naro¢néjsi



pomticek
+ Jasné a stru¢né instrukce
+ Zapojeni ostatnich déti

- Rusivé elementy ve tiidé

+* Velké mnozstvi

pripravenych pomicek

+ Slovni doprovod

doprovazen  obrdzkovym

doprovodem

+ Zapojeni ostatnich déti,
kdyz o aktivitu projevily
zéjem (studentka je

neodmitla)

- Pro mladsi z divek byla

posledni aktivita narocna

- Casove naro¢néjsi

+ Studentka vyuzila
oteviené otazky

+ Vhodné pomtcky

+ Studentka se doptavala
déti, jestli ji rozumi

+ Studentka zapojila do
aktivity i ostatni déti ve tiidé
- Rusivé elementy

v prostorach herny
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+ Studentka méla + Vhodna motivace
pripravenych SPOUStl . piimafené  mnoZstvi

obrazka
+ Neustalé kladeni otazek

- Pfi pohybové aktivité déti

byly  ruSeny  okolnim
prostfedim

+  Efektivni  motivace
pomoci panenky, ktera

neméla obleceni

+ Léakavé pomiicky pro déti

v podobé mnoha druhi

latky
- Pro mladsi z divek byla

aktivita naro¢néjsi

- Casova naro¢nost

+ Vhodna motivace

+ Dostatecné mnozstvi

obrazku

+ Zapojeni 1 ostatnich déti
ve tiidé

- Ovliviiovani divek

ostatnimi détmi
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+ Studentka vyuzila vhodné

zvolené obrazky

+ Vhodnd komunikace
vzhledem kvéku déti a
jejich komunika¢nim

schopnostem

+ Studentka aktivné zapojila
1 dalsi déti ve tiid€, které se
chtély k aktivité pridat

- Pro mladsi divku byla
aktivita naro¢néjsi

- Aktivita byla casové

vewvr

+ Redlné obrazky, které déti

ihned rozpoznaly

+ Hojné mnozstvi lakavych

pomticek pro déti

+ Efektivni motivace, ktera

motivovala divky
k vykonavani danych
¢innosti

+ Zapojeni ostatnich déti ve
tride
- Néarocna aktivita pro

mladsi divku skrze stfihani

- Casova naroc¢nost
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Béhem prace s détmi s odliSnym matefskym jazykem je potiebné abychom s kazdym
ditétem pracovali individudln€¢ podle jeho schopnosti. Je také vhodné, aby si ucitelka
doptedu zjistila informace o kultufe ditéte s odliSnym matetskym jazykem, aby nedoslo
k riznym nedorozuménim. Kazda kultura ma totiz urcita specifika, kterd je dilezité
respektovat. Komunikace kazdého ditéte s OMJ se bude liSit podle toho, jak ovlada nové
osvojovany jazyk. Pii tom také hraje roli délka ptsobeni druhého jazyka. Ucitelka by méla
byt pro dit¢ mluvnim vzorem. Méla by mluvit dostatecné hlasité, pomalu a také by méla dbat
na spravnou vyslovnost a artikulaci jednotlivych slov a slovnich spojeni. Zpocatku je vhodné
déti ucit samotna slova a az poté kratka slovni spojeni. Uc€itelka by v§ak méla na dité mluvit
nejprve v kratkych jednoduchych vétach. Verbalni komunikaci by ucitelka méla doprovazet
také neverbalni komunikaci. M¢la by vyuzivat také vhodnou préci s intonaci hlasu, kterou
doplni také o mimiku ¢i gestikulaci, ¢imz u ditéte nejen vzbudi nejen pozornost, ale dité si
1snaz sova zapamatuje. Béhem komunikace s ditétem by ucitelka méla stat v dostatecné
vzdalenosti od ditéte tak, aby dité mélo dostateény vyhled na rty ucitelky. Zadavani instrukci
by mélo byt jasné a stru¢né. Ucitelka by méla vyuzivat ustdlenou formu svych vyroki, coz
znamena, ze napiiklad misto toho, aby tekla: ,,Jdeme obédvat “ nebo ,,Jdeme se najist“, by
méla vyuzit jasné a struné spojeni ,, Bude obéd . Také je velmi dilezité, aby déti s OMJ
rozuméli tomu, co se po nich vyzaduje, a proto by si to vzdy ucitelka méla ové&fit tim, Ze se
déti bude doptavat na zjiStovaci otazky, aby zjistila, zda déti vSemu opravdu rozumi. Déti
s OMJ si totiz osvojuji druhy jazyk nejcastéji pomoci ndpodoby, a proto i ptes to, Ze néCemu
nerozumi, tak dany pokyn vykonaji podle ostatnich déti. A proto je dileZité, aby déti s OMJ
nejen dany pokyn vykonaly, ale aby mu hlavné rozumély. To by vSak ucitelka méla vyuzit i
béhem sd¢leni ze strany ditéte, kdy by si také méla ovétit, zda ditéti ona sama spravné
rozumi. Ucitelka by béhem své komunikace s détmi s OMJ méla vyuZivat ndzorné ukazky
napiiklad ve form¢ obrazkl ¢i redlnych prfedméth. Déti tak ziskaji redlnou zkuSenost
s danymi predméty a dokaZou koordinovat vizualni obraz s danou slovni zasobou.
Nejdilezitéjsi je vSak opakovani. Détem s OMJ by méla ucitelka novy jazyk casto opakovat,
nez si ho déti zapamatuji. Zde hraje roli také trpelivost ucitelky. Ucitelka by vSak méla ke
kazdému ditéti pfistupovat individudlné s ohledem na jeho jazykové schopnosti. Ucitelka
muze béhem své prace s détmi s OMJ vyuZzivat asistenta pedagoga, ¢i cizojazy¢ného
asistenta, ktery ovlada 1 druhy jazyk, nejlépe tedy stejny jazyk, jaky ovlada i samotné dit¢.

Ucitelka také béhem komunikace mtize vyuzit naptiklad sluzby tlumocnika, ktery bude jisté
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napomocny pievazné béhem komunikace s rodici ditéte s OMJ, ktefi maji casto druhy jazyk
osvojeny mén¢ nez jejich déti. Ucitelka muze také vyuzit rodny jazyk ditéte s OMJ a skrze

ného s ditétem komunikovat.
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ZAVER

Bakalatskd prace se zabyva rozvojem komunika¢nich kompetenci u déti s odliSnym
matefskym jazykem. Toto téma je v poslednich letech rozsdhlejsi nez v minulosti. Déti
s odlisSnym matefskym jazykem se v Ceskych mateiskych Skoldch objevuji stale Castéji.
Duiivody stéale stoupajiciho poctu téchto déti mohou byt rizné. Nejcastéji se vSak jedna
o diivody pracovni, kulturni ¢i ekonomické. Komunikace s témito détmi je pro ucitelky
matefskych Skol naro¢na, jelikoz tyto déti vétSinou nerozumi ceskému jazyku. Proto je
béhem komunikace s témito détmi velmi diilezitd vizudlni podpora napiiklad ve formé
obrazového materialu, videoukédzky ¢i redlného predmétu. Dité si tak 1épe propoji vizudlni

stranku s danou slovni zdsobou a dané slovo si tak sndz zapamatuje.

Tato prace je rozdélena na Cést teoretickou a praktickou. Teoreticka cast se zabyva
charakteristikou ditéte s odlisSnym matefskym jazykem, kde jsou zminéna také jeho specifika
v prostfedi matetské Skoly a v neposledni fadé je zde uvedeno také statistické zastoupeni
téchto déti v ceskych matetskych skolach, kde jsou vyobrazeny dva grafy pro piehledné;si
shrnuti. V této ¢asti se také vénuji jazykovému vyvoji déti s odliSnym matetskym jazykem,
kde zminuji také bilingvismus, coz predstavuje nedilnou soucast jazykového vyvoje déti
s odlisnym matetfskym jazykem. A to pravé pro to, ze dité si pti osvojovani druhého jazyka
osvojuje také bilingvismus, pficemz u ditéte dochézi k bilingvismu vznikajicimu neboli
vzestupnému. V teoretické Casti jsem také analyzovala legislativni ukotveni vychovy
a vzdélavani déti s odlisnym matefskym jazykem v Ceské republice, kde se zaobiram také
Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani a dokumentem Strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. V teoretické ¢asti jsem také sumarizovala konkrétni
specifika prace ucitele s détmi s odliSnym matefskym jazykem v podminkach matetské
Skoly, kde jsem zminila také spolupraci s poradenskymi zatizenimi a s rodici téchto déti, coz
predstavuje nedilnou soucést vychovy a vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem

v matetskych Skolach.

Po teoretické c¢asti byla zpracovana cast prakticka. Cilem praktické ¢asti bylo vytvofit
projekt na rozvoj komunika¢nich kompetencich pro déti s odliSnym matefskym jazykem.
Jelikoz ovetovani projektu probihalo ve stejné matetské Skole, kde jsem dochazela i na svoji
souvislou praxi, tak jsem méla jizZ moZnost se s détmi s odliSnym matefskym jazykem, a to
konkrétn¢ s divkami ukrajinského piivodu, jiz setkat. Na své souvislé praxi jsem se také
inspirovala pro tvorbu tohoto projektu, kde jsem mohla divky blize poznat a projekt tak

prizpisobit jejich individudlnim schopnostem a preferencim. Nazev tohoto projektu je
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»Multikulturni dobrodruzstvi s panenkou®. Tento nézev jsem si zvolila pro to, Ze jsem pro
déti predem usila plySovou panenku, kterou déti v pribéhu projektu dotvotily. Skrze
panenku jsem u déti rozvijela komunikacni schopnosti véetné slovni zasoby. Realizace
probéhla v matetské skole ve Zlinském kraji. Primarné byl projekt urc¢en pro déti s odlisSnym
matefskym jazykem, tedy pro jiz zminéné dvé divky ukrajinského plvodu. V pribchu
realizace projektu se vSak zapojovaly také ostatni déti, podle jejich vlastniho z&jmu. Soucasti
projektu byla také basen s pohybovym doprovodem, kterou jsme se s détmi spole¢né ucili

a kterou jsme také posledni den projektu spole¢né prednesli panence na ,,rozloucenou.

Nedilnou soucasti praktické ¢asti je také evaluace, kterd probihala ze strany ucitelky a také
v ramci sebereflexe po kazdé aktivité. Pfed samotnou evaluaci jsem si v§ak stanovila kritéria,
a to konkrétné v ramci motivace, komunikace, praci s détmi, vhodnosti pomticek a ¢asové
narocnosti. Po realizaci projektu probéhla také celkova evaluace projektu taktéz v ramci
sebereflexe a evaluace ze strany ucitelky, kterd byla v mateiské Skole ptitomna po celou
dobu ovérovani projektu. Z vysledné evaluace jsem poté sestavila komparac¢ni tabulku, kde
porovnavadm vlastni reflexi s evaluaci od ucitelky. Z vysledné evaluace jsem nasledné

zpracovala také doporuceni pro praxi matetskych skol.
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