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ABSTRAKT

Predkladana bakalarska prace se vénuje pedagogickym strategiim ucitele v prirodovédném
vzdélavani v matefské Skole v kontextu tvorby piirodovédného ucitelského portfolia.
Teoreticka ¢ast prace ma za cil vymezit teoretickd vychodiska ptirodovédného vzdélavani
déti predskolniho véku s dirazem na koncepci badatelsky orientovaného vzdelavani.
Teoreticka cast byla vychodiskem pro zpracovani aplikacni Casti prace, ve které je
navrzeno piirodovédné ucitelské portfolio. Na zakladé ovéfeni ucitelského portfolia tiemi
ucitelkami z praxe byla realizovana hloubkova evaluace. V zavéru prace je zpracovano

doporuceni pro praxi matetskych skol.

Kli¢ova slova: ptirodovédné vzdélavani, ptirodovédnd gramotnost, koncepce badatelsky

orientovaného vzdélavani, profesni kompetence uditelt, prirodovédné ucitelské portfolio

ABSTRACT

The presented bachelor’s thesis is focused on the pedagogical strategies in science
education in kinndergarten in the context of the creation of a teacher’s science portfolio.
The theoretical part of the thesis aims to define the theoretical starting points of science
education of preschool children with an emphasis on the concept of inquiry ased science
education. The theoretical part was the starting point for processing the application part, in
which a science teacher’s portfolio is designed. An in-depth evaluation was carried out
based on the verification of the portfolio by three theachers from practice. There is

a recommendation for the practice of kindergarten at the end of the thesis.

Keywords: science education, science literacy, Inquiry based science education,

professional competence of preschool teachers, teacher’s science portfolio
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UvVOD

Ptirodovédné zdélavani v mateiskych Skolach ma své misto v odborném diskursu.
Odbornici zabyvajici se touto oblasti se shoduji, ze jiz u déti piredskolniho véku ma byt
cilen¢ rozvijena pfirodovédnd oblast a ze maji byt u déti polozeny zaklady pfirodovédné
gramotnosti. Clov&k je naprosto pfirozenou souéasti ptirody, je na ni zavisly, i kdyz
v dnesni moderni dob¢ mizeme nabyt dojmu, zZe tomu tak neni. To je jeden z divodi, pro¢
by i moderni ¢lovék mél védet, jak prirodni jevy funguji, jaké zakonitosti v piirodé panuji
a predevsim, jak pfirodu, kterd je pochroumand nesetrnym zachazenim a bezhlavym

drancovanim jejich zdrojt, chranit.

Ptirodovédné vzdélavani jde ruku v ruce s pfirodovédnou gramotnosti. A prave smysluplny
rozvoj této gramotnosti je potiebny pro ziskdvani kompetenci, které clovéku umozni
efektivné se rozhodovat v otazkach tykajicich se Zivotniho prostfedi a jeho ochrany. Cim
diive sjeho rozvojem zacneme, tim lépe (Jancatikova, 2015). Toto konstatovani je
soucasné 1 vysvétlenim mé volby tématu bakalaiské prace. Jako lektorka
environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty jsem piesvédCena o tom, Ze rozvijet lictu
k zivotu na planet¢ Zemi ve vSech jeho formach, posilovat u déti zajem o piirodni déje

a zakonitosti a rozvijet environmentalni senzitivitu je tfeba od nejutlejsiho veéku.

Obdobné¢ jako v jinych oblastech vzdélavani se i na poli toho pfirodovédného setkdvame
s riznymi pedagogickymi strategiemi, jejichZ spolenym cilem by mélo byt rozvijeni
ptirodovédné gramotnosti. Vzhledem ke svému piesvédCeni a zkuSenostem z terénu jsem
se v predklddané praci zaméfila na koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani jako na
vhodnou strategii pro rozvoj piirodovédného vzdélavani. Tato koncepce vychazejici
z konstruktivistického pfistupu se stala vychodiskem pro tvorbu piirodovédného
ucitelského portfolia, které je soucésti aplikacni Casti mé prace. I pfes jisté piekazky
spocivajici v nedostatku dostupné odborné literatury tykajici se badatelsky orientované¢ho
vzdelavani uréeného pro cilovou skupinu déti pfedSkolniho véku jsem se neodklonila od
presvédceni, Ze je tato koncepce vhodna i pro vzdélavani v podminkach matetskych Skol.
Naopak studiem odborné literatury jsem si svlij ndzor utvrdila a zaramovala do dalSich

cennych souvislosti.

Zamérem piedkladané prace je tedy shrnout dostatek padnych argumenti pro vyuziti
koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani, které se opiraji o odbornou literaturu,

podpofit zdjem uciteli pusobicich v matefskych Skoldch o rozvoj ptirodovédné oblasti
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u déti a rozvijet jejich dovednosti pro realizaci badatelskych aktivit, a to prostfednictvim
portfolia s Cinnostmi, které respektuji principy badatelsky orientovaného vzdélavani.
Bakalafska prace je rozd€lena na teoretickou a aplikacni ¢ast. Teoreticka ¢ast obsahuje tii
kapitoly. V prvni kapitole shrnuji teoreticka vychodiska pojmu piirodovédna gramotnost,
ktera ma byt u déti rozvijena prostfednictvim transferu obsahu ptirodovédného vzdélavani.
Z pedagogickych strategii, kterych mohou ucitelé vyuzit, jsem vybrala pravé koncepci
badatelsky orientovaného vzdélavani, jiz se podrobné€ vénuji v druhé kapitole. Ve treti
kapitole se zabyvam piirodovédnym ucitelskym portfoliem, které je v kontextu
predkladané prace vniméano nejen jako nastroj pro rozvoj ptirodovédné oblasti u déti, ale
ma svij vyznam i v oblasti prohlubovani profesnich kompetenci ucitelii, a to vzhledem

k jeho sebereflektivnimu pojeti.

Do praktické ¢asti bakalatrské prace, jez ma aplikacni charakter, jsem zahrnula tii kapitoly.
Cilem praktické casti je navrhnout ptirodovédné ucitelské portfolio, které by mohlo
poslouzit uc¢itelim matetskych skol k rozvijeni ptirodovédné gramotnosti u déti i k posileni
jejich profesnich kompetenci v oblasti pfirodovédného vzdélavani. Naslednym cilem je
toto portfolio evaluovat na zdkladé¢ jeho realizace v matefskych Skoldch riznymi
ucitelkami a z vysledkl evaluace zpracovat doporuceni pro vyuziti badatelskych aktivit

v praxi matetskych Skol.

Déti jsou zrcadlem nés dospélych. Chceme-li udrzovat ¢i posilovat vnitini motivaci pro
poznavani, kterd v détech piirozené je, méli bychom i my, jejich priivodci, jit ptikladem
a neustale usilovat o rozvoj sebe samych. S tim souvisi hledani a nalézani cest, jak détem
poznavani zprostfedkovat vhodnou formou, abychom polozili zéklady klicovych
kompetenci, ze kterych mohou Cerpat na dalSich stupnich vzdé€lavani. To plati pro vSechny

oblasti vzdélavani, nejen pro to ptirodovédné.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI V PODMINKACH
MATERSKYCH SKOL

Ptirodovédné vzdélavani v matefské Skole ma své pevné misto. Piestoze bychom mohli
polemizovat o hloubce a Sifce takového vzdélavani s ohledem na vék déti a moZzZnosti
ucitelii, je neoddiskutovatelné, ze prirodovédna oblast do ptfedSkolniho vzdé€lavani patii.
Déti jsou v tomto obdobi nesmirné zvidavé a maji neutuchajici zajem a potiebu dozvidat se
o tom, jak svét kolem nich funguje. Podle Benese a Ruska (2017) pro rozvoj ptirodovédné
gramotnosti ditéte nesta¢i pouze samotné pozorovani prostiedi, které jej obklopuje. Je
tteba umoznit ditéti ptat se a zprostiedkovat mu moznost najit na polozené otazky
odpovédi. Tento ndzor zastavaji i Rochovska a Krupova (2015), které zduraznuji potebu
podporovat v détech nadSeni pro piirodu, pro jeji porozuméni, motivovat je v kladeni

otazek 1 v hledani odpovédi jiz od ptedskolniho veku.

Dal$im dualezitym argumentem, pro¢ rozvijet ptfirodovédnou oblast jiz v predSkolnim veku,
je fakt, Ze toto obdobi je zcela zasadni pro rozvoj citlivosti k pfirodé. Zptsob, jakym je dité
v tomto véku vedeno, ma velky vliv na to, jaky vztah, empatii a postoje si v prubchu
dal$iho Zivota k pfirod¢ a Zivotnimu prostfedi vybuduje (Krajhanzl, 2014). Je tedy na misté
ptirodovédnému vzdélavani vici détem predSkolniho véku vénovat potiebnou pozornost
a hledat cesty, jak efektivné a pfitom poutavé témata souvisejici s ptirodovédnou oblasti
v détech rozvijet. MiiZze se tak dit prostfednictvim vhodnych aktivit v ramci prochazek
pfirodou, Skoly v ptirod¢€, zprosttedkovani ptirody pifimo v u¢ebné mateiské Skoly formou
ptirodnich koutkli nebo vyuzitim pokust a dostupnych pomiicek podporujicich rozvoj

badatelskych dovednosti (MSMT, 2021).

V dalsich tadcich této kapitoly shrnuji teoretické poznatky o piirodovédné gramotnosti,
kterd s pfirodovédnym vzdéldvanim uzce souvisi. Ddéle zde naznacuji obsah
pfirodovédného vzdélavani, jenZ je zakotven v Rdmcovém vzdélavacim programu pro

predskolni vzdelavani, a vénuji se také pojeti ptirodovédného vzdélavani.

1.1 Prirodovédna gramotnost

Pro hlubsi pochopeni vyznamu rozvijeni oblasti ptirodovédného vzdélavani v podminkach
matefskych Skol je tfeba vymezit si pojem piirodovédna gramotnost. Tu vysvétluje
Jancatikova (2021) jako ,,schopnost pfemyslet a jednat aktivné v oblastech souvisejicich

s ptirodnimi  v€dami s jejich principy. Metou piirodovédné gramotnosti dosazené
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v dospélosti je schopnost jedince spolurozhodovat o ptirodovédnych problémech ve
spoleCenskych souvislostech (s. 13). V podobném duchu definuje tento fenomén
Wiegerova (2012), kterd uvadi, ze podstata rozvoje pfirodovédné gramotnosti spoc¢iva ve
schopnosti ¢lovéka rozhodovat se v otazkach souvisejicich s Zivotnim prostiedim a se
zménami zpusobenymi lidskou cinnosti prostfednictvim ziskanych ptirodovédnych
poznatki a kritického mysleni. Vnima ji tedy jako kompetenci potiebnou k dosazeni
kulturni gramotnosti. Z vyse uvedeného vyplyva, Ze bez rozvoje ptfirodovédné gramotnosti
nelze dosdhnout gramotnosti kulturni, bez niz ¢lovék neni schopen komfortné fungovat ve

spole¢nosti.

Stav zivotniho prostiedi je alarmujici. Mezivladni panel pro zménu klimatu IPCC
(Intergovernmental Panel on Climate Change) ve svych prohlasenich zdiraziiuje potiebu
syst¢tmovych feSeni pro snizeni emisi sklenikovych plynii a zastaveni globéalniho
oteplovani. Klimatologové varuji pfed extrémnimi projevy pocasi. Pfirodovédci informuji
0 masivnim vymirani druhti a s tim souvisejicim snizeni biodiverzity (Hollan & Gaillyova
2020). Schopnost kriticky myslet, klast otazky, vyhodnocovat a prosazovat u¢inné opatfeni
v otdzkach ochrany zivotniho prostfedi se jevi jako nevyhnutelnd pro budouci komfortni
zivot na nasi planet¢. Bez kompetenci vyplyvajicich z pfirodovédné gramotnosti
spole¢nost jen tézko piijme vSechna potifebna opatfeni. Nemuze byt tedy pochyb o tom, ze
rozvijet ptirodovédnou gramotnost a citlivost k pfirod¢ je nesmirné dulezité, a to jiz od

ptedskolniho véku (Jancatikova, 2021).

Benes§ a Rusek (2017, s. 7) uvadégji, Ze zacit s pfirodovédnymi tématy aZz na druhém stupni
zakladniho vzdélavani prostfednictvim predméti jako jsou chemie, fyzika nebo ptirodopis
neni pro rozvoj ptirodovédné gramotnosti dostacujici. Zaci v tomto obdobi vnimaji nékteré
pfirodni jevy za zcela béZné a ztraci motivaci ptat se ,,proc?*. V tomto ohledu plati, Ze ¢im
diive s rozvojem této gramotnosti u déti predSkolniho véku za¢neme, tim 1épe. S tim se
ztotoznuji 1 dal$i autofi, napt. Jancatikova (2015) nebo Rochovskd a Krupova (2015), které
konstatuji, ze pfirodovédnou gramotnost je potiebné rozvijet uz v predskolnim véku.
Diivodem je potieba spolecnosti mit ve svych fadach jedince, ktefi se orientuji v ptirodnich
védach a jsou schopni podilet se na ochrané zivotniho prostfedi. Dal§im divodem je
ocekavani, Ze déti s dobrym zdkladem z mateiské Skoly 1épe rozviji tuto gramotnost na
dalSich stupnich vzdé€lavani. Rozvoj tohoto fenoménu v podminkach matetskych Skol ma
probihat prostiednictvim osvojovani si ptirodovédného jazyka, zdjmu o zkoumani okolniho

svéta, hry a prozitki a rozvijeni pozitivniho vztahu k ptirod¢ (Jancatikova, 2015).
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Je tedy nasnadé vyuzit potencial, ktery v predskolnich détech diimd, a vhodnym a citlivym
vedenim jim zprostfedkovat poznavani ptirodovédné oblasti plné zdhad a tajemnych jevd,
které¢ jsou pro déti velkymi ldkadly. A tim polozit zaklady pro jejich budouci

prirodovédnou gramotnost.

1.2 Obsah prirodovédného vzdélavani

Optikou kurikularnich dokumenti je pfirodovédné vzdé€lavani v matetskych skolach
zakotveno v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzd€lavani a prolinad se
vSemi oblastmi. Ve své praci se vSak konkrétn¢ zamétuji na oblast Dité a jeho svét, ktera
vymezuje zamér ucitelll jako ,,0sili zalozit u ditéte elementdrni povédomi o okolnim svéte
a jeho déni, o vlivu ¢lovéka na Zivotni prostfedi — pocinaje nejbliz§im okolim a konce
globalnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvofit elementarni zaklady pro otevieny
a odpovédny postoj ditéte (¢lovéka) k Zivotnimu prostredi (MSMT, 2021, s. 27). Toto
usili se shoduje s konceptem Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, jehoz smyslem je pomahat
udrzovat Zivotni prostiedi v takovém stavu, aby i1 budouci generace mohly zit kvalitni Zivot
(Cincera, 2013). Pokud pfijmeme nazor odborné vefejnosti, Ze trvale udrzitelny zptisob
zivota na planet¢ Zemi je jedinym moznym vychodiskem pro feSeni celosvétové
klimatické krize, vnimame 1 potfebu vénovat zvySenou pozornost oblasti pfirodovédného
vzdélavani. To plati 1 pro predskolni vzdélavani, v ramci kterého je tieba v détech
podporovat jejich zajem o ptirodu, rozvijet jejich citlivost k ni a vést je k aktivni ochrané
zivotniho prostiedi. Pfirodovédné vzdélavani spolecné s tim environmentalnim jde ruku
v ruce ndrocnou cestou se spoleCnym zamérem vychovat z déti jedince, kterym stav
zivotniho prostfedi nebude lhostejny a ktefi budou sami sebe vnimat jako soucast pestré a

ochrany-hodné ptirody (Szimethova, 2012).

1.2.1 Diléi vzdélavaci cile

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani (RVP PV) se v souvislosti
s ptirodovédnou oblasti setkdvame s nasledujicimi dil¢imi vzdélavacimi cili:
% seznamovani s mistem a prostiedim, ve kterém dité zije, a vytvareni pozitivniho
vztahu k nému;
% vytvafeni elementarniho povédomi o S$irSim pfirodnim, kulturnim i technickém

prostfedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach;
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X/
L X4

pochopeni, ze zmény zplsobené lidskou cinnosti mohou prostiedi chrénit

a zlepSovat, ale také poskozovat a nicit;

¢+ osvojeni si poznatkll a dovednosti potfebnych k vykonavani jednoduchych ¢innosti
v péc¢i o okoli pii spoluvytvareni zdravého a bezpecného prostiedi a k ochrané

ditéte pred jeho nebezpecnymi vlivy;
¢ rozvoj ucty k zZivotu ve vSech jeho formach;
¢+ rozvoj schopnosti pfizptisobovat se podminkam vnéjsiho prostiedi i jeho zménam;

¢ vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s zivou a nezivou pftirodou,

lidmi, se spole¢nosti, s planetou Zemi (MSMT, 2021, s. 27).

Definované dil¢i vzdélavaci cile se tedy zamétuji na oblast kognitivni, kdy si dit¢ ma
béhem dochazky do matetské Skoly osvojit elementarni poznatky o pfirodnich
zakonitostech. Dale se cile dotykaji i oblasti psychomotorické, kdy ma dité posilovat své
dovednosti k ochrané Zivotniho prostfedi. Neni v§ak opomijena ani oblast afektivni, ktera

se zamé&fuje na vytvareni hodnot a citlivého postoje k Zivotnimu prostredi.
Obecna formulace dil¢ich vzdé€lavacich cili v RVP PV dava uditelim mozZnost blize
vymezit cile aktudlnim pottebam déti (Syslova, Burkovicova, Kropackova, Silhanova,

& Stépankova 2019).

1.2.2 Vzdélavaci nabidka

Pro naplnéni vzdélavacich cili mohou ucitelé vyuzit nasledujici vzdélavaci nabidku podle

RVP PV:
% piirozené i zprosttedkované poznavani piirodniho okoli, sledovani rozmanitosti
a zmén v piirodé€ (Ziva 1 neziva priroda, ptirodni jevy a déje, rostliny, Zivo€ichové,
krajina a jeji raz, podnebi, pocasi, ovzdusi, ro¢ni obdobi);
% prace s literarnimi texty, s obrazovym materialem, vyuzivani encyklopedii a dalsich
meédii;
¢ kognitivni ¢innosti (kladeni otdzek a hledani odpovédi, diskuse nad problémem,
vypraveéni, poslech, objevovani);
% praktické cinnosti, na jejichz zakladé¢ se dité seznamuje s ruznymi piirodnimi

1umeélymi latkami a materidly ve svém okoli a jejichz prostfednictvim ziskava
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zkuSenosti s jejich vlastnostmi (praktické pokusy, zkoumani, manipulace s riznymi

materidly a surovinami);

% vyuzivani pfirozenych podnétl, situaci a praktickych ukéazek v zivoté a okoli
ditéte;

X/

% seznamovani ditéte s elementarnimi ditéti srozumitelnymi redliemi o nasi republice;

X/

% pozorovani zivotnich podminek a stavu Zivotniho prostiedi, poznavani ekosystémti;

X/

+ cekologicky motivované herni aktivity (ekohry);

¢ smysluplné ¢innosti piispivajici k péci o Zivotni prostiedi a okolni krajinu, pracovni
¢innosti, péstitelské a chovatelské Cinnosti, ¢innosti zamétené k péci o Skolni

prostiedi, $kolni zahradu a blizké okoli (MSMT, 2021, s. 28).

Z vySe zminéného vyplyva, Ze ucitelé matetskych Skol by méli u déti rozvijet
pfirodovédnou gramotnost pfirozen¢ prostfednictvim pozorovani, pokusii a manipulaci
s pfirodnimi  materialy, prace sobrazkovymi a textovymi materidly, s vyuzitim
kognitivnich ¢innosti jako jsou kladeni otazek a hledani odpovédi, diskuse nad problémem,
vypravéni, objevovani apod. Bene$ a Rusek (2017) uvadéji, Ze pravé pokusy jsou vhodnou
metodou, jejiz prostfednictvim déti pfedSkolniho v€ku mohou ziskavat poznatky, které jim

pomahaji pochopit ptirodni jevy, které je obklopuji.

1.3 Pojeti prirodovédného vzdélavani

Tak jako kazda oblast ve vzdélavani ma 1 ptirodovédna oblast své specifické cile a také
cestu, prostfednictvim které chce ucitel k cilim dospét. Mezi cile ptirodovédného

vzdelavani pro déti pfedSkolniho veéku podle Jancatikové (2015) patii:
% rozvoj environmentalni senzitivity (citlivosti k pfirod¢), ktera stavi na vztazich ke
konkrétnim Zivoc¢ichiim, rostlindm nebo urcitému mistu v piirod¢, 1 na prozitcich
v ptirode;

¢ rozvoj environmentalni etiky;

¢ rozvoj slovni zasoby a jazykovych dovednosti z ptirodovédné oblasti;

¢ osvojeni elementarnich poznatkt o ptirod¢;

% osvojeni si dovednosti a navyku, které umoznuji dal$i ziskdvani poznatkl

a prohlubovani téch stavajicich;
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% osvojeni si sebeobsluznych a hygienickych navykd umoznujicich realizovat

ptirodovédné aktivity bez rizika (s. 15).

Ucitelé¢ si mohou vybrat z riznych pedagogickych strategii, jak budou rozvijet oblast
prirodovédného vzdélavani. Jako piiklad uvadim dva odlisné ptistupy, pedagogické sméry,
které se sklofiuji v mnoha publikacich rliznych autori zabyvajicich se didaktikou. Jedna se
o transmisivni model, v rdmci kterého, fe¢eno velmi zjednodusené, jsou détem predavany
hotové informace, a model konstruktivisticky, kde si déti konstruuji své poznani samy
(Syslova et al., 2019; Smejkalova, 2014). Pro lepsi pochopeni, jak zédsadni jsou rozdily
mezi t€émito dvéma pfistupy, uvadim vysvétleni obou téchto piistupti s tim, Ze vzhledem

k charakteru mé prace se konstruktivistickému pojeti vzdélavani vénuji detailnéji.

1.3.1 Transmisivni pojeti prirodovédného vzdélavani

Syslova et al. (2019) uvadéji, ze transmisivni pfistup ve vzdélavani spociva v predavani
hotovych poznatkl ucitelem. Toto pojeti vzdélavani vychazi z predpokladu, Ze ucitel ma
ditéti predavat hotové poznatky a tim ho naucit vSemu potfebnému. Dé&je se tak pfi
hromadnych formach vzd€lavani, kde neni prostor na individualni pfistup. V podobném
duchu se vyjadiuje 1 Smejkalova (2014), podle které transmisivni model vyuky ,,potlacuje
vnitini a vnéjsi aktivitu ucicich se a stavi pouze na memorizaci poznatkd® (s. 6). Dité se

tak, chté nechté, dostava do pasivni role.

1.3.2 Konstruktivistické pojeti prirodovédného vzdélavani

Konstruktivisticky pfistup je protipélem vySe zminéného transmisivniho pfistupu. Jeho
klicovou myslenkou je, ze proces uceni ma byt zalozen na zkuSenosti zdka (Dostal, 2015).
Konstruktivismus definuji Syslova et al. (2019) jako ,,uceni, které vychazi z myslenky, Ze
vyznam a smysl véci nemuiize byt pfenesen z jedné osoby na druhou, ale dité si samo nebo
s pomoci druhych aktivné vytvaii poznéni ve své mysli“ (s. 43). Konstruktivismus
rozdeluji Pricha, Walterovad a Mare$ (2013, s. 132) na kognitivni a socidlni. Kognitivni
konstruktivismus navazuje piedev$im na evropskou genetickou epistemologii J. Piageta
a americkou kognitivni psychologii. Zdlraznuje procesy poznani prostfednictvim
konstruovani, kdy si jedinec spojuje informace z vnéjSiho prostfedi do smysluplnych
struktur, rekonstruuje stavajici struktury a provadi s nimi mentalni operace, jez jsou
podminéné urovni kognitivniho vyvoje jedince. Socidlni konstruktivismus, jehoz

predstaviteli jsou napi. A. Bandura a L. S. Vygostkij, vychazi z odlisSného nahlizeni
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na proces poznani, podle které¢ho uceni podminuje vyvoj. Pfi konstruovani poznatkd je také

vyzdvizena stézejni role socidlni interakce a kultury.

Syslova et al. (2019) k vySe zminénym proudim konstruktivismu piidavaji tzv. personalni
konstruktivismus, ktery zavadi pojem prekoncept, neboli naivni teorie, a definuje ho jako
aktudlni obsah détského poznani. Ten je konstruovan, piipadné rekonstruovan
prostiednictvim individudlnich zkuSenosti ditéte a prostfednictvim socialnich interakci.
Proces uceni je pak oznacovan jako proces dekonstrukce prekoncepti a konstruovani
konceptl. Pro konstruktivistické pojeti vyuky je zésadni, ze ucitel vystupuje v roli
facilitatora, ktery podporuje déti v jejich aktivnim vzd€lavani s respektem k individualitam
jednotlivych déti. Umoznuje détem podilet se na planovani, organizaci a hodnoceni
vzdélavaci nabidky. A pracuje s détskymi naivnimi teoriemi. Gavora (1992) uvadi dva
mozné pristupy, jak uclitelé na tyto détské naivni teorie reaguji. V prvnim piipadé vnima
ucitel dité jako nedokonalou bytost a jeho naivni teorie jako nespravné a nevyuzitelné.
V druhém pfipadé naopak ucitel vyuziva naivnich teorii ditéte jako vychodiska pro jeho
dalsi poznéni. Dité tedy nepiebird hotové poznatky od ucitele, ale konstruuje si vlastni
poznatky, které vychazeji z jiz ziskanych poznatkd. Jinymi slovy, dité¢ do procesu uceni
vstupuje se svymi vlastnimi zkuSenostmi a poznatky, které by ucitel mél brat do uvahy
a m¢l by s nimi pracovat. K cilenému vyuzivani détskych prekoncepti vybizi i Jancatikova
(2015), ktera vysvétluje, Ze na prekoncepty déti mize ucitel navazat a rozvijet je tak, ze

pfipravi vhodné didaktické situace, které reflektuji aktudlni poznatky déti.

Nasledujici tabulka piehledné porovnava transmisivni a konstruktivistické pfistupy ve

vzdélavani (Syslova et al., 2019, s. 44).

Dité nic nevi, do Skoly ptichazi, aby se Dité vi a do skoly prichazi proto, aby
vSemu naucilo. premyslelo nad tim, co vi, aby rozvijelo
sv€ poznani.

Ucitel je garant pravdy a je ve Skole proto, Ucitel jako garant metody zajistuje, aby
aby dité naucil v§emu, co dité nevi. kazdé dit€ mohlo dosahnout co mozna
nejvyssiho stupné rozvoje.

Poznéani se tvoti postupnym kladenim Poznani se tvoti jako subjektivni
poznatkt na sebe. schémata, poznavaci struktury, které se
v procesu u¢eni meéni a obohacuji.
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Organizacni forma hromadna, frontalni, Organiza¢ni forma skupinova a
skupinové forma minimalné vyuzivana. kooperativni, individudlni prace. Vyznam
interakce mezi détmi.

Charakter vzdelavani je orientovan Charakter vzdélavani vede ke spolupraci
k soutézeni a porovnavani déti. a ohleduplnosti, déti jsou vedeny
k diivéte v pomoc od ostatnich.

Skola mé charakter roztfid'ovaci instituce. Skola ma charakter podporujici instituce,
ktera rozviji kompetence a talent vSech
deti.

Tabulka 1 Komparace transmisivnich a konstruktivistickych ptistupii
(Syslova et al., 2019, s. 44)

Ve svétle vyse zminéného lze konstatovat, ze konstruktivismus je pedagogicky pfistup,
ktery zdiiraziiuje aktivni roli ditéte pfi pozndvani svéta. Pfi tomto procesu vsak dité neni

izolovano, vSe se déje v ramci interakce s prostfedim a spolecnosti, které dité obklopuji.

V ramci konstruktivistického modelu vyuky nedochdzi ze strany ucitele k piedavani
védomosti smérem k ucicim se subjektiim, ale k podpote jejich schopnosti vybudovat si
vlastni znalostni sit¢ a aktivné konstruovat poznatky. K tomu vSak vyuzivaji doposud
ziskané zkuSenosti, znalosti 1 dovednosti (Smejkalovd, 2014). S ohledem na cile
prirodovédného vzdélavani definované vyse a na vysvétleni obou piistupt vyplyva, ze pro
rozvoj ptirodovédné gramotnosti nelze opomenout vyuziti konstruktivistického modelu

poznani.

Shrnuti kapitoly

Cilem pfirodovédného vzdélavani je rozvoj ptirodovédné gramotnosti, kterd je nedilnou
soucasti gramotnosti kulturni. Pfirodovédnd gramotnost zahrnuje kompetence, jeZ jsou
kli¢ové pro rozhodovani o otazkéach tykajicich se fungovani spole¢nosti v souladu se
zivotnim prostiedim. Pro rozvoj pfirodovédné gramotnosti mohou pedagogové volit
z riznych pedagogickych strategii. Chceme-li vSak povzbudit aktivni ptistup déti, rozvijet
jejich kritické mysSleni a komunikacni dovednosti, jevi se konstruktivistické pojeti

vzdélavani jako vhodny model pro rozvijeni pfirodovédné oblasti.


https://www.youtube.com/watch?v=bjyqbExDAs8
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI V PODMINKACH
MATERSKYCH SKOL

Déti, které jsou aktualné vzdélavany v matetskych Skolach, pottebuji odlisny ptistup ve
vzdélavani v porovnani s tim, jakym zptisobem byli vzdélavani jejich rodi¢e. Divodem
jsou jista specifika, jez vymezuji tuto generaci, kterd je podle sociologického konceptu
kulturnich generaci oznacovana jako generace Alfa. Spolecnost, pfistupy i naroky na
samostatnost, kreativitu a potiebu kritického mySleni se méni, do toho vstupuji
vSudypiitomné digitalni technologie, které jsou pfirozenou soucasti Zivota této generace
(Majercikova & Navratilova, 2020). Pokud chceme, aby z déti vyrostli sebevédomi
a kreativni jedinci, ktefi se nezaleknou pted problémy, ale naopak je budou piijimat jako
vyzvu, budou schopni zkoumat, zjisténé vyhodnocovat a argumentovat, je vhodné potiebné
schopnosti a dovednosti péstovat jiz od predskolniho véku. Veék déti neni piekazkou,
protoze ,,déti predskolniho véku maji tendence pfirozené se zapojovat do védeckého
uvazovani a projevovat rozvijejici se kompetence v dil¢ich dovednostech, napiiklad
experimentovanim, méfenim, usuzovanim, pozorovanim a dalSimi“ (TravniCkova, 2021,
s. 38). Koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani Cerpa z neutuchajici potteby déti
ptat se, zkoumat a pfichdzet vécem na kloub, nechdva jim prostor, aby si na feSeni
pfichazely samy, a podporuje je v kladeni otazek i v hledani feSeni (Wiegerova, 2020).
Mizeme tedy konstatovat, Ze tato koncepce je ve své podstaté jednou z moZnosti, jak

zaClenit konstruktivisticky ladény ptistup do edukacni reality matetskych skol.

V této kapitole shrnuji teoretickda vychodiska zminované koncepce vcetné vyctu aktivit
podporujicich badani, vysvétluji pojem model badani a Grovné badani a dale se vénuji
tématice pfipravenosti uciteli pro realizaci badatelsky orientovaného vzdélavani

a souvisejicich profesnich kompetenci ucitelt.

2.1 Teoreticka vychodiska BOV

Tak jak se méni potfeby spolecnosti, méni se i pohledy na vychovné vzdélavaci proces,
ktery ma byt natolik kvalitni, aby dokazal jedince pfipravit na rychle se ménici podminky
ve spolecnosti, vedl je k samostatnosti, zaroven vSak i k tymové praci. A motivoval je ke
tviréimu a kritickému mysleni (Capek, 2015). Majeréikova a Navratilova (2020) dopliuji,
ze ,je nevyhnutelné hledat cesty smysluplného propojovani vzdélavacich obsaht
a didaktickych strategii s technologiemi a perspektivni kooperaci s nimi, vytvaret nové

prilezitosti pro uceni a piedevSim reflektovat potieby déti, zaka*“ (s. 43). Na vyse
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zminéném se shoduji i1 dalsi autofi. Napt. Benes a Rusek (2017) dodévaji, ze hlavnim cilem

pedagogt by mél byt celkovy rozvoj osobnosti ditéte.

S koncepci badatelsky orientované vzdélavani se poji nckolik termini zahrani¢nich
1 tuzemskych, které si v odbornych kruzich nasly své misto. Pfiklady nékterych z nich
shrnuje Travnickova (2021, s. 39) nasledovné: Inquiry-based learning — badatelsky
orientované uceni, Inquiry-based science education (IBSE) — badatelsky orientované
vzdélavani, Inquiry-based instruction, Inquiry-based teaching — badatelsky orientované
vyuCovani. U nas se mizeme setkat s terminy badatelsky orientovana vyuka, badatelsky
orientované vzdélavani nebo koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani. Ve slovenské
odborné literatufe pak mizeme narazit na pojem vyskumne ladend koncepcia
prirodovedného vzdélavania. Ve své praci budu pouzivat termin badatelsky orientované

vzdélavani (BOV).

Koncepce BOV je zalozena na védeckém badani a ptivodné byla vytvofena proto, aby
motivovala zaky zabyvat se pfirodnimi védami. Zaroven byla navrzena tak, aby déti
podporovala v jejich pfirozené zvidavosti, motivovala ke kritickému mySleni, hledani
zpusobu a nalézani feSeni (Wiegerova, 2020; Stuchlikova 2010). ,,BOV je postaveno na
principu relativné samostatného poznavani skuteCnosti ulicim se jedincem, zakem,
prostfednictvim aktivni ucebni ¢innosti“ (Dostal, 2015, s. 21). Koncepce BOV vychézi z
konstruktivistického pfistupu, v ramci které¢ho si déti odpovédi na své otdzky nalézaji
samy. V procesu pozndvani tak hraje zasadni roli zkuSenost ditéte (Wiegerova, 2020;
Dostal, 2015). Travnickova (2021) uvadi, ze pro BOV je zcela zésadni proces badani, ktery
je pfirozenou soucasti kazdodenniho Zivota ditéte. Chceme-li, aby vychovné vzdélavaci
proces byl funkéni a naucené bylo vyuZitelné pro UspéSny budouci Zivot, je tieba se
oprostit od starych schémat, kdy byl vzdélavaci obsah détem piedavan prostiednictvim
monologu ze strany ucitele a détmi zopakovan memorovanim slySené¢ho. Naopak, dnesni
generace ¢elici novym vyzvam potiebuje ucitele uvédomujiciho si, ze aby bylo vzd€lavani
ucinné, je “tkolem pedagoga pro aktivity pfipravit vhodné podminky a déale motivovat,
mentorovat a podporovat” (Capek, 2020, s. 45). Dostal (2015) uvadi, Ze v souladu
s konstruktivistickymi teoriemi, jez jsou pro BOV klicové, jsou déti pii jeho realizaci
motivovany aktivné se procesu poznavani ucastnit prostiednictvim kladeni otéazek,
tedy rozviji své schopnosti a dovednosti zkoumat a objevovat, seznamuji se s védeckymi

principy, uplatiiuji je a jsou vedeni k porozuméni védeckym pojmim (Jancatikova, 2015;
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Dostal, 2015). Pii Gispé$ném feseni problémovych tloh praktického nebo teoretického razu
si déti osvojuji dovednosti pro budouci feseni slozitéjsich uloh, ziskéavaji tak jakysi ,,vhled

do teseni (Hejnova & Hejna, 2016, s. 5).

Z vyse uvedeného vyplyva, ze BOV silné rozviji kompetence k feSeni problémd, jejichz
vyuziti se nedd ohraniit pouze na oblast pfirodnich véd. Uméni feSit problémy je
bezesporu potiebné pro budouci plnohodnotny zivot v jakékoliv sféfe. Tato vzdélavaci
koncepce tak ve své vyuzitelnosti dalece piesahuje vody ptirodnich véd. Dostal (2015,
s. 17) taktéz uvadi zahranicni vyzkumy, které dokazuji, Ze BOV zlepsSuje studijni vysledky
zakd. Jmenuje naptiklad studie Urban Student Motivation through Inquiry- Based
Learning autorky E. M. Kaneové z roku 2013, Eff ectiveness of inquiry based and teacher
directed instruction in an Alabama elementary school autorii J. Taylorové, J. Bilbreyho
z roku 2012 nebo Learning history in middle school by designing multimedia in a project-
based learning in a project-based learning experience autorti P. Hernandez-Ramos a S. De

La Paz z roku 2009.

Prudky rozvoj védy svym zpiisobem pfispivd 1 k volani po zménach v piistupu ve
vzdélavani, kdy dochazi k odklonu od pouhého osvojovani poznatkli a apeluje se
na rozvijeni metakognitivnich kompetenci (Stuchlikova & Mares, 2014). Presto se vSak
v Ceskych Skolach stale neklade dostatecny diraz na rozvijeni obecnych myslenkovych
dovednosti a v dostatecné mife se nerealizuji aktivity rozvijejici badatelské dovednosti
a schopnosti tymové spoluprace. Naopak zde stile pfevladd model piedévani znalosti
prostiednictvim rutinnich operaci (Hejnova & Hejna, 2016; Syslova et al., 2019; Capek,
2015).

Neni pochyb o tom, Ze zmény v pfistupech jsou nevyhnutelné, ma-li byt vzdélavani
smysluplné a vyuzitelné pro UspéSny budouci Zivot. Potfebnost zafazovat BOV do
edukacni reality vystihuje Dostal (2015), kdyz tvrdi, Ze ,,védomosti, dovednosti ani postoje
pevné vazané na obsahy jednotlivych pfedméti nemohou plné€ dostaovat potiebdm
dnesniho svéta, je tfeba rozvijet mySleni zakl aplikovatelné pii feSeni budoucich
problémt, které neni mozné v dobé vzdélavani zaka plné predvidat® (s. 15). Rozvoj
kompetenci k feSeni problémt je tedy zcela zdsadnim tématem, kterému by se v otdzkach

vzdelavani mélo vénovat dostatecné pozornosti, a to 1 v preprimarnim vzdélavani.

Travni¢kova (2021, s. 42) uvadi, ze badani jakozto klicovy pojem BOV lze vnimat jako

souhru nékolika slozek, kterymi jsou zprostfedkovani znalosti védeckého obsahu,
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zkuSenosti ditéte a badatelské schopnosti a dovednosti ditéte, které jsou predpokladem pro

realizaci védeckych aktivit.

Schopnosti jsou pifedpoklady duSevnich funkci k realizaci urcité cinnosti, jde zde
o potencial clovéka vykonavat urcitou ¢innost. Dovednosti jsou pfedpoklady pro tspésné
vykonévani konkrétnich cCinnosti, jsou ziskdny na zakladé zkuSenosti, opakovanim,
zafixovanim urcitych operaci, jsou vyjadfenim schopnosti clovéka (Hartl, 2004). Hejnova
a Hejna (2016) uvadéji, ze zakladni védecké schopnosti je mozné uplatnit pii specifickych

¢innostech, které pomahaji rozvijet konkrétni dovednosti.

2.1.1 Aktivity podporujici védecké dovednosti

Prostiednictvim aktivit vychazejicich z BOV lze v détech rozvijet védecké dovednosti.
Mezi tyto aktivity patfi pozorovani, méfeni, tfidéni, kvantifikace, usuzovani, predpovidani,
hledani vztahti a komunikace (Hejnova & Hejna, 2016). V nasledujicich fadcich uvadim
vysvétleni téchto pojml podle Hejnové a Hejny (2016, s. 7-11) a Wiegerové (2020,
s. 64-65).

% Pozorovani je vychodiskem pro dal$i dovednosti uvedené nize. Pii pozorovani by
mély déti pouzivat co nejvice smysll. Soucasti pozorovani je 1 zaznam vysledk
pozorovani napt. formou slovniho vyjadifeni, grafii, obrazki apod. PfiCemz je
dilezité vést déti k zaznamenavani objektivnich vysledkli pozorovani. Dale je také
vhodné, aby se déti seznamovaly i s vysledky pozorovani ostatnich déti, takto se

mohou od sebe ucit.

% Méfeni je druh pozorovani, pii kterém dochazi k porovnavani urcité vlastnosti
objektu se standardem. V podminkach matefskych Skol ma sva specifika, kdy

konec konctli nejde o spravnost méteni, ale o sezndmeni ditéte s jeho moznostmi.

¢ Ttidéni je dovednost, kdy dité srovnava rizné objekty, hleda jejich spolecné znaky
a podle nich je nasledné seskupuje. Zpocatku déti tfidi podle jednoduchych
ttidicich znak, pozdé&ji mohou ttidit podle vice kritérii soucasné.

¢ Kbvantifikace se pouZziva tehdy, pottebuje-li dit¢ vyjadrit vysledky svého pozorovani
¢iselné. V ptipadé¢ predskolnich déti zohleditujeme jejich vék a schopnost ur¢ovani
mnoZzstvi.

¢ Usuzovani je myslenkovy proces, pfi kterém dité hleda pfic¢inu, kterda by mu

pomohla vysvétlit pozorované.
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% Predpovidani je uzce spjato se zkusenosti a znalostmi ditéte, piipadné i jeho intuice.

Ptedpovéd’ je na rozdil od hadani méftitelna.

+ Hledéani vztahli a souvislosti mezi dvéma (nebo vice) proménnymi, na zékladé

kterého dite urcuje, kterd proménna zptisobuje zménu jiné proménné.

% Komunikace a jeji rozvoj ma pro predskolni dit¢ obrovsky vyznam. V kontextu
BOV jde o klicovou dovednost sdilet vysledky svého pozorovani s ostatnimi
vrstevniky.

Vedle jiz zminénych zakladnich aktivit existuji dal§i, které rozviji vyssi védecké
dovednosti a které jiz vzhledem k ndro¢nosti nelze aplikovat na podminky matetskych
Skol. Jedna se o interpretaci, kontrolu proménnych, definovani, tvorbu hypotéz
a experimentovani (Wiegerova, 2020, s. 66). Vzhledem k tomu, Ze se tato prace vénuje
BOV pro déti predskolniho véku, nejsou jiz tyto vySsi védecké dovednosti v textu dale

rozvedeny.

Vsechny uvedené ¢innosti se vyznamné podileji nejen na rozvoji védeckych dovednosti,

ale vedou 1 k rozvoji metakognitivnich kompetenci (Hejnova & Hejna, 2016).

2.1.2 Modely badani

V odborné literatuie se muzeme setkat s riznymi modely badéani, které se vyuzivaji pfi
realizaci BOV. Tyto modely ptfedstavuji jednotlivé faze badani. Ve své podstaté vychazeji
z badatelského (védeckého) cyklu, pficemz jsou rizné modifikovany podle vzdélavacich
potteb. Naptiklad Wiegerova (2020) uvadi Llewellyntv Sestistupfiovy model badani, tym
projektu Badatelé.cz (2020) model dopliiuje o dalsi tfi kroky badani. Schémata obou

modeli jsou naznaceny nize.
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Zminéné modely vychazeji z praxe zékladnich kol a stfednich Skol, je tedy tfeba je upravit
tak, aby byly aplikovatelné i pro podminky kol matefskych, kde vzhledem k poznatkiim
vyvojové psychologie nepracujeme s hypotézami. Misto nich vyuzivame détskych
predpokladti. Dilezita je také motivace déti se tématem zabyvat, ktera by v idedlnim
ptipadé¢ méla vychazet ze zajmu déti. Wiegerova (2020) doporucuje v praxi matetskych
Skol vyuzivat tzv. fenomén zahad, které vzbuzuji v détech chut’ piijit véci na kloub. Jako
dalsi vhodné ptiklady motivace lze uvést piibéhy s hrdiny, ktefi jsou pro déti aktualné
populdrni, navozeni problémové situace, piekvapujici otazka, kterd déti vyprovokuje

k uvazovani apod. (Tym projektu Badatelé.cz, 2020).

Nize naznacuji badatelsky cyklus upraveny pro podminky matefskych skol, ktery je také

uveden v piirodovédném ucitelském portfoliu v aplikacni ¢asti prace.
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Obrazek 3 Badatelsky cyklus (Tym projektu Badatelé.cz, 2020)

Podle Dostéla (2015) mé byt praveé prezentaci a obhajobe vysledkl vlastniho badani déti
vénovana VvE&tsi pozornost, protoZe vnich ve srovnani s jinymi evropskymi staty
pokulhdvame. Lze tedy konstatovat, ze je tfeba tyto dovednosti zacit rozvijet jiz
v predSkolnim véku a nastartovat tak u déti proces postupného ziskavani a rozvijeni
védeckého mysleni. Jde o zplisob mysSleni, do kterého patii schopnost klast otazky,

formulovat a ovéfovat predpoklady, prostiednictvim zkuSenosti a ziskanych poznatka
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predvidat, vyvozovat zavéry a interpretovat je i kriticky pfemyslet na vysledky badani

jinych (Hejnova & Hejna, 2016).

2.1.3 Urovné badani

Podoba realizace BOV se jist¢ bude liSit od okolnosti a zkuSenosti, které s touto koncepci
maji ucitelé 1 déti. Velkou roli zde jisté hraje i vék déti a s nim souvisejici vyvojova
specifika. Bene§ a Rusek (2017) zminuji, Ze je tfeba respektovat psychomotoricky vyvoj
ditéte. Déti predskolniho v€ku se v ramci kognitivniho vyvoje nachdzeji ve stadiu tzv.
pfedoperac¢niho stddia mysleni, kdy jest¢ nedokazi postupovat podle logickych operaci.
Predoperacni stddium se dale déli na predpojmové (symbolické) mysleni, kdy dité
postupuje podle analogii, v této fazi jest¢ neni schopno usudkt. Vyssi uroven, nazorové
(intuitivni) mysSleni, nabizi ditéti dal$i dimenzi v procesu poznani. Dit¢ uz uvazuje
v celostnich pojmech, usuzuje na zdkladé vnimaného ¢i piedstavovaného, piicemz
zlomové obdobi pro prechod k vyssi trovni je okolo 4 let veéku ditéte (Langmeier

& Krej&itova, 2006).

Aktivity vychazejici z koncepce BOV je mozné realizovat v nékolika urovnich, které se
lis$i mirou zapojeni déti a uciteld. Piehled miry zapojeni déti a uditeld je uveden

v nasledujici tabulce.

v v

Potvrzujici Ugitel v
badani
Dité
Strukturované  Ugitel v v v
badani
Dité v
Nasmérované Utitel v v
badani
Dité v v
Oteviené Ucitel
badani
Dité v v v v

Tabulka 2 Urovné badani (Bell, Smetana, & Binns, 2005; Eastwell, 2009)
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Z tabulky je patrné, Ze pii potvrzujicim badani ucitel détem nabizi otdzku i1 postup,
vysledek badani je détem dopfedu znamy, v ramci badatelské lekce déti spolecné
s ucitelem/ucitelkou vysledek ovéiuji vlastnim badanim. U strukturovaného badani se
otazku 1 mozny postup badéani déti dozvi od ucitele, vysledek badani je pak zformulovan
a prezentovan détmi. Nasmérované badani umozniuje détem promyslet a navrhnout mozny
postup badani, zrealizovat jej, vyvodit zavéry a vysledek badani zformulovat. Pii
otevieném badani je cely badatelsky cyklus v rukou déti. Déti tak sestavuji vyzkumné
otazky, vymysli zplisob a postup badani, provadi zdznam dat a nésledné je analyzuji,
z ¢ehoz pak vyvozuji zavéry (Bell, Smetana, & Binns, 2005; Eastwell, 2009).

24

a Hejna (2016) dopliuji, ze pro realizaci otevieného badani je tfeba u déti dosahnout
potiebnou uroven védeckého mysleni, z toho diivodu tato uroven neni vhodna pro mladsi
zaky ¢i déti predskolniho vEku. Je vSak dost dobfe vyuzitelna pro starSi ¢i nadané Zaky.
Jako vhodny zplisob pro zahdjeni vyuzivani BOV ve vztahu k détem ptedskolniho véku se
jevi moznost zacit surovni potvrzujictho badéani, které mize byt c¢asem vystiidano

badanim strukturovanym a néasledné badanim nasmérovanym.

2.2 Pripravenost ucditeli k realizaci BOV

Vyznamnou oblasti, kterd ovlivitiuje vyuzivani BOV ve vychovné vzd€lavacim procesu, je

samotna motivace a pfipravenost uciteld.

Schopnost uciteltt zatazovat BOV do vyuky je zavisla od jejich zkuSenosti s védeckym
badanim a taktéz zavisi na dovednostech pouzit badatelské aktivity v rdmci piedavani
vzdélavaciho obsahu. PfestoZe z mezindrodniho vyzkumného Setfeni TALIS 2013 vyplyva,
ze pres 90 % dotazanych ceskych ucitelti zakladnich Skol mé pozitivni postoj k realizaci
BOV ve vyucovani, neznamena to vSak, Ze tito ucitelé ve skutecnosti tento typ vyuky do
svych hodin zatazuji, coz mlzZe byt zpisobeno naptiklad nedostate¢nymi kompetencemi
ucitelt (Dostéal, 2015). Podle Travnickové (2021) maji didaktické strategie vyplyvajici
z BOV aktiviza¢ni rdz, u¢i déti formulovat zkoumany problém a tesit jej. Ergazaki a Zogza
(2013) uvadeji vycet klicovych prvki BOV, které by pedagogové pii navrhovani
badatelskych aktivit neméli opomijet. Jsou mezi nimi zkuSenost ditéte, kterd je zasadni pro
osvojovani védeckych pojmi, porozuméni problému, jenz je predmétem badani, rozvijeni
zékladnich badatelskych dovednosti, rozvijeni uvazovani a argumentace, pouzivani zdroji

a spoluprace s vrstevniky. VySe zminéné klicové prvky BOV vyzaduji vyuziti specifickych
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pedagogickych strategii, které jsou spjaty s profesnimi kompetencemi ucitel. Do této
mnoziny patii kompetence vést déti k formulovani otazek a predpokladl, navrhovani
zpusobli ovéieni, analyzovani zjisténych dat, formulovani zavérG a hodnoceni nové
ziskanych znalosti. V Recku byl proveden vyzkum v ramci projektu Fibonacci, ktery
implementuje BOV do vyuky mateiskych $kol. Zadmérem vyzkumu bylo ziskat odpovéd’ na
otazku: ,Kterd faze BOV muze byt pro ulitele matefskych Skol obtiznd k realizaci?“
Z vysledkl vyplynula zajimava skutecnost, a sice ze ucitelé participujici na vyzkumu byli
uspésni v motivovani déti k navrhovani napadi. Naopak se jim tolik nedafilo
v poskytovani zpétné vazby détem pii hodnoceni zavérti a moznosti vyuziti nové ziskanych

znalosti (Ergazaki & Zogza, 2013).

Pro hlubsi pochopeni je nasledujici podkapitola vénovana pravé oblasti profesnich

kompetenci ucitelt.

2.2.1 Profesni kompetence uciteli ve vztahu k prirodovédnému vzdélavani

Ucitelskd profese je determinovana mimo jiné profesnimi kompetencemi, které predstavuji
vzajemné se ovlivilujici znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty. Profesni kompetence
ucitelll se utvareji jiz v pripravném vzdélavani a jsou dale prohlubovany v prubéhu praxe,
1vramci dalSiho vzdélavani (Syslova, PiSov4, Rodové, Griazova, & Stadlerova, 2018;
Tomkova, 2018). MizZeme tedy konstatovat, Ze rozvoj profesnich kompetenci probiha

v prubehu celého profesniho Zivota ucitele.

Syslova (2013, s. 31) jako jeden z piikladt konstruktivisticky ladéného pftistupu

k profesionalité ucitele uvadi rozd€leni profesnich kompetenci na:

% fidici, do kterych patii planovani vyuky, realizovani vyuky, monitorovani
9 9 9

a hodnoceni vyuky;
: Hdici, z iic VO - upréce;
+» sebetidici, zahrnujici seberozvoj a schopnost tymové spoluprace

¢ odborné, v ramci kterych ucitel ovlada teoretické znalosti, disponuje dovednostmi

ze svého oboru a je schopen vytvaret hodnotovy systém.

Podle Tomkové (2018) jsou profesni kompetence dilezitym ptredpokladem pro Uspésné
zvladani rtiznych situaci, kterym je ucitel vystaven v pribéhu svého profesniho zivota.
Zasadnim zplsobem tedy ovliviuji kvalitu pisobeni ulitele ve vychovné vzdéldvacim
procesu. Soubor pedagogickych znalosti jakozto nedilnd soucést profesnich kompetenci

ucitele nezahrnuje pouze oblast teoretického poznani, patii zde i praktickd oblast poznani,
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pro kterou je zasadni schopnost ulitele uspésné reflektovat své pedagogické zkuSenosti
Syslova (2013). Dalsi klicovou kompetenci ucitele je podle Dostala (2015) schopnost
kriticky myslet a transferovat ucivo tak, aby odpovidalo konstruktivistickym modeltim
vyuky. Travnickova (2021) dodava, ze tkolem ucitele pii realizaci BOV je ,,podporovat
zvidavost, vytrvalost, strukturovat zkuSenosti a podnitit zajem o uceni se déti“ (s. 44), a
BOV vnima jako strategii, ktera pfirozen¢ podporuje déti v rozvijeni védeckych
dovednosti. Pro uspé$nou realizaci BOV ve vyuce je vSak tfeba, aby ucitelé vedle svych

poznatki z oblasti ptirodnich véd porozuméli principim koncepce BOV.

Pokud ma byt BOV zarazovano do edukacniho procesu, je tfeba ucitele systematicky
podporovat v rozvijeni kompetenci, které jsou k jeji realizaci potiebné. Miize se tak dit
formou seminaii v radmci pfipravy na budouci profesi ¢i prostiednictvim dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikli. Dostal (2015) shrnuje, Ze budouci ucitelé maji
v ramci své pripravy na uclitelskou profesi ziskat kompetence, které jsou klicové pro
kritické mysleni a schopnost tvofit i upravovat ucebni materialy tak, aby ladily s koncepci
BOV. Travnickova (2021) zminuje, ze pro ucitele je také klicové pfijmout svou novou
pozici ve vychovné vzdéldvacim plsobeni, a sice roli facilitatora, a obrnit se trpélivosti

a vytrvalosti.

Dalsim vhodnym nastrojem k prohloubeni profesnich kompetenci ucitele je uclitelské
portfolio, které se tak stavd nedilnou soucasti reflektivniho pfistupu ve vzdélavani,

a systematicka a cilevédoma prace s nim (Syslova et al. 2019; Tomkova, 2018).

Shrnuti kapitoly

Koncepce BOV je jednou zvhodnych pedagogickych strategii, kterd vychazi
z konstruktivistickych pfistupt. Realizuje se v nékolika urovnich v zavislosti na véku
a zkuSenosti déti. Prostfednictvim badatelskych aktivit je moZzné rozvijet badatelské
dovednosti. Vyuziti BOV je vSestranng¢, nebot’ kromé kompetenci k feSeni problémil ve své
podstaté nemalou meérou rozviji 1 dalsi klicové kompetence, jmenovit¢ kompetence
k uceni, komunikativni, ale i socidlni a persondlni. Pro zdarné zatazovani BOV do
edukacéniho procesu je tfeba posilovat profesni kompetence uciteld. Ucitelské portfolio 1ze
vnimat jako uzite¢ny nastroj, ktery muze pomoci k prohloubeni profesnich kompetenci

uciteld.
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3 PROFESNI PRIRODOVEDNE PORTFOLIO UCITELE

Rychlé promény ve spolecnosti nekladou vysoké naroky pouze na vzdélavané déti a zaky,
ale 1 na vzdélavatele jako takové. Pokud potiebujeme ménit charakter vzdélavani smérem
k détem, je logickym krokem zahrnout do zmén i vzdélavani budoucich ucitelt
a v neposledni fadé i dal§i vzdélavani jiz stavajicich uciteld. Je tedy pochopitelné, ze
uroven profesnich kompetenci ucitell se dostava do poptedi zdjmu autorti, ktefi se v ramci
své védecké Cinnosti zabyvaji profesnim rozvojem uciteli. Ucitel je totiz alfou a omegou
kvality vzdélavaciho procesu (Syslova & Chaloupkova, 2015; Capek, 2015). Zaméiime-li
se na koncepci BOV, je to pravé ucitel, kdo je pro kvalitni provedeni badatelskych aktivit

tou kli¢ovou osobou (Travnickova, 2021).

V této kapitole se vénuji profesnimu ucitelskému portfoliu, které je v kontextu mé prace
vniméno jako vhodny néstroj pro rozvoj piirodovédné oblasti i profesnich kompetenci
ucitell. Vysvétluji jeho vyznam a naznacuji moznosti, jak mohou ucitelé pfistupovat k jeho

tvorbé.

3.1 Vyznam prirodovédného uditelského portfolia

Vyznam profesniho ucitelského portfolia v obecné roviné trefné vystihuje Tomkova
(2018), kdyz uvadi, ze ,,profesni portfolio pomaha studentim stavat se dobrymi uciteli a
ucitelim byt dobrymi, a jesté lepSimi uciteli* (s. 5). Syslova et al. (2018) definuji portfolio
jako strukturovany soubor dokumentil a materiald, ktery ma v kontextu ucitelské profese
slouzit jako nastroj pro demonstrovani kvality ucitelovy prace a zaroven plnit
sebereflektivni funkci. PfiCemz jiz samotny proces tvorby portfolia ma co do rozvijeni
profesnich kompetenci uitell stejnou vahu jako jeho vysledek. Tvorba portfolia zahrnujici
promysleny vybér Cinnosti a jejich pecliva reflexe tak ovliviiuje ucitelliv profesni rist.

Takové portfolio ve své podstaté plni funkci formativni 1 sumativni.

Vramci piirodovédného vzd€lavani v podminkach matefskych Skol je kliCova
mezioborova pfipravenost uciteli spocivajici v ziskané orientaci v pfirodovédnych oborech
1 pedagogice. Oblast piirodovédného vzdélavani tak klade na ucitele matei'skych skol jisté
naroky (Jancatikova, 2021). Profesni portfolio, které ,,je odrazem ucitelova stylu uceni,
jeho strategii, metodickych postupti, didaktickych preferenci, zvladnuti kompetenci a jeho
vlastniho pojeti vyuky* (MSMT, 2016, s. 6), mize byt velmi uZitenym prostiedkem pro
rozvijeni riznych oblasti ditéte véetné zde sklofiované pifirodovédné oblasti. Slouzi ale

1pro rozvoj ucitele samotného, nebot’ velkym piinosem tvorby a vedeni profesniho
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portfolia je prave sebereflexe. Profesni portfolio ucitele vnima Tomkova (2018) jako
nastroj, ktery v souladu s reflektivné pojatym vzdélavanim klade za cil dostate¢né funkéni
propojovani teorie a praxe vyplyvajici z nabité zkuSenosti. Takovéto pojeti profesniho

portfolia ptirozené vede k rozvoji uciteld, a to na zaklad¢ reflexe a sebereflexe.

3.2 Tvorba prirodovédného ucitelského portfolia

Ucitelské portfolio vyuzivané v konstruktivisticky ladéném piistupu ve vzdélavani vychazi
ze strategii, které jsou ptfizna¢né pro tento model vyuky. To znamend, Ze obsahuje takové
strategie, které umoznuji détem, aby si poznani konstruovaly samy nebo za pomoci ucitele,
ktery vSak v procesu poznani ditéte funguje jako facilitator. Benes a Rusek (2017) uvadéji,
ze ,,mistrovstvi pedagogli v matetskych Skolach a na 1. stupni zékladnich Skol spociva
v tom, ze dokdazi vytvaiet pedagogické situace pfiméfené urovni rozvoje ditéte daného
veéku® (s. 8). Uz i samotny zpusob, jak se ucitel ptd, ma zasadni vliv na proces poznani
ditéte. Syslova et al. (2019) vyzdvihuji roli ucitele, ktery ma prostiednictvim otevienych
otazek podporovat déti k pouzivani riiznych urovni myslenkovych operaci. Jancatikova
(2021) na téma navazuje a vybizi k vyuzivani metody tzv. dobrych otazek. Jde o oteviené
otazky, které vybizi k pfemysleni a motivuji k Cinnosti, kreativit¢ nebo vlastnimu badani.
Dobra otazka se pouze neodvolava na fakta, ale vyZaduje vice premysleni, pfi hledani
odpovédi na otevienou otdzku se mohou déti dozvédét néco nového. Zaroven 1 ucitel ma
moznost se dozvédét o détech vice prostiednictvim jejich odpovédi. Naproti tomu
vystupuji tzv. bézné otazky, tedy uzaviené, s jednoznacnou odpovédi, ovérujici vécné
znalosti. Jejich pfilisné uzivani s sebou nese jista rizika.

Nésledujici tabulka naznacuje komparaci béznych a dobrych otdzek (Jancaiikova,

Novotna, & Rihova, 2020, s. 10, podle Jancatikova, Jancatik, & Novotnd, 2012).

Uspéch zaziva Ten, kdo prvni odpovi, kdo Kazdy, kdo se snazi.
ovlada techniku rychle
odpovidat.
Neuspéch zaziva Naprosta vétSina. Malokdo. Neuspéch je spojen

s nizkou pozornosti.


https://www.youtube.com/watch?v=h4ugjYTSMK8
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Vzajemné vztahy déti Naruseny konkurenci a Déti kooperuji, mohou
rivalitou. rozkvétat.

Pocity Stres, ménécennost. Respekt, sebevédomi.

Celozivotni uc¢eni Ohrozeno. Podpoteno.

Schopnost prezentovat vlastni Potlacovana. Podporovana a rozvijena.

nazor

Schopnost kriticky hodnotit Nerozvijena. Rozvijena.

predkladana fakta

Tabulka 3 Komparace dobrych a béznych otazek (Jancatikova et al., 2020, s. 10, podle

Jancatikova et al, 2012)

Pfi samotné tvorbé ptirodovédného ucitelského portfolia je vhodné vychazet

z didaktickych zasad pro ptirodovédné vzdélavani predskolnich déti, mezi které podle

Jancatikové (2021, s. 16—38) patfi:

X/
o

X/
L X4

zasada vychovného a dil¢itho vzdélavaciho plsobeni. Podstatou je zaméfeni se
vedle znalostnich cilii 1 na cile dil¢i, napt. rozvoj fe€i, posilovani environmentalni

senzitivity, radost z objevovani, osvojovani si kooperativni dovednosti atd.;

zasada védeckosti souvisi s kompetencemi uciteltl k pouzivani védeckého mysleni,
postupll i jazyku pfi realizaci aktivit s détmi. Konkrétné se jednd napt. o osvojovani
si védeckych metod prace a védeckého ndzvoslovi, pouzivani riznych badatelskych
pomucek, pouzivani realistickych zobrazeni, prace s détskymi prekoncepty, apod.;
zasada pfimétenosti, jak jeji oznacCeni napovidd, se zaméfuje na pfimétenost cild,
procest, prostfedkli 1 obsahu vzdélavani vzhledem k vyvoji déti a jejich
individualnim schopnostem. Vychazi z poznatki vyvojové psychologie;

zasada srozumitelnosti vychazi zucitelovy kompetence transferovat obsah

vzdélavani tak, aby mu déti porozumély a zaroven nedochazelo k jeho zkresleni;

zasada spravné komunikace vybizi k ucitelové sebekontrole u verbalni i neverbalni
komunikace, stavi na dovednosti komunikovat tak, aby mu déti rozumély,

a dovednosti rozvijet slovni zasobu déti;


https://www.youtube.com/watch?v=bjyqbExDAs8
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X/
L X4

X/
L X4

X/
°

zasada individudlniho pfistupu navazuje na pedocentrismus, zaméfuje se na
individualni potieby déti. Ucitel by mél piipravovat aktivity tak, aby se kazdé dité

mélo moznost zapojit ve svém tempu a melo dostatek casu aktivitu dokonit;

zasada néazornosti stavi na redlnych objektech a realnych jevech. Ucitel by mél
seznamovat déti predskolniho véku se skuteCnymi pfirodninami, které déti mohou

zkoumat vSemi smysly, se kterymi mohou manipulovat;

zéasada poskytovani podnéti pro vSechny smysly souvisi se zdsadou ndzornosti.

Rozvoj smyslového vnimani je pro rozvoj environmentalni senzitivity zasadni;

zasada vyuzivani prostifedi motivuje k realizaci aktivit nejen ve tfide, ale i v terénu,
kde maji déti dostatek podnétli k pozorovani a pokusim. Muze se jednat i o Gipravu

ttidy ¢i Skolni zahrady pro ptfirodovédné ¢innosti;

zasada tésného propojeni se zivotem propojuje obsah vzdélavani s redlnym svétem.
Ucitel by mél pii planovani vyuky vychéazet ze zkuSenosti déti a vyuZivat vhodné

ptiklady z praxe;

zasada aktivity bere do uvahy nejen aktivitu télesnou a cinnostni, ale
1 myslenkovou, kognitivni. U¢itel by mél planovat ¢innosti tak, aby pii nich mohly
byt déti co nejvice aktivni, mél by piipravovat pestrou nabidku ¢innosti, aby si déti

mohly samy vybirat, ¢emu se budou vénovat;

zéasada bezprosttedni zpétné vazby prostiednictvim okamzité kontroly a reflexe ze

strany ucitele umoZznuje ditéti vnimat edukativni aktivity jako hru;

zéasada posloupnosti je spjata s procesem uceni ditéte po malych krocich. Souvisi se

schopnosti ucitele vhodné rozfazovat obsah uciva;
zasada systematic¢nosti poukazuje na potfebu predavat obsah uciva systematicky,
pfipadné tak, aby si dit¢ mohlo poznatky pozdéji zaradit do systému;

zasada komplexniho rozvoje pomaha détem myslet v souvislostech a propojovat
ziskané poznatky a dovednosti z riznych oblasti. Ucitel by mél proto zarazovat

dlouhodobé ¢innosti;

zésada trvalosti uzce souvisi s paméti. Je ptredpokladem pro to, aby si dité

zapamatovalo prozit¢ zkuSenosti, osvojené¢ dovednosti 1 ziskané poznatky.
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V predskolnim vzdélavani by se ucitel mél zaméfit na zasadni poznatky Cci

dovednosti, nem¢l by bazirovat na detailech;

¢ zasada opakovani by v kontextu matefskych $kol méla byt uplathovana velmi
opatrn¢ a pfiméien¢ k véku déti;

* r r ro 7 r . L r 4 4 M r.r I3 J N

¢ zasada neporovnavani stavi na individualnim pfistupu k détem, odmita srovnavani

a soutézeni, podporuje ptijemné klima ve tiidé¢;

*» zasada hygieny a bezpecnosti u¢i déti dodrzovat pravidla a zakladni hygienické
navyky, v€etné bezpecné manipulace s pfirodninami, pomtckami apod. Ucitel dba

na emocionalni bezpec¢nost a je détem ptikladem pfti zachdzeni s Zivocichy.

Mezi dal$i vhodné strategie pro rozvijeni ptirodovédné gramotnosti Ize zatradit pravidelnou
realizaci badatelskych aktivit ve venkovnim prostfedi. Kognitivni vyvoj déti je ovliviiovan
fadou faktord, z nichz dualezitou roli hraje mimo jiné zpusob vzdélavani a prostiedi, ve
kterém je vzdélavani realizovdno. Zaméiime-li se na aktivity v terénu, je pifi vybéru
vhodného mista v ptirod¢ tieba myslet na to, ze prostiedi by mélo byt dostatecné podnétné,
aby détem poskytovalo dostatek vyzev ve vhodné mife. Mira podnétl je v tomto piipade
dilezitym faktorem, protoZe ptili§ mnoho neznamych podnétl miZze v ditéti vyvolat pocit
strachu. Dit¢ pak muze piirodu vnimat jako nebezpec¢nou, coZ by mohlo rozvoj
environmentalni senzitivity znacné zkomplikovat (Krajhanzl, 2012). Z tohoto diivodu je
tteba volit misto tak, aby bylo vhodné pro konkrétni vék déti s ohledem na jejich
individualni potfeby. To, co mize vyvolat strach u tfileté¢ho ditéte (napt. velké mraveniste,
hluboky tmavy les, tlejici pafez), miZze pro pétiletého prizkumnika ¢i prizkumnici byt
vhodny objekt k badani.

Prosttednictvim vhodné zvoleného mista v pfirod¢, kde maji déti predSkolniho véku
moznost vidét a prozivat readlné déje, 1épe chapou souvislosti a osvojené poznatky si 1épe
pamatuji. Dani§ (2018) tvrdi, ze ,,i pouhy vyhled na zeleii obnovuje pozornost a zlepSuje

ree
1

soustiedéni® (s. 46). Pobyt v piirodé ma tedy pozitivni vliv na pozornost déti a nejen to,
vhodné zvolené aktivity ¢i spontdnni hry v pfirodé poméhaji détem rozvijet i socidlni
dovednosti, a to zcela pfirozenou cestou.

Dalsi moznosti, jak détem poutavé zprostiedkovat obsah uciva pfirodovédného charakteru,
je vyuziti piirodovédnych pojmovych komikst. Pravé praci s komiksem uvadi

Travni¢kova (2021) jako moznou strategii pro realizaci BOV v podminkdch matefskych
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Skol. Prostfednictvim prace s komiksy déti posiluji své komunikac¢ni dovednosti, rozviji

kritické mysleni, zkoumaji, argumentuji atd.

S vyuzitim komiksi ucitel pfipravuje détem edukacni situace, ve kterych podporuje aktivni
pristup déti. Ucitel v roli facilitdtora motivuje déti k premysleni nad tématem a k feSeni
problému, ktery je vyobrazen na pfirodovédném komiksu, a to na zakladé otazek
kladenych ucitelem. Zakladni didaktickou metodou, na které je prirodovédny komiks
stavén, je vypraveéni piib¢hii. Zasadni je, ze uclitel propojuje téma se zkusSenosti ditéte
(Koutnikova & Wiegerova, 2017). Travnickova (2021) shrnuje, Ze pravé pouziti komikst

v edukacni realité mize poslouzit k podpote védeckych dovednosti.

Pii praci s komiksy lze vyuzit viceuroviové otazky, které rozviji vizualni gramotnost
apodporuji  kritické mysleni. Dé&ti se tak uci interpretovat obrazovy material
spravné a v kontextu. Jedna se o nasledujici otazky: 1) Co vidi§ na obrazku? 2) Z ¢eho tak

usuzujes? 3) Co té k tomu jesté napada? (The New York Times, 2022).

V podminkach matefskych Skol doporucuje Koutnikova a Wiegerova (2017) vyuzivat pro
tvorbu komikst takova témata, se kterymi se déti mohou setkat v bézném zivoté a ktera
soucasné zahrnuji naméty k badani. Pfitom plati, ze pii vyuzivani komiksl pro
pfirodovédné vzdélavani by se mél ucitel fidit principy badatelsky orientované vyuky.
Autorky uvadgji vycet typt komiksl, napt. comic cartoon (komiksova kresba), concept
cartoon (pojmova komiksova kresba), comics, comic script (kresleny serial, komiksovy
pas), science cartoon (védeckd komiksova kresba), photo comics (fotograficky komiks).
Capek (2015, s. 105) doplituje rozdéleni komikst na aktivni a pasivni podle toho, zda jsou
v pritbéhu ¢innosti komiksy détmi proménovany ¢i vytvaieny, nebo nikoliv. A dale nabizi

Ctyfi roviny, jak je mozné vyuzivat komiks ve vychovné vzdélavacim procesu:

1) komiks jako informacni sloZka, jejiz obrazova nebo textova cast nese urCitou

vypovédni hodnotu k probiranému tématu;

2) komiks jako ilustracni slozka, diky niz dit€¢ propojuje jiz ziskané poznatky

s ilustraci;

3) komiks jako aktivizaéni slozka, kdy slouzi jako motivace k dalSim ukolim

k tématu, nebo kdy dité¢ komiks dotvafi;

4) komiks jako autorska slozka, kdy dité komiks tvofi a stava se tak autorem komiksu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 38

Komiksy maji tedy Siroké vyuziti v oblasti pfirodovédného vzdélavani déti i predskolniho
veku. Jejich potencidl mizeme vyuzit napt. pii ivodni motivaci, k rozhovorim ¢i feSeni

problému, a to jak v roving¢ aktivni, tak v rovin€ pasivni.

Mezi modernimi trendy ve vzdélavani predskolnich déti se objevuje i tzv. STEM. Jde
o oznaCeni pro vzdélavani v oblasti védy (science), techniky (technics), inzenyrstvi
(engineering) a matematiku (mathematics), které spolu velmi tzce souviseji (Lange,
Brenneman & Mano, 2019). Foristieri a Mitchell (2019) k vySe zminénému vyctu oblasti
ptidavaji dalsi, a sice uméni (art). Oznaceni tak rozsifuji na STEAM. Piestoze se ve své
praci vénuji pfirodovédné oblasti, tedy ,,science®, uvadim zde pro zajimavost i toto pojeti
vzdélavani. Dlivodem je mozZnost téma vnimat v SirSim kontextu, nebot’ v rdmci rozvijeni
prirodovédné oblasti pfi aktivitdich vychazejicich z BOV ma dité moznost posilovat i své
technické a konstrukéni dovednosti (napf. pifiprava pomucek, manipulace s nimi),
(pfed)matematické predstavy (napf. ur€ovani mnozstvi) i uméni (vytvarné zpracovani

predpokladii nebo zavért badani).

Vsechny vyse zminéné pedagogické strategie lze vyuzit pii tvorbé piirodovédného
ucitelského portfolia. ,Kli¢em uspéchu v pfedSkolnim vzdélavani je didaktické
transformace obsahu zohlednujici vyvojova specifika déti (Jancatrikova, 2021, s. 19).
V névaznosti na vySe zminéné miZeme konstatovat, Ze pro ucitele je zcela zasadni rozvijet
se v kompetencich, které jim pii tvorbé portfolia umozni UspéSné propojovat témata
ptirodovédného charakteru s vhodnymi didaktickymi strategiemi s ohledem na poznatky

vyvojoveé psychologie.

Shrnuti kapitoly

Profesni ucitelské ptirodovédné portfolio obsahujici aktivity, jez vychazeji z principil
BOV, a systematickd prace s nim mize pomoci ucitelim rozvijet jejich profesni
kompetence. Pti vybéru aktivit do pfirodovédného portfolia je vhodné respektovat zasady
pro ptirodovédné vzdélavani deti predSkolniho véku. Jako vhodné aktivity pro takové
portfolio mohou poslouZzit napf. badatelské aktivity realizované v terénu i ve tiid¢
(pozorovani, pokusy atd.), prace s komiksy, aktivity STEM zahrnujici uceni v oblasti

ptirodovédné, technologie a inzenyrstvi a matematické, atd.
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Nasledujici schéma znazoriuje teoreticky model predkladané prace v souvislostech.

Prirodovédné vzdélavani
v MS

|

Transmisivni

J/ model vyuky
oﬂ Modely
1/ a Grovné BOV

PFipravenost uéiteli \
| Aktivity

k realizaci BOV
i podporujici

védecké
dovednosti

) PFirodovédné

ucitelské
portfolio

Konstruktivisticky
model vyuky

Obrézek 4 Schéma teoretického modelu bakalatské prace
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PRIRODOVEDNE UCITELSKE PORTFOLIO

V praktické ¢asti mé prace se vénuji ptirodovédnému ucitelskému portfoliu, které obsahuje
aktivity, jez byly vytvoreny v duchu koncepce BOV. Piedkladané portfolio tak navazuje na
teoretickou ¢ast mé prace. V nasledujicich podkapitolach je popsdna charakteristika
portfolia, tedy jeho zamér a cile, jsou zde popsany jednotlivé ¢asti portfolia. Samotné

portfolio je soucasti priloh.

Vyuzitelnost portfolia pro rozvijeni pfirodovédné oblasti bude ovéfena ve tfech matetskych
Skolach, z nichz dvé plisobi ve Zlinském kraji, jedna v Jihomoravském kraji. Pro ziskani
Sir§iho pohledu byly zamérné vybrany rizné typy mateiskych skol. Jedna se o: détsky lesni
klub v malé obci, soukromou matefskou Skolu ve meésté a mateiskou Skolu sidlici v malé

vesnici. VSechny aktivity budou realizovany ucitelkami matetskych skol.

K hodnoceni portfolia slouzi evalua¢ni dotazniky k jednotlivym aktivitdim a rozhovory
s ucitelkami o portfoliu jako celku. Evaluacni zprdva vytvofena na zdklad¢ vyplnénych

dotaznikil je soucasti nasledujici kapitoly predkladané bakaléarské prace.

4.1 Charakteristika prirodovédného ucitelského portfolia

Zamé&rem piedkladaného portfolia je posilovat u uciteli matetskych Skol zajem o BOV
a podpofit jejich dovednosti k realizaci badatelskych aktivit s détmi predskolniho veku.
Portfolio zahrnuje deset aktivit, které respektuji principy koncepce BOV. Ve vybranych
aktivitdich byly vyuzity tzv. ,,dobré otazky*, které umoznuji zazit tspéch 1 détem, které
potiebuji vice Casu, zaroven rozviji kritické mysleni a schopnost prezentovat vlastni nazor
(Jangaiikova, Novotna, & Rihova, 2020). Vybér témat pro aktivity byl zamérny a vychazel
z pfedpokladu, Ze s vyuzitymi pfirodnimi jevy se mohou déti bézné setkdvat. ZkuSenost je
v procesu poznavani pro déti klicova (Wiegerova, 2020). Voda, piida, rostliny, to vSe déti
obklopuje. Témata tak mohou byt détem blizkd a tim padem 1 1épe uchopitelnid. Miizeme

tak vychdzet z dosavadnich zkuSenosti déti a dale jejich dosavadni poznani prohlubovat.

Dulezitd je 1 zpétna vazba, kterd by méla ukoncovat kazdou z aktivit z portfolia.
Prosttednictvim vhodné polozenych otazek se ucitelé mohou dozvédét nejen to, co détem
piiSlo zajimavé a co pii objevovani zjistily, ale i jak se pfitom citily a co by pfisté

potiebovaly jinak.
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V popisu jednotlivych aktivit byly sepsany i kratké texty vysvétlujici dilezité odborné
nazvy ke zvolenym tématiim, které slouzi k zakladni orientaci v daném tématu a k hledani
odpovédi na piipadné dalsi otazky déti.
Cile portfolia jako celku ve vztahu k détem jsou:

¢ podpotit u déti zdjem o zkoumani prirody (o pfirodni déje a zakonitosti);

% predstavit détem vybrané ptirodni déje a zakonitosti,

¢ rozvijet badatelské dovednosti niz$i kategorie (napf. pozorovani, méfeni, tiidéni,

kvantifikace, usuzovani, pfedpovidani, hledani vztaht, komunikace).

Cile portfolia jako celku ve vztahu Kk ucitelim jsou:

% posilovat u uciteld mateiskych Skol zajem o realizaci aktivit zalozenych na

koncepci BOV;

¢ rozvijet dovednosti ucitelii pro realizaci badatelskych aktivit.

4.2 Obsah prirodovédného ucitelského portfolia

Piedkladané portfolio je pro pfehlednost rozdéleno na dvé ¢asti. Popis jednotlivych ¢asti

portfolia je doplnén ukazkou. Portfolio jako celek je soucasti piiloh.

Prvni ¢ast portfolia obsahuje tivodni stranu, ktera je urCena pro ucitelovo kratké zamySleni
nad jeho zaméry v oblasti ptirodovédného vzdélavani déti (obrazek 5). Dale je zde kratky
teoreticky vhled do koncepce BOV. Ucitelé se seznami s badatelskym cyklem, s roli ditcte
a ucitele pii realizaci BOV. Dozvi se o oblastech, kter¢ BOV v détech rozviji a také o
urovnich, v ramci kterych 1ze BOV realizovat (obrazek 6—7). Naleznou zde 1 doporuceni
pro realizaci BOV v matetskych Skolach a dale vysvétleni, jak s portfoliem pracovat

(obrazek 8).
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.. B =7
1

M@ JMENO: ..o

UGim déti ve veku: ................

Co chci détem v ramci prirodovédnénho
vzdélavani predat:

................................................................................................... X
b SV
Ouna . Rk
Obrazek 5 Uvodni strana
Badateleky orientované vzdélavani (BOV)
Co je to BOV?
= Jde o vzo@ldvaci konoepei Gerpa jici 2 neutucha jic potFeby déti ptat ce, zkoumat a prichdzet vécem na kloub. BOV nechdvd détem prostor, aby i na
Fedeni prichzely samy. a podporuje je v Kladeni otdzek i i i Vychdzi tak 2 i cyklu
1. Zihada / badat elské
otirka
6. Prezentace ijeledcl Y 2 Formudace predpokladi
5, Vyhodnoceni 't / 43, Pldnovani a priprava pokusu,
pozorovdni
Y. Realizace pokusu.
pozorovani (T projektu Badatelé 2. 2020)
K Gemu je BOV dobré?

= Rozuiji u 0éti badatelské dovednosti jako jeou pozorovdni, mefeni, tridéni, kvantifikace, usuzovni, predpoviddni, hiedéni vztahil a komunikace.
= Poklddd zaklady pro kritické mydlen.

= Podporuje tgmovou spolupraci

= Rozviji tak kompetence k uten(, k Fegeni problémd, komunikativni i kompetence socidini & percondini.

Jaka je role ditéte pri BOV?
= Pfi BOV je hiavnim aktérem dité.
= Dité aktivné badd, tedy poklddd otdzky, navrhu je postupy, edélu je evé predpokiady. providi pokuey, pozoruje, wyhodnocu je a tim relatime

samostatné Fedf wizkumné problémy epo jené & prirodnimi jewy
= D&je ee tak g pomoci utitele

Obrazek 6 Teoreticky vhled
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A co ja jako utitel/ka pfi BOV?

Ugitel/ka vystupu je v roli privodce déti pfi baddni. To znamend, Ze:

podporu je déti v kiadeni otdzek,

naglouchd predpokladim deti, bere v potaz jejich viastni ndwrhy Fedeni a snafi ¢e je zakomponovat do procesu baddni,
postupné uvolfiu je evé Fizeni a ddvd wice prostoru a moZnoeti détem k tomu, aby buly aktiuni

Ugitel/ka déti vhodné motivu je. To znamend, Ze:

enafi ee navazat na jejich vlactni Zkuenocti ¢ vybranim prirodnim jevem,

poklida problémouou otdzku, v procesu bidani détem pokldda divergentni otdzky (oteviené, na kieré existu je vice spraw(ch odpovedi).
voli vhodné organizatni formy a metody, které podporu)i aktivitu déti (napf. skupinovd préce, pokug, pozorovani atd.), nabizi pomdcky,

Jak na to v M§2

= Pokud ¢i nejete jisti zatnéte ¢ potwrzujicim bdddnim. Jednd se o Uroved baddni. kdy ugitel nabizi détem otdzku | postup. Visledek baddni je détem
dopredu zndm{. DEti pak spoletné ¢ ugitelem visledek ovEru ji viastnim badanim.

= Pokud cheete jit o level wijé, Zkuste etrukturovang baddni kdy jsou otdzka i moZny postup baddni détem dopFedu zndmy. Vijeledek baddni je ale
2formulovn a prezentovan détmi

= Pak ui je jen kriibek k nasmerovanému baddni, kdy utitel sdgl vjzkumnou otdzku. Na détech je promyslet moin( postup a zrealizovat jej Diti
nagledné zformulu ji wjeledek baddni.

= U otevieného bdddni je vée v refii déti.

{lrowmi bidani

= e [ | |
Fetvrsuicl bidini Ueneifia v v v l o
Sttt b | Uotafa e - e 1‘

i | 4
Masmirovand Bidan| Uinelfia ( ./
I S
OtevFené baddnl énelfks

ok v I v v | s |

(Bell. Smetana & Binns. 2005}
Obrazek 7 Urovné badani
Pokud stale tapete, jak na to. 222

.

Pozorujte, co déti zajima tady a ted.

Podporu jte déti ke kiadeni obdzek, spoleEng formulujte takové na které Ize najit odpoved:

\Eime jte s otdzek déti a ihned reagujte, ptaji-ii se na néco. co lze vybddat

MNebo jte se odpovédét na otdzky dét: "Newim, jak to Je, ale spoleéné na to jisté pii jdeme”.

téstf pre je pripravengim, mé jte tedy po ruce zékiadni badateleké pomicky (upy, #tétec, kelimek, papir, tulku, mobil ¢ pfipo jenim na internet. kdyby
bylo nutné hiedat informace, které v hiavé ne jeou.).

MNehodnotte negativné i by ne joizarné j&i predpoklady, které vm déti sdéii. Diky wyhodnoceni si samy pijdou na to, jak to ve skutetnosti je

.

.

.

.

Jak ¢ portfoliem pracovat?

U kaidé aktivity na jdete:

= strutnou anotaci aktivity,

= cile 2 pohledu utitele - co ugitel choe ve vztahu k détem. cile z pohledu ditéte - co md dité vykonat,

= geznam potiebnich pom{cek, doporuenou organizatni formu vjuky a metody,

teoretick( whled k tématu "Myslime védecky, mluvime védecky® je urten predeviim pro vée a vage blif¥i cezndmeni ¢ tématem.

Je na vatem zvaZeni, které wirazy phi aktivdch pouZi jete a vhodné vyevétiite détem,

ndvaznost na RZV MY,

pople aktivity respektu jicl badat eleky) cuklus,

daldi moing aktivity v ramei ktergeh miZete téma déle rozvijet,

reflektivni figt, kde si miZete zapicovat pozndmky k realizovangm aktivitdm PomiZe vim k reflex téchto aktivit | k eebereflektivnimu zamyleni.

U tématu voda, restling a ZivoGichové na sebe aktivity navazuji Dodriu jte proto poradi aktivit.

Obréazek 8 Doporudeni pro realizaci BOV v MS

Dalsi ¢ast portfolia zahrnuje deset aktivit vytvofenych v duchu BOV. Obsah je zndzornén

na obrazku 9.
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. B .o A

Aktivity prirodovédného portfolia
s

o\:@*

Vad M T

Obrazek 9 Prehled aktivit

U kazdé aktivity je naznaen kratky popis, cile z pohledu ucitele a cile z pohledu ditéte,
dil¢i vzdélavaci cil aktivity, rozvijené klicové kompetence, zvolené organizacni formy a
metody, dale pomuicky a v neposledni fad¢ vysvétleni dilezitych pojma souvisejicich

s obsahem vzdélavani (obrazek 10).

.
Skupenstvi vody

0 tem to bude?

DEti se prostFednictvim badateleké aktivity sezndmi se skupenstvimi vody, se ktergmi se béiné setkéva ji. Dozvi se, Ze ekupenstui vody ge mohou

ménit v zdviglosti na okolnich podminkdch. Aktivita je postavena v Growni strukturovaného badani, rozviji badatelské dovednosti pozorovani.

komunikace, usuzovani, hieddni vztahi

=
=] Dilei vzdeldvaci oil:
i ~ wytvafeni elementdrniho povédomi o Siréim prirodnim, kulturnim i technickém prostfedi, o jejich rozmanitosti, vijvoji a neustal(ch proméndch
;E. Gl 2 pohledu utitele: Cil Z pohledu ditéte:
oy « predstavit détem skupenstvi vody « vy jmenovat ekupenstvi vody
E «rozvijet pozorovaci echopnosti dati «popsat, co ge déje béhem pokugu
Jaké Klitové kompetence budeme rozvijet?
K uteni:

- mé elementdrni poznatky o evété lioi, kuitury, pfirody i techniky, kterf dité obklopuje, o jeho rozmanitostech a proméndch: orientuje se v Fadu
@ déni v prostiedi, ve kterém Zije
« gougtedéng pozoru je. Zkoumd. objevu je, éim4 i couvislosti. experimentuje a uiiva pfi tom jednoduchieh pojmu, znaki a symbol

Jak na to organizaEng?
~fizenou Cinnosti Myslime védecky. mivvime védecky
Skupenstyl - stav (Forma) Itky. u vedy roziigu jeme skupenstyi pevné. kapain a plynné
Jaké metody zvalit? Yodnd pdra - plynné skupengtui vody. vznikd vyparovanim vody. kterd je v kapaném
~rozhovor. pozarovani skupenstyi, nebo vyparovdni skupenstul pevného (sublimace). Yodni pdra je Jeden 2 tav
sklenikovch piynd
Co'k tomu potFebu ji? Led - peuné ckupenstyi vody. kapainé skupenstyi se méni v pewné pri dosateni bodu
~stil, taiifek ¢ ledem. dostatek horké vody v termosce, dvé mrazu (0 ')
VELE zavafovaci eklenice: jedna ¢ vodou, pibéh o skupenstul Teplota tni - teplota, kdy se pevné skupenstvi 14tky méni na kapainé. u vody je to 0 °C

vody (pfiloha P 1), papir a tufka

Obrazek 10 Obsahovy ramec aktivity
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Nasleduje detailni popis aktivity respektujici badatelsky cyklus, a to véetné pripravy pied
aktivitou, motivace a zavérecné zpétné vazby a dalSich doporucenych aktivit k rozvijeni

tématu (obrazek 11 — 12).

Postup aktivity
Piiprava pomiicek:
Na stiil umistime vedle oebe vétai zavafovaci cklenku ¢ vodou, talirek ¢ ledem a prazdnou zavafovaci cklenku. Pripravime si termogku ¢ horkou vodou.

Pracu jeme tak. aby nde déti nevidély. @@ @
©0g

Motivace

Diéti posadime do kruhu & predteme jim priben (pfiloha P 1), ve kterém ce dozvéd, 7e se ¢ vodou mohou setkat v riiznijch podobéch. Cteni podpofime
ukiizkou obrdzkil z prilohy PA. Nasledné deti vyzveme, aby ce &l podivat ke stolu, kde jeou pripravené pomicky. Zeptame ge: “Déti. co vidite na stole?
Tijkaji ee pomicky na stole pribéhu, ktery jste si vyelechiy? Ano, jak jsme e dozvédely z pribehu, voda md nékolik podob, fikéme tomu skupenstvi.
Miizeme ji pozorovat jako wodu v kapalném ekupenstui nebo jako led v pevném ekupenetvi” (Détem ndzorné ukdZeme na vzorcich na etole). “Voda se
ale miiZe vyskytovat i v podbé pary. Této podobé ee fikd plynné skupenstyi. Pojd'me e nyni ukdzat | vodnf péru, kterou mezi pomiickami zatim
nevidime." Déti upozornime. Ze budeme pracovat ¢ horkou vodow, je tedy treba. aby déti stdly kiidné a vechny mély moZnost videt. Prede jdeme tak
pripadngm strkanicim. Nali jeme teplou vodu z termosky do prazdné sklenice a spoleZné s détmi pozorujeme paru stoupa jici ze eklenky. Nechame déti

rybnikem nebo i nad lesy po vydatném dedti - to se pak fikd, Ze budou rist houby. Napadd vég, kde jedts e 8 ni mdZeme setkat?”

Formulace badatelské otdzky
*Co myslite déti, miZe se podoba vody menit? MiZe se led zménit ve vodu? Ano, na kousku ledu, ktery mame pred sebou,
vidime, jak ge meni ve vodu. Co ale takovd para? Mitie se zménit svoji podobu? MiiZe ge Z ni stét voda?”

Formulace détekych predpokladi
DEti odpovi na dotaz a tim zformuluji swij pedpoklad.

Obrazek 11 Popis aktivity

Pokug

“Pojdme si ovéfit, jak to viastné je. DokdZe vodni pdra zménit svou podobu a etdt ge opét vodou. nebo ne?” Vyli jeme jednu ze -
sklenic & nalijeme do ni horkou vodu. Sklenici uzavieme tim, Ze na hrdlo polozime taliek s ledem, kter( jeme vyuili v predchozim ™ @)
pozorovini. A pak pozorné eledujeme, co e zaBne dit. Uvidime, jak po sténdch sklenky stéka i kapky vody o L
Vyhodnoceni a ndvrat k predpokladim

Nechdme déti vy jadrit, co pri pokusu mély moZnost pozorovat a doplfu jeme. “Vodni pdra, kterou jeme ochladili ledem zménila své

skupenstvi/svou podobu, stala se  ni opét voda." N

“Je totak, jak ei déti plvodné myslely?” Déti tedy zhodnoti, zda byl jejich predpoklad sprén(. Déti podpofime v tom, Ze pokud
byl jejich predpokiad jing. ne co pfi pokugu pozorovaly. je to naprosto v porddku. Znamend to, Ze ee na zdkladé pokusu
dozvédély néco nového. a o to ve véde jde

Souvislosti

Vedeme ¢ détmi razhovor na téma, kde ce 8 riizngmi ekupenetvimi vody jif setkaly, zda uf nékdy zmény
ekupenetui pozorovaly apod.

Ipétni vazba 1
Aktivitu ukonime zpétnou vazbou. v rémci které se déti zeptame. co se dnes dozvédély novéhoa ¢ jakimi
podobami vody se midZeme setkat. Deti skupenstwi vody ukaZi na obrazcich, které jsme poutily k pribéhu. Dale se
oti zeptdme, co je pri aktivité prekuapilo a co si by chtély zopakovat.

Dalgf doporuené aktivity k rozvijeni tématu
+ pozorovani tani ledu, odhady, za jak dlouho se led rozpusti
- za jak diouho se pri vafeni wody zméni voda v paru apod.

Obrazek 12 Popisek aktivity

Po realizaci aktivity si ucitelé mohou zapisovat své postiechy a dojmy do nasledujici
tabulky (obrazek 13).
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Prostor pro mé dojmy, postrehy a pozndmky k realizované aktivité

Co hodnotim kladng?

Kde vidim limity?

(Co mé prekvapilo?

Co bych priété udélal/a jinak?

Prostor pro dalsi poznamky:

Obrazek 13 Prostor pro ulitelovy dojmy, postiehy a poznamky

Na konci kazdé aktivity jsou pfilohy (ptib&hy, ilustrace, badatelské archy apod.), které

ucitel pii aktivitdch pouziva (obrazek 14).

Priloha P4
Pribéh o proméndch vody

To byste, milé dati, neveFily, jaké jeme my kapky vody mistrynd prevlekii. Umime totiZ ménit nagi podobu. Ze
nevérite? Tak schvdlné! Nekdy nds zahlédnete jako kapky rosy v travé, kdyZ réno spéchate ¢ rodici do gkolky.
Jindy e z nde radu jete, kdyZ bruglite po zamrziém rybnice. Nekdy dokonce leknutim poskodite, kdyZ nde ve
formé pdry vypusti vae maminka z hrnee pri vareni polévky, stati zvednout poklitku a uz to letil Kapka v
potoce, ku ledu v mrazaku, para stoupa jici z hrnku ¢ horkgm €a jem. To vde jsme my, kapky vody.

brugleni na ledy pira v frnd led z mrazsku

Obrazek 14 Ptilohy

Nasledujici tabulka ptehledné ukazuje obsah aktivit ptirodovédného portfolia, tedy souhrn
jednotlivych aktivit v ndvaznosti na cil z pohledu ditéte, cil z pohledu ucitele, pouzité

organiza¢ni formy 1 metody.
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Skupenstvi vody

Vypar

Kolobéh vody
v prirode

Eroze

Sifeni semen

Sifeni semen II

Rust rostlin

Predstavit détem
skupenstvi vody

Rozvijet pozorovaci
schopnosti déti

Piedstavit détem
vypar

Rozvijet
komunikac¢ni
dovednosti déti

Predstavit détem
kolob¢h vody
v ptirodé

Rozvijet
komunikac¢ni
dovednosti déti

Piedstavit détem
vodni erozi

Rozvijet badatelské
dovednosti déti

Predstavit détem
moznosti Sifeni
semen rostlin

v ptirodé

Rozvijet
komunikacni
dovednosti déti
(kladeni vice
uroviovych otazek)

Naucit déti pracovat
se zdznamovym
archem

Podpotit u déti
tymovou spolupraci

Naucit déti pracovat
se zdznamovym
archem

Vyjmenovat skupenstvi Rizena ¢innost Rozhovor,

vody

Popsat, co se dé¢je
béhem pokusu

Popsat vysledky
pokusu

Vyjadfit svij
predpoklad pti
realizovaném pokusu

Popsat kolobéh vody
v prirodé

Vyjadfit sviyj
ptedpoklad o ciSténi
vody v ptirodé

Popsat vysledek pokusu

Dodrzet postup
realizace pokusu

Popsat, jak se semena
rostlin mohou v ptirode¢

Sirit

Popsat d¢j na obrazku

Zaznamenat do
zaznamovych archi
vzdalenosti pfenosu
ruznych semen

Domluvit se s ostatnimi

détmi v tymu na
postupu realizace
pokusu

Zaznamenat do
zaznamového archu
stav rostliny

Vychazka

Rizena ¢innost

Rizena ¢innost

Skupinova
vyuka

Skupinova
vyuka

Rizena ¢innost

pozorovani

Rozhovor,
pokus,
pozorovani

Rozhovor,
pokus,
pozorovani,
prace

s obrazovym
materialem

Rozhovor,
pokus,
pozorovani

Prace

s obrazovym
materialem,
rozhovor, popis

Pozorovani,
pokus,
rozhovor, prace
se
zaznamovymi
archy

Pozorovani,
pokus,
rozhovor, prace
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Pudni bezobratli
Zivocichové

Stavba tela zizaly

Proména
dokonala
u broukt

4.3 Ovéreni prirodovédného ucitelského portfolia

Predstavit détem
podminky Zivota
rostlin

Naucit déti pracovat

se zaznamovym
archem

Predstavit détem
pudni bezobratlé
zivoCichy

Podpotit praci
s badatelskymi
pomtickami

Piedstavit détem
stavbu téla zizaly

Rozvijet u déti
pozornost

Predstavit détem

dokonalou proménu
brouka nosorozika

kapucinka

Rozvijet
komunikaéni
dovednosti déti

Podpotit tymovou

spolupraci

Tabulka 4 Ptehled aktivit

v pravidelnych
intervalech

Vyjmenovat, co

potiebuje rostlina

k rastu

Zapsat zjisténé
informace do

zdznamovych archi

Popsat bezobratlé ptidni

zivoCichy

Pouzivat kelimky,

Stétce pro odchyt

pudnich zivoc¢icht

Nakreslit télo zizaly na
zaklad€ pozorovani
Popsat, jak vypada

zizala

Popsat zmény ve stavbe

téla u brouka

nosorozika kapucinka

Prevypravét ptibeh
z obrazového materialu

Domluvit se s ostatnimi
détmi na spoleéném
prevypravéni piibéhu

z obrazového materialu

Rizena ¢innost

se
zdznamovymi
archy

Pozorovani,
rozhovor, prace
s badatelskymi
pomtickami,
prace

s obrazovym
materialem

Pozorovani,
rozhovor, prace
s obrazovym
materialem

Prace

s obrazovym
materialem,
rozhovor

Ptirodovédné ucitelské portfolio bylo ovéfeno ve tfech matetskych Skolach, z nichz dvé

sidli ve Zlinském kraji a jedna v Jihomoravském kraji. Portfolio bylo realizovano

ucitelkami matetskych §kol v priibéhu listopadu a prosince. Pro vybér matetskych Skol pro

realizaci portfolia jsem zvolila nésledujici kritéria:

¢ matefské Skoly budou riizného typu (soukroma, statni, détsky lesni klub);
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¢ tiidy, ve kterych se portfolio bude realizovat, budou sdruzovat déti rizného véku;
+» alespon jedna matei'ska Skola bude sidlit ve vétsim mést¢;
+¢ alespon jedna matei'ska skola bude sidlit na vesnici.

Vsechna vySe zminéna kritéria byla splnéna.

4.3.1 Charakteristiky materskych Skol

Matetské skoly, ve kterych se ptirodovédné portfolio ovéfovalo, se liSily mistem ptisobeni

i svou charakteristikou. Pro uc¢ely mé prace byly skoly ocislovany ¢isly 1 — 3.
Strucna charakteristika materské Skoly 1

Jedna se o méstskou soukromou matetskou Skolu, kde je kapacita stanovena na 80 déti.
V matetské skole jsou Ctyii tfidy s vékoveé heterogennimi détmi. V kazdé tfid¢ jsou dvé
ucitelky, v jedné tfidé dopliuje pedagogicky tym asistentka pedagoga. Kazdé dvé tridy
maji vétsi spolecnou Satnu. Ttidy jsou prostorné a standardné vybavené. Kazda tiida ma
své socidlni zafizeni. V kazdé tfidé je vchod na spole¢nou velkou terasu. V exteriéru
budovy se nachéazi hiist¢ s piskovistém a dal$imi hernimi prvky jako jsou skluzavky,

,bunkry na hrani* apod. Na zahradé€ jsou 1 zdhonky pro péstovani sezonni zeleniny.

Aktivity z portfolia byly realizovany ve vékovée heterogenni tfid€, kde je zapsano 21 déti,

z toho 11 chlapcti a 10 dévcat ve véku od 3 do 6 let.
Strucna charakteristika mateiské Skoly 2

Jedna se o vesnickou matetskou Skolu s kapacitou 36 déti. Mateiska Skola sdili budovu se
zakladni Skolou. Ve Skole se nachazeji dvé v€koveé heterogenni tfidy. Tfidy jsou umistény
v prvnim patfe budovy. V kazdé tfidé pisobi dvé ucitelky a jedna asistentka pedagoga.
Ob¢ tiidy sdili spoleCnou Satnu, prostor ke stravovani i socidlni zafizeni. Tiidy jsou
oddé€leny zatahovacimi dvefmi. Interiérové vybaveni Skoly je standardni. V exteriéru Skoly
se nachazi prostorné hfisté s riznymi hernimi prvky vcetné velkého piskovisté, dievéného
domku, lezecké stény a lanové pyramidy. Pod Skolou se nachazi dalsi hiisté, které je
ureno 1 pro vetejnost, nicméné zahony, které se zde nachazeji, vyuziva Skola pro

pestovani sezonni zeleniny a ovoce.

Aktivity z portfolia byly realizovany v homogenni tfidé¢ déti ve véku od 4,5 do 6 let. Ve

tfide je zapsano 15 déti, z toho 8 dévcat a 7 chlapct.
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Struc¢na charakteristika materské Skoly 3

Détsky lesni klub (DLK) funguje jako komunitni projekt, jenz svou ¢innost stavi na tfech
pilitfich: na kontaktu s pfirodou, zdravych vztazich a na pfirozeném rytmu. DLK tvofi
jedna heterogenni tfida s détmi ve v€éku od 3 do 6 let v poctu 14 déti. Pisobi zde dveé
ucitelky, privodkyné. DLK vyuzivd zdzemi zahradkarské kolonie pobliz lesa, kterd se
nachazi nedaleko malého mésta. Je zde zateplend maringotka s kamny i prostorem
k odpolednimu odpocinku. Na maringotku je napojena prostorna zastieSena terasa, ktera
slouzi k vyuce i ke stravovani. Socialni zdzemi spociva ve venkovni toalet¢ a umyvadle
s pitnou vodou. Mimo maringotku se nachdzi nékolik jednoduchych hernich prvka, napft.

piskoviste, blatovisté, pozemni skluzavka, hamaky uréené k houpéni.

4.3.2 Charakteristiky ucitelek materskych Skol

Dalsim faktorem, ktery se mohl podilet na odliSnosti prostfedi, ve kterych bylo portfolio
ovéifovano, bylo zaujeti a sebepojeti jednotlivych ucitelek. Ucitelky, které portfolio
realizovaly a poskytly k nému zpétnou vazbu formou vyplnéného evalua¢niho dotazniku,

byly oznaceny pismeny A — C.
Struc¢na charakteristika uc¢itelky A, puisobici v materské skole 1

Ucitelka s oznacenim A mé 39 let, v matefské Skole plsobi 3 roky. Mé& dosaZené
stiedoskolské vzdelani. Pisobi ve vékoveé heterogenni tidé, kterd sdruzuje déti ve v€ku od

3 do 6 let. Pred realizaci aktivit z portfolia mé¢la letmé zkusSenosti s BOV.
Struc¢na charakteristika ucitelky B, ptusobici v materské Skole 2

Ucitelka s oznacenim B ma 41 let, v praxi mateiské Skoly se pohybuje 11 let. Absolvovala
vysokoskolské vzdélani, dosahla titulu Be. Pasobi ve v€kové heterogenni tiidé, kterd
sdruzuje déti ve v€ku od 4,5 do 7 let. Pfed realizaci aktivit z portfolia neméla Zadné

zkuSenosti s BOV.
Struéna charakteristika ucitelky C, pusobici v materské Skole 3

Ucitelka s oznacenim C ma 35 let. V lesnim détském klubu piisobi 7 let. M4 stfedoSkolské
vzdélani. Pisobi ve ve€koveé heterogenni tiide, kterd sdruzuje déti ve véku od 3 do 6 let.

Pted realizaci aktivit z portfolia neméla zkuSenosti s BOV.
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5 EVALUACNI ZPRAVA

Tato zpréava se zabyva hodnocenim ucitelského ptirodovédného portfolia, které vzniklo
v ramci piekladané bakalarské prace. Shrnuje hodnoceni portfolia jako celku 1 hodnoceni
jednotlivych aktivit oima ucitelek, které s portfoliem pracovaly a aktivity z portfolia

realizovaly ve svych tfidach. Evaluaéni zprava se taktéz vyjadiuje k naplnéni cili portfolia.

5.1 Vychodiska pro hodnoceni portfolia

Pti hodnoceni vzniklého ptirodovédného ucitelského portfolia jsem vychdzela
z evaluacnich dotazniki, které byly vyplnény ucitelkami mateiskych Skol, které jednotlivé
aktivity s détmi realizovaly. Hodnoceni kazd¢ aktivity je tedy opfeno o evaluaéni dotaznik,
dale o rozhovory s ucitelkami, v rdmci kterych jsem ziskala stni zpétnou vazbu k portfoliu

jako celku.
Cilem evaluacni zpravy je:

¢ vyhodnotit, zda ovétované prirodovédného portfolio splituje definované cile;

% vyhodnotit spokojenost zicastnénych ucitelek matetskych Skol s predkladanym

portfoliem;

% zjistit motivaci téchto ucitelek pro dalsi realizaci aktivit v duchu koncepce

badatelsky orientovaného vzdélavani ve své vyuce.
Zamérem overovaného portfolia vztahujici se k uéiteliim je:

% posilovat u uciteli matefskych $kol zajem o realizaci aktivit zalozenych na

koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani;
% rozvijet u uciteli dovednosti pro realizaci badatelskych aktivit.
Cile ovétovaného portfolia vztahujici se k détem jsou:
% podpofit u déti zajem o zkoumani ptirody (o pfirodni déje a zakonitosti);
% predstavit détem vybrané ptirodni déje a zakonitosti,

% rozvijet badatelské dovednosti nizsi kategorie (napf. pozorovani, méfeni, tfidéni,

kvantifikace, usuzovani, pfedpovidani, hledani vztahti, komunikace).

Metody pro sbér dat pouzitych pro hodnoceni portfolia:
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¢ evaluacni dotazniky vyplnéné tfemi ucitelkami materskych Skol ke kazdé aktivité
zvlast;
¢+ rozhovor s ucitelkami k portfoliu jako celku.

5.1.1 Vyhodnoceni dotazniki

V nasledujicich tabulkach jsou shrnuty odpovédi ucitelek na jednotlivé polozky

z hodnoticich dotaznikii. Pro kazdou aktivitu z portfolia byla vytvotfena jedna tabulka.

1. Aktivita byla pro déti prinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, duvod.

Ucitelka A Souhlasim.
Aktivita seznamuje déti se skupenstvim vody.
Tézko uchopitelné pro mensi déti.

Ucitelka B Souhlasim.
Déti se s pomoci badatelské ¢innosti seznamily se vS§emi skupenstvimi vody
a jejimi nazvy (zvidavejsi déti si ndzvy skupenstvi zapamatovaly). Pred
badatelskou ¢innosti védély, ze voda miize mit podobu ledu nebo kapaliny,
ale nevédely, ze voda je i para. Tzn., ze si roz§itily védomosti v této
ptirodovédné oblasti.

Ucitelka C Souhlasim.
2. U¢ivo bylo primérené véku déti.

Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Pro déti ve veku 3 — 4 let byla aktivita tézko pochopitelna, cile nedokazaly
naplnit.

Ucitelka B Souhlasim.

Ucitelka C Souhlasim.

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A Souhlasim.
Pozorovaci schopnosti, povédomi o kvantite.

Ucitelka B Souhlasim.
Pozornost, mysleni, fantazie, komunikace, pozorovani, predpovidani,
hledani vztaht, zvidavost, usuzovani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 54

Ucitelka C Souhlasim.
Pozorovani, usuzovani, komunikace.

4. Pri aktivité se mi dafilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o Vase vyjadreni, které cile se Vam
nepodatrilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Ne u mensich déti. Z pohledu ucitele i z pohledu ditéte nebyly cile zcela
naplnény zejména z diivodu abstrakce tématu. Pro mensi déti bylo téma
prilis tézkeé.

Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity pfinosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.

Ucitelka A Ano, u déti ve véku 5 — 6 let byl patrny velky zajem o to, dozvédét se néco
nového, podilet se na pokusu a na vlastni o€i si ovéfit, jak to funguje.

Ucditelka B Déti byly do ¢innosti motivované ptibéhem, coz vzbudilo jejich dalsi
zvidavost pfi praci s pomtckami. Déti vzdy ocenuji uceni s prozitkem, a to
ze si mohly ve tfidé sdhnout na vodu, led, vidét paru a ,,destik* ve sklenici
v nich vzbuzovalo dal$i zvidavost, vedlo k pfemysleni a komunikaci. Byl u
nich naplnén cil elementarniho povédomi o Sir§im ptirodnim, kulturnim i
technickém prostiedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych zménach.

Ucitelka C Pozorovani zmény skupenstvi tady a ted’.
6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.

Ucitelka A Ano, aktivita neni vhodna pro velkou skupinu déti, je vhodné&jsi pro mensi
skupinu starsich déti.

Ucitelka B Ctyileté déti neudrzely pozornost do konce aktivity, odbihaly a tim padem si
nedéavaly nabyté védomosti do souvislosti. I kdyz nazorné videly, ze je
potieba paru zchladit, aby z ni byla voda, tak odpovidaly, ze se musi ohfat.

Ucitelka C Ne.

7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadieni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Ur¢ité ano.

Nic, aktivita byla popsana zcela jasné€, ocenuji i zafazeni motivace.

Ucitelka B Ur¢ité ano.
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Ucitelka C Urc¢ité ano.

Prostor pro vase pripominky

Ucitelka B Pii této aktivité se mné libila motivace déti, a to pfibéhem o proménach
vody, coz déti vtahlo do badani. Samotné badani jim utkvélo v paméti a
urcité tuto aktivitu budu nadale vyuzivat ve své pedagogické praxi. Mladsi
déti si osahly skupenstvi vody a starsi déti porozumély skupenstvi pary, tzn.,
ze aktivita byla ptinosna pro vSechny vékové kategorie déti v mé tiide.

Uc¢itelka C Aktivitu jsme sloucili s nasledujici aktivitou.

Tabulka 5 Vyhodnoceni aktivity Skupenstvi vody

Z tabulky vyplyva, ze vSechny tii ucitelky vnimaji aktivitu jako ptfinosnou pro déti a ze
béhem ni déti rozvijely badatelské dovednosti. VSechny také uvedly, Ze popis aktivity byl
komplexni a srozumitelny. Pfinosy pro déti spatfovaly napf. v moznosti podilet se na
pokusu, motivaci ptibéhem a uceni zazitkem. UcCitelky B a C odpovédely, ze ucivo bylo
primétené veéku déti. Ucitelky A a B vnimaly limity v tom, Ze déti mladsi 4 let neudrzely
pii aktivité pozornost az do konce. I pfes abstraktnost tématu se dvéma ucitelkam podarilo

naplnit stanovené cile aktivity. Jedné se podaftilo splnit cile Caste¢né.

1. Aktivita byla pro déti piinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Souhlasim.
Jednoduché provedeni a zabava pro déti zkombinovana s pfirodnim
poznatkem.

Ucitelka B Souhlasim.
Vétsina déti pochopila, kam se ztratil obrazek namalovany vodou na
chodnik. Propojily si pfedeslou badatelskou ¢innost o proménach vody
s timto pokusem. Navic si pfi ¢innosti rozvijely kreativitu, fantazii a spravny
uchop Stétce.

Utitelka C Souhlasim.
Ohmatani si kolobéhu vody v ptirodg.
2. Ucivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.
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Ucitelka A Rozhodn¢ souhlasim, aktivitu je mozné realizovat i s malymi détmi.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A Souhlasim.
Pozorovani, predpovidani, komunikacni schopnosti.

Uc¢itelka B Souhlasim.
Predpovidani, hledani vztahti, komunikaci, uplatnovaly nabyté informace
z predeslé badatelské ¢innosti.

Ucitelka C Souhlasim.
Usuzovani, komunikace.

4. Pri aktivité se mi darilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim*, prosim o Vase vyjadreni, které cile se Vam
nepodatrilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Souhlasim.

Ucitelka B Souhlasim.

Ucitelka C Souhlasim.

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity pi'inosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.

Ucitelka A Aktivitu hodnotim velmi kladné, protoze je mozné ji realizovat venku. Jako
nejvetsi prinos vidim v tom, Ze déti mohou aktivitu vykonavat samy, zkouset
rtuzné povrchy, jestli se voda vypatuje stejné rychle. A predev§im mohou byt
zapojené i malé déti ve veku tii let, pro které je badatelsky orientovany
zpusob vyuky nékdy pfili§ komplikovany.

Ucitelka B Vétsina déti pochopila, Ze voda je kolem nich v podob¢ pary. Nékteré
uvedly, ze se dostala do mrakti. Mladsi déti pochopily, Ze voda neni vidét,
protoZe na ni svitilo slunicko.

Uc¢itelka C Déti se bavily. Vidély, jak probiha ¢ast kolobéhu v praxi.

6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.
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Ucitelka A Bez limitt.

Ucitelka B Mladsi déti se nemohly szit s mysSlenkou, ze voda je kolem v podobé pary.
Pochopily, ze za zmizeni obrazki mize slunicko, ale kdyz paru nijak
nevidély a ani nejde uchopit, tak pii opakovaném polozeni otazky ,,Kde je
obrazek? odpovedély, ze se vysusil, ztratil kvili slunicku.

Ucitelka C Ne.
7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.

urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadi‘eni, co byste poti‘ebovala vylepsit.

Ucitelka A Urdité ano.
Ucitelka B Urdité ano.
Ucitelka C Ur¢ité ano.

Prostor pro vase piripominky

Ucitelka A Skvéla aktivita pro déti bez ohledu na vék i ro¢ni dobu.

Ucitelka B Badatelskou ¢innost jsme uskutecnili venku. Déti moc bavilo kreslit obrazky
vodou a §tétcem na chodnik. Zjistila jsem, Ze pro déti je velmi tézké
propojovat skutecnosti, které uz znaji, s nové nabytymi. Libi se mn¢ u
¢innosti, Ze nuti déti pfemyslet a Ze jim jen nenabizime svoje odpovédi.

Tabulka 6 Vyhodnoceni aktivity Vypar

Z tabulky je patrné, ze vSechny tfi ucitelky vnimaji aktivitu jako pfinosnou pro déti, ucivo
jako vhodné i pro mladsi déti a ze béhem aktivity déti rozvijely badatelské dovednosti.
Mezi ptinosy aktivity ucitelky zminily moZnost realizace venku, samostatnou praci déti.
Definované cile aktivity se podafilo vS§em ucitelkdm naplnit. VSechny rovnéz uvedly, Ze
popis aktivity byl pro n¢ komplexni a srozumitelny. Ucitelka B uvedla, ze pro mladsi déti
nebylo jednoduché pochopit skupenstvi pary. Ocenila by proto dalsi navazujici aktivity na

toto téma.
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1. Aktivita byla pro déti prinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A

Ucitelka B

Ucitelka C

Souhlasim.
Myslim si, ze starsi déti pochopily, jakym zptisobem jednotlivé vrstvy Cisti
vodu, nejsem si jista, jestli pochopily, ze to tak funguje i v pfirode.

Souhlasim.

Déti pochopily kolobéh vody v ptirode, i kdyz byla ¢innost provedena ve
ttideé, ne venku. Zaposlouchaly se do pribéhu, ¢imz trénovaly pozornost a
nasledné v diskuznim kruhu posloupnost pribé¢hu s pomoci nazorného
obrazku. Déti moc bavilo plnit pet lahev kaminky a Stérkem, rovnéz i
znecisStovat Cistou vodu ve sklenici. Skutecné ndm neprosakla zadna velka
necistota, jen zluto-hnéda voda, ktera po usazeni zezloutla. Na zavér jsme si
spolecné tekli, co jsme se doveédéli nového a zopakovali kolobéh vody

v ptirode.

Souhlasim.
Déti se seznamily s moznosti ¢isténi vody v prirode

2. Ucivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A

Ucitelka B

Ucitelka C

Souhlasim.
Z mého pohledu se jedna o aktivitu urCenou pro déti ve veéku 5-6 let.

Souhlasim.

Souhlasim.

3. Pii aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A

Ucitelka B

Ucitelka C

Souhlasim.
Meéfeni, pozorovani, predpovidani, hledani vztahti.

Souhlasim.
Pozornost, mysleni, komunikace, pozorovani, hledani vztaht, usuzovani,
ttidéni, predpovidani.

Souhlasim.
Pozorovani, usuzovani, komunikace.

4. Prti aktivité se mi dafilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o Vase vyjadieni, které cile se Vam
nepodarilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A

Souhlasim.
Cile byly naplnéné pouze Castecné. Déti byly schopné vyjadtit svi
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predpoklad o ¢isténi vody v prirodé, byt neodpovidal realit€, nicméné popsat
kolobéh vody byl pro nékteré z nich problém.

Ucitelka B Souhlasim.

Ucitelka C Souhlasim.

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity piinosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.

Ucitelka A Urc¢ité ano, déti si mohou na vlastni o€i ovéfit, co funguje jako Cisticka, jak
dlouho tento proces trva a z jakych materialt jsou Cistici vrstvy.

Uc¢itelka B Déti vidély, jak se daji pfi badatelské ¢innosti vyuZzit zmenSené modely
pfirodnich jevi. Zaujaly je pfipravené pomucky a byla v nich probuzena
zvédavost v tom, co se bude dal dit. Pii ¢innosti se po celou dobu zapojovaly
vSechny vékové kategorie déti ve tride.

Uc¢itelka C Prakti¢nost, déti vyrabély se mnou filtr — tim si i procvicily jemnou
motoriku.

6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jakeé.

Ucitelka A Aktivita je vhodni spiSe pro starsi déti (od 5 let).
Ucitelka B Nesledovala jsem zadné limity, vSe bylo pfimétené véku détem ve tiide.
Ucitelka C Mensi déti aktivita priliS nezaujala.

7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadreni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Urc¢ité ano.
Ucitelka B Urc¢ité ano.
Ucitelka C Ur¢ité ano.

Prostor pro vaSe pripominky

Ucitelka A Mozné by mohlo byt zajimavé nechat na détech, aby samy poskladaly
jednotliveé vrstvy do PET lahve a pozorovat, co funguje jako cisticka a co ne.
Resp., jestli ma na Cistotu vody vliv i to, v jakém poradi jsou v PET lahvi
vlozené jednotlivé vrstvy.

Ucitelka B Badatelskou ¢innost bych pristé provadéla venku, s tim Ze bychom si
spolecnymi silami s détmi pfipravili pomucky. Ocefiuji ptibéh o Putovéani
kapky vody, ktery neni prili§ dlouhy a dava smysl. Snazila jsem se ptibéh
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trochu dramatizovat, s tim, ze jsem d¢ti trosicku vodickou pocékala, ale jisté
by cela badatelska ¢innost 1épe vynikla nékde u poticku. Velmi se mné libi,
7e se ¢innost a nejen tato, da uskutecnit jak ve tfide, tak venku, coz je
praktické z hlediska mych pfiprav a pocasi.

Tabulka 7 Vyhodnoceni aktivity Kolobéh vody v ptirodé

Na zaklad¢ odpovédi z dotaznikli vyplynulo, ze aktivita byla pro déti pfinosnd, ucivo
primétené véku a ze béhem aktivity déti rozvijely badatelské dovednosti. Hlavni piinosy
ucitelky vidély v prakti¢nosti, praci se zmenSenym modelem (filtrem), moznost realizace
aktivity venku 1 vevnitf. Definované cile aktivity se podafilo ucitelkdm B a C naplnit
v plném rozsahu, ucitelce A ¢astecné, a to u starSich déti. Ucitelka C naznacila, Ze mladsi
déti o tuto aktivitu neprojevovaly velky zajem. Podle ucitelky A je aktivita vhodna pro déti
od 5 let. Ucitelka B ocenila motivaci piibéhem. VSechny uvedly, Ze popis aktivity byl pro

né komplexni a srozumitelny.

1. Aktivita byla pro déti prinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Souhlasim.
Realna ukazka, jak ma vegetace vliv na pudu.

Ucitelka B Souhlasim.
Déti se s pomoci badatelské cinnosti dovédély, zda jsou rostliny diilezité pro
hlinu. Véd¢ly, proc¢ je hlina dtlezita pro rostliny, ale zda je tomu i naopak, to
absolutné nevédely. Badatelska ¢innost byla velmi ndzornd a i mladsi déti
tyto souvislosti pochopily.

Uc¢itelka C Souhlasim.
Vétsi déti byly schopné krasné pochopit, jaky problém ptedstavuje ,,hola*
puda.
2. U¢ivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Nesouhlasim.
Domnivam se, Ze se jedna o pfilis slozité téma i pro déti, které ceka nastup
na povinnou S$kolni dochazku.

Ucitelka B Souhlasim.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

61

Ucitelka C Souhlasim.

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A Souhlasim.
Pozorovani, predvidani, usuzovani.

Ucitelka B Souhlasim.
Pozornost, komunikace, pozorovani, predpovidani, zvidavost, hledani
vztaht.

Ucitelka C Souhlasim.

Usuzovani, hledani vztahii, pozorovani.

4. Pri aktivité se mi darilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o VasSe vyjadi‘eni, které cile se Vam
nepodafilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Nesouhlasim.
Cile byly naplnéné pouze ¢astecné, vetsina déti nedokazala pochopit proces
eroze. Vidély pouze hlinu.

Ucditelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.
5. Sledovala jste béhem realizace aktivity pi'inosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.
Ucitelka A Prace s redlnymi komponenty.
Ucitelka B Propojeni fantazie s badatelskou ¢innosti. Béhem ¢innosti si déti
predstavovaly, Ze na pidu prsi. Nejzvidavejsi déti z této oblasti dokazaly

odpoveédeét, kde mizeme erozi pudy nejcastéji zahlédnout (na poli bez
rostlin).

Uc¢itelka C Pochopeni, jaky problém predstavuje ,,hola“ ptda.
6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.
UC¢itelka A Ano. P1ilis slozité téma.

Ucitelka B Ctyfleté d&ti ¢innost zaujala, pochopily jeji déni ve t¥idé, ale nedokazaly si
¢innost propojit s ptirodou. S mlad§imi détmi bych volila provadét tuto
¢innost piimo venku, s vlastnim odrytim zeminy, ne s pfedchystanymi
pomuickami.
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Ucitelka C Ne.

7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadi‘eni, co byste poti‘ebovala vylepsit.
Ucitelka A Spise ano.
Ucitelka B Urcite€ ano.

Ucitelka C Urc¢ité ano.

Prostor pro vase pripominky

Ucitelka B Aktivitu jsem uskutecnila ve tfid¢ z diivodu nadchazejiciho pocasi. Aktivita

(P24

venku, kde si spole¢né pudu odryjeme, ¢imz si zdroven protrénujeme i praci

se zahradnickym naradim.

Tabulka 8 Vyhodnoceni aktivity Eroze

Vzhledem k odpovédim v tabulce je ziejmé, Ze aktivitu vSechny tfi ucitelky vnimaly jako

pfinosnou pro déti. Shodly se i na tom, Ze déti pii aktivité¢ rozvijely své badatelské

dovednosti a Ze byl popis aktivity srozumitelny a komplexni. Dvéma se podafilo naplnit

cile v plném rozsahu. Zatimco ucitelky B a C oznacily ucivo jako pfiméfené veéku, ucitelka

B konkrétné uvedla: ,,Badatelskd cinnost byla velmi nazorna a i mladsi déti tyto souvislosti

pochopily., ucitelka A naopak stimto tvrzenim nesouhlasila, cituji: ,, Vetsina deti

nedokazala pochopit proces eroze. Vidély pouze hlinu.” Presto vSak vidéla piinos

v aktivité v tom, ze déti pti pokusu pracovaly s redlnymi komponenty. Ucitelka B uvedla,

ze n¢které déti dokazaly propojit zjisténé informace do souvislosti.

1. Aktivita byla pro déti prinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, duvod.

Ucitelka A Souhlasim.

Uvazovani, premysleni a zamysleni se nad timto béznym jevem.
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Ucitelka B Souhlasim.
Déti se s pomoci badatelské ¢innosti doveédély, jakym zplisobem se mohou
seminka dostat v pfirod¢ na nejriiznéj$i mista a zasemenit. Protoze jsme se
v té dobé bavili o stromech, badatelska ¢innost se nam tématem krasné
prolnula. Déti pak pii vychazkach pozorovaly, zda nékde neuvidi zatoulany
semenacek, tzn. ze je cinnost vtahla do dalsiho déni, do patraci akce pti
vychazkach.

Ucitelka C Souhlasim.
Déti mély moznost podrobné se seznamit s riznymi semeny, se kterymi se v
prirod¢ bézné setkavaji. V nasem piipad¢ lupou i mikroskopem.

2. Ucivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Souhlasim.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A Souhlasim.
Usuzovani, hledani vztahd, komunikace.

Ucitelka B Souhlasim.
Mysleni, komunikace, spoluprace, pozorovani, hledani vztahti, zvidavost,
usuzovani.

Ucitelka C Souhlasim.

Pozorovani, méfeni, usuzovani, hledani vztaht.

4. Pri aktivité se mi darilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o VaSe vyjadreni, které cile se Vam
nepodarilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Souhlasim.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity piinosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.
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Ucitelka A Aktivita byla pfimétena véku déti, bylo mozné zapojit vSechny déti
v heterogenni tidé, starSi déti motivovaly v pfemysleni mladsi déti.

Ucitelka B Déti byly do ¢innosti motivované dramatizaci o tom, jak se mn¢ semenacek
dostal na zahradu. Bylo vidét, jak déti fantaziruji, jak premysli a divi se nad
semenackem v kvétinaci. Pti skupinové aktivité déti spolu komunikovaly,
hledaly zaludnosti v obrazku, premyslely a vymyslely mozné i nemozné.
Pokladanim otazek jsme pak spole¢né pfisli na moznost putovani seminka.
Cist z obrazku bez pedagogické dopomoci bylo pro déti ndroéné, ale libilo se
mné, jak usilovné premyslely.

Ucitelka C Ano, déti mély moznost vnimat souvislosti mezi jednotlivymi pozorovanimi,
dozvédely se nazvy rostlin, zasadily si déje do kontextu.

6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.
Ucitelka A Bez limitu.

Ucitelka B Ctyfleté déti neudrzely piili§ dlouho pozornost, aktivita ve skupiné byla pro
né velmi naro¢nd. Byly ve skuping spise jako pozorovatelé, nez badatelé.
V MS bych volila skupiny max. tfi déti, nejlépe dvou.

Uc¢itelka C Z4adné limity jsem nezaznamenala.
7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.

urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadreni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Urc¢ité ano.
Ucitelka B Urc¢ité ano.
Ucitelka C Ur¢ité ano.

Prostor pro vaSe pripominky

Ucitelka B Sehnat opravdovy semenacek byl pro me¢ komplikovany tkol. Naaranzovala
jsem si tedy do kvétinacku vétvicku z javoru. DéEti nic nepoznaly, jen jsme
ho pak nemohli jit spoleén¢ zasadit. BohuZzel ani pfi vychazce se nam
nepodarilo semenacek vypatrat, ale az na néjaky narazime priste, jisté si tuto
badatelskou ¢innost pfipomeneme. Pii této Cinnosti jsem zjistila, jak je pro
déti tézké samostatn€ premyslet. Chei proto do vzdélavani déti castéji
zafazovat ukoly tohoto typu, tzn. (ikold s otevienymi otazkami. Cinnost byla
velkym piinosem i pro mou dalsi pedagogickou praxi.

Uc¢itelka C Détem by prospély dalsi obrazové materialy k tomuto tématu, napft. karticky
rostlina-semeno. Aktivita byla pro déti velmi zdbavna.

Tabulka 9 Vyhodnoceni aktivity Sifeni semen
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Vsechny tfi ucitelky oznacily aktivitu jako pfinosnou pro déti, vSechny taktéz souhlasily,
ze ucivo bylo pfiméfené véku déti, ze se jim podatilo naplnit cile a Ze popis aktivity byl
pro n¢ srozumitelny a komplexni. Jako pfinos aktivity uvedly propojeni aktivity s tim, co
déti bézné mohou sledovat, vnimani souvislosti, zasazeni informaci do kontextu. Zatimco
ucitelka A popsala aktivitu jako vhodnou i pro mladsi déti v jeji v€kove heterogenni tiide,
ucitelka B naopak vnimala limity ve skupinové praci déti, pti které se mladsi déti prilis
nezapojovaly. Ucitelka C navrhla pouziti dalSich obrazovych materialli pro rozvoj tohoto

tématu.

1. Aktivita byla pro déti piinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, duvod.

Ucitelka A Souhlasim.
Aktivni ¢innost se zapojenim dechového cviceni.

Ucitelka B Souhlasim.
Déti si v této skupinové Cinnosti vyzkousely rozdéleni roli, protoze i kdyz
nekteré chtély byt ty foukajici, musely si role vyménit, protoze foukat cilené
do pfedmétu je pro nékoho tézky tkol. Predevsim pro déti Ctytleté. Velmi je
bavilo méteni vzdalenosti dle dlani, zapisovani a nasledné vyhodnoceni
v kruhu. Nejvice zvidavé déti v této oblasti opravdu pochopily, Ze zalezi na
tvaru semene, jak daleko ho mutze vitr odfouknout.

Uc¢itelka C Aktivitu se bohuZzel nepodatilo zrealizovat kvtili onemocnéni vétsich déti a
naslednému pocasi.

2. Ucivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Souhlasim.

Ucitelka B Souhlasim.
Uditelka C XXX

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A Souhlasim.
Meéfeni, pozorovani, usuzovani, komunikace.
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Ucitelka B Souhlasim.
Pozornost, mysleni, komunikace, pozorovani, pfedpovidani, hledani vztaha,
usuzovani, mereni, kvantifikace.

Ucitelka C XXX

4. Pri aktivité se mi dafilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o VasSe vyjadi‘eni, které cile se Vam
nepodatrilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Souhlasim.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C XXX

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity pi'inosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.

Ucditelka A Velmi kladné hodnotim, Ze Ize aktivitu realizovat i ve venkovnim prostredi.
Zapojit se mohou vSechny déti. Rozd¢lila jsem je do skupinek rizného veku,
mladsi déti foukaly, star$i metily. Opét realna ukazka bézného ptirodniho
jevu, ktera donutila déti premyslet.

Ucitelka B Déti si vyzkousely interakci v malé skupiné. Velmi je bavilo foukat,
zkousely to vSechny, coz bylo velmi ptinosné pro déti i z logopedického
hlediska. Byla zde i zdrava soutézivost, kdo odfoukne seminko nejdal, na
kolik dlani.

Ucitelka C XXX

6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.

Ucitelka A Bez limita.

Uc¢itelka B Ano, rozdélila bych déti pristé po dvou max. tfech, protoze prace v tak
veliké skupince jim dé€la znacné potize. Nejmladsi déti byly spise
pozorovatelé, az po mém vyzvani k zapojeni do akce, se zacaly pokouset o
aktivitu.

Ucitelka C XXX

7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadieni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Ur¢ité ano.
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Ucitelka B Urcite€ ano.
Ucitelka C XXX
Prostor pro vase pripominky

Ucitelka B Chtéla jsem s détmi jeSté seminka pomoci ramenné vahy zvazit, ale bohuzel
uz na to nebyl casovy prostor. Ptisté bych tedy do této super aktivity zaradila
i vazeni. Aktivita déti velmi bavila!

Tabulka 10 Vyhodnoceni aktivity Sifeni semen II

Aktivita ,,Sifeni semen* byla ovéfena dvéma matefskymi $kolami. Uéitelka C aktivitu
nerealizovala kvili nemoci a néslednému nevhodnému pocasi. Jak bylo zjisténo
v rozhovoru, v interiéru vzhledem k malému prostoru v maringotce nebylo mozné aktivitu
provést. Ucitelky, které aktivitu realizovaly, ji vnimaly jako pfinosnou pro déti, ucivo
adekvatni v€ku déti, podafilo se jim splnit stanovené cile a spokojené byly i s popisem
aktivity. UcCitelka B vnimala limity aktivity v tom, ze pifi skupinové praci se mensi déti
zapojily az po jeji intervenci, doporucila proto rozdélit déti na skupiny po tiech. Mezi
ptinosy ucitelky uvedly zapojeni dechového cvi€eni, skupinovou vyuku s rozdélenim roli

a ukotveni souvislosti. U¢itelku B napadaly dalsi navazujici aktivity k rozvijeni tématu.

1. Aktivita byla pro déti prinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Uc¢itelka A Souhlasim.
Premysleni nad tim, co vSechno je pro rust rostlin dulezité.

Ucitelka B Souhlasim.
Déti pri této dlouhodobé skupinové ¢innosti pochopily, jak je dulezité
sluni¢ko pro rostliny. [ kdyz jiz pti zacatku badatelské ¢innosti starsi déti
vedély, ze rostliny sluni¢ko potiebuji, s pomoci dlouhodobéjsiho pozorovani
a zakreslovani se v tom utvrdily. Nejvic pfinosna aktivita to byla pro déti
Ctyt — péti leté, protoze ty si diilezitost slunce pro rust rostlin
neuvédomovaly.

Ucitelka C Souhlasim.
Uvédomeéni si souvislosti. Toho, Ze v§e zivé ma urcité potieby, které se
nemuseji podobat s potiebami déti.
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2. Ucivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Souhlasim.

Ucitelka B Souhlasim.

Ucitelka C Souhlasim.

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucditelka A Souhlasim.
Pozorovani, usuzovani, ptredpovidani, hledani vztaht.

Ucditelka B Souhlasim.
Pozorovani, mysleni, komunikace, pozorovani, predpovidani, hledani
vztahtl, usuzovani, porovnavani.

Ucitelka C Souhlasim.
Mgéfeni, usuzovani, hledani vztahu.

4. Pri aktivité se mi darilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o Vase vyjadreni, které cile se Vam
nepodatrilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Souhlasim.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity prinosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.

Ucitelka A Domnivam se, Ze tato aktivita u¢i déti kromé ptirodnich jevt také trpélivosti.

Ucitelka B Déti byly vtahnuty do zodpovédnosti za rostliny, které jsme si spole¢né
nasadili. Tzn. Ze je denné pozorovaly a staraly se o n€. Denné uz nékteré déti
v danou hodinu védély, kdy je Cas na tuto badatelskou ¢innost a automaticky
Sly k ni. Bavilo je zakreslovat, i kdyz nékteré mély potize s tim, jak v§echny
rostliny do tak malého okynka dostat. Rostliny bez slunce zvadly, tzn., ze
¢innost se zdafila a dotahli jsme ji do konce i s kazdodennim pozorovanim.

Ucitelka C Déti si z aktivity odnesly ponaucenti, Ze vSe, co je Zive, potiebuje péci.
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6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.

(4

Ucitelka A Dlouhodoba aktivita — ztrata zajmu nékterych déti, slozitéjsi prace se
zdznamovym archem, aktivita vhodnéjsi spiSe pro déti, které ceka nastup do
prvni tfidy. Bylo obtizné najit podobné odstiny pastelek, jako listy kvétiny.

Uc¢itelka B Pristé bych détem 4 letym pomohla vice s oznacenim danych kvétinacka pro
zakresleni ¢innosti, protoze v dalsich dnech jsme se v tom hiife orientovali.
Daéle bych zvétsila okynka pro zakresleni.

Ucitelka C Ne.
7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.

urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadreni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Urc¢ité ano.
Ucitelka B Ur¢ité ano.
Ucitelka C Ur¢ité ano.

Prostor pro vase pripominky

Ucitelka B Aktivita se détem moc libila a libilo se jim i to, Ze si fefichu samy zasadily a
staraly se o ni. Dalo mné dost usili pfi uvadnuti rostlin kazdému vysveétlit, ze
rostliny neusychaji, protoze ptrece maji vlahu, ale uvadaji, protoze nemaji
slunce. Cinnost détem rozsitila i slovni zasobu o novy pojem, o kterém jsem
si myslela, Ze uz znaji.

Ucitelka C Pracovali jsme s fefichou vysetou na vate.

Tabulka 11 Vyhodnoceni aktivity Rust rostlin

Aktivitu zhodnotily vSechny tfi ucitelky jako ptfinosnou pro déti, ucivo piimefené veéku,
stanovené cile se vSem podafiilo splnit. Kladné taktéz hodnotily komplexnost a dostate¢nost
popisu aktivity. Déale uvedly, ze déti pti aktivité rozvijely badatelské dovednosti. Ucitelka
A vnimala limity aktivity v tom, Ze né€které¢ déti pii dlouhodobém pozorovani neudrzely
motivaci a ztracely o pozorovani rostlin zajem. V této tfidé¢ bylo i1 pro nckteré déti
komplikované zapisovani do zdznamového archu nebo najit pastelku vhodného odstinu,
proto ugitelka A oznacila aktivitu jako vhodnou pro déti pied nastupem do ZS. Naopak
ucitelce B se podafilo po celou dobu pozorovani udrzet pozornost déti, o problému

s odstiny pastelek se nezminiovala, navrhla ale zvétSeni okynek v zdznamovém archu
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urcenych k zakresleni barvy rostliny pro lep$i manipulaci. Jako pfinosy aktivity ucitelky
uvedly spolecnou péci o zasazené rostliny, rozsifeni slovni zasoby, rozvijeni trpélivosti a

ukotveni souvislosti.

1. Aktivita byla pro déti pfinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, duvod.

Ucitelka A Souhlasim.
Déti si zacaly vS§imat drobnych zivocichti.

Ucitelka B Souhlasim.
D¢éti na zacatku badani védely pouze o zizale, ktera zije v hlin€. Pfi aktivité
byly jako skute¢ni badatelé, kteti s pomoci Stéteck a lup opatrné hledaly
bezobratlé Zivogichy v kompostu, a to ve tiidé nasi MS. Nasli jsme Zizaly,
larvu, mravence, sliméka, pavouka, mnohonozku, stinku. Nekteré déti se
zpocatku Stitily a baly priblizit, ale s vysvétlenim, Ze oni nam nechtéji ublizit
a my jim také, se do badani zapojili vSichni. Tim, ze jsem kompost rozdélila
do dvou nadob, méli vSichni dostatek prostoru se badatelsky vyradit. S chuti
a s velkym prozitkem si vyménovaly informace o nalezu. Nélez si s radosti
zakreslovaly.

Ucitelka C Aktivitu se bohuzel nepodarilo zrealizovat kvtili pocasi.
2. U¢ivo bylo piimérené véku déti.

Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, duvod.

Ucitelka A Souhlasim.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C XXX

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A Souhlasim. Pozorovani, komunikace.
Ucitelka B Souhlasim.

Kvantifikace, pozornost, predpovidani, mysleni, komunikace, pozorovani,
spoluprace.
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Ucitelka C XXX

4. Pri aktivité se mi dafilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o Vase vyjadreni, které cile se Vam
nepodatrilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Souhlasim.

Ucitelka B Souhlasim.

Ucitelka C XXX

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity pi'inosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.

Ucditelka A Kladné hodnotim realizaci této aktivity v pfirodé. Aktivitu lze realizovat i za

chladngjsiho pocasi, vhodnéjsi je zatadit ji v teplém pocasi, kdy je zaruceno,
ze déti bezobratlé Zivocichy najdou. Domnivam se, ze hra ,,na védce” ma
pozitivni vliv na poznavani ptirody a drobnych zivocichii. Aktivitu lze
realizovat se vSemi détmi ve veéku od tii do Sesti let.

Ucitelka B Déti si rozsitily povédomi o piidnich bezobratlych zivocisich. Uz nejmenuji
pouze zizalu.

Ucitelka C XXX

6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.

Ucitelka A Bez limita.

Ucitelka B Mladsi déti bych priste u této aktivity oddélila od starSich a dala jim zvIast
svij kompost. Byly trochu upozadéné aktivitou starsSich déti a mozna i z toho
divodu jejich aktivita pii ¢innosti klesla.

Ucitelka C XXX

7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano

Prosim o vyjadieni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Ur¢ité ano.

Ucitelka B Ur¢ité ano.

Ucitelka C XXX
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Prostor pro vase pripominky

Ucitelka B Badatelska cinnost se détem velmi libila. Ptisté bych se nebala vzit ry¢ a jit
pozorovat s détmi bezobratlé Zivocichy ptimo do terénu. Déti byly z aktivity
nadSené a ja jako pedagog také. BohuZzel jsem u sebe opét nasla mezery,
které si musim doplnit, a to vzhledem k pojmenovavani jednotlivych
bezobratlych Zivo&ichti. Cinnost byla velmi dobfe propracovana (obrazky
s pojmenovanymi zivocichy) a tudiz jsem i ja mohla détem predat nové
informace z této oblasti.

Tabulka 12 Vyhodnoceni aktivity Piidni bezobratli zivoc¢ichové

Aktivita byla ovéfena dvéma mateiskymi Skolami. Ucitelka C aktivitu nerealizovala kvili
nemoci a naslednému nevhodnému pocasi. S ohledem na odpovédi v tabulce je patrné, ze
ucitelky, které aktivitu realizovaly, vnimaly pfinosnost aktivity pro déti, souhlasily s tim,
ze ucivo bylo pro déti pfimétené a aktivita vhodna i pro tfileté déti. Formulované cile se
jim podatilo splnit v plném rozsahu. I pfes pocate¢ni obavy nékterych déti ze tfidy ucitelky
B se do badatelskych aktivit nakonec zapojily vSechny déti. Popis aktivity vnimaly ob¢
ucitelky jako komplexni a dostacujici. Uc€itelka B ocenila propracovanost metodického
materialu véetné obrazové ptilohy. Mezi pfinosy aktivity ucitelky uvedly pozitivni vliv na

poznavani ptirody a rozsifeni povédomi o dalSich bezobratlych Zivocisich.

1. Aktivita byla pro déti pfinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Souhlasim.
Jednoduché téma, snadno uchopitelné a pochopitelné pro vSechny deéti.

Ucitelka B Souhlasim.
U déti byla zpocatku probuzena fantazie, pti niz vétSina malovala zizalu
pohadkove a nejriznéji pestrobarevnou. Kdyz jsem spoustu zizal dala na
tacek, tak to v nich vzbudilo velké neocekavané, vétSsinou zaporné emoce,
které nakonec ovladly. Zizaly si s pomoci lup prohlédly a pozorovaly je i
s pomoci pfilozeného obrazku ,,Stavba téla zizaly*. Velky pfinos byl
obrazku domalovat, nebo znovu namalovat, tak §li vSichni. Tim bylo zfejmé,
ze vSichni se dovedéli o zizale nové informace.
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Ucitelka C Souhlasim.
Blize a dikladné se mohly seznamit s tvorem, se kterym jsou v kazdodennim
kontaktu a dosud ho nezkoumaly podrobné.

2. Ucivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A Souhlasim.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A Souhlasim.
Pozorovani, usuzovani, predvidani, hledani vztahd, komunikace.

Ucitelka B Souhlasim.
Pozornost, mysleni, komunikace, pozorovani, predpovidani, hledani vztahd,
usuzovani, méfeni, kvantifikace.

Ucitelka C Souhlasim.
Pozorovani, komunikace.

4. Pri aktivité se mi dafrilo splnit definované cile (z pohledu uditele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o Vase vyjadreni, které cile se Vam
nepodatrilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Souhlasim.
Ucitelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.

5. Sledovala jste béhem realizace aktivity piinosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.

Ucitelka A Porovnavani predstavy s realitou.

Ucitelka B Pfinosem bylo i to, ze nékteré déti vidély zizalu poprvé v zivoté z blizka a
sahly sina ni. S pomoci prozitku zjistily nové skutecnosti o ni, doplnéné
mnou, s pomoci obrazku o stavbé jejiho téla.

Ucitelka C Vétsi déti si zasadily informace do souvislosti.
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6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jaké.

Ucitelka A Bez limitt.

Uc¢itelka B Limity u této aktivity si ur¢i samy déti a to tim, zda si na zizalu sahnou, zda
se k ni priblizi a budou ji chtit pozorovat.

Ucitelka C Ne.

7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadreni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Ur¢ité ano.
Ucitelka B Urc¢ité ano.
Ucitelka C Urc¢ité ano.

Prostor pro vase pripominky

Ucditelka B Velmi se mné libi népad, kdy déti nejdiive namaluji, jak daného Zivocicha
vidi. Pak nasleduje skute¢né pozorovani zivého tvorecka a zakresleni novych
poznatkt. Aktivita byla super, déti moc bavila!

Ucitelka C Tato aktivita bavila déti nejvic.

Tabulka 13 Vyhodnoceni aktivity Stavba téla zizaly

Na zéklad€ hodnoceni uvedeného v tabulce byla aktivita pro déti pifinosnd, déti pii jeji
realizaci rozvijely badatelské dovednosti, obsah uciva byl hodnocen jako pfiméfeny a
stanovené cile se vSem tfem ucitelkdm podafilo naplnit. U€itelka B uvedla, Ze aktivitu
véetné zavérecné ,.kontrolni* kresby dokoncily vSechny déti. Ucitelky se kladné vyjadrily i
k popisu aktivity. Ucitelka B uvedla, Ze limity si déti urcuji samy podle toho, jak moc
Ucitelky B a C zminily, ze se aktivita détem velmi libila. Pfinosem bylo zjiSténi
podrobnosti o stavbé téla zizaly, porovnani pfedstav s realitou, zasazeni informaci do

souvislosti.
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1. Aktivita byla pro déti pfinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, divod.

Ucitelka A

Ucitelka B

Ucitelka C

Souhlasim.
Seznameni se s vyvojovymi stadii, pojmoslovi.

Souhlasim.

Déti si s badatelskou ¢innosti prohloubily znalosti o bezobratlych Zivocisich,
které jsme pozorovali v predeslém tydnu. Piedevsim pro ty, ktefi nebyli u
predeslé Cinnosti, jsem pfinesla nékteré nalezené susSené brouky ze sbirky
mého syna. Déti si je s pomoci lupy prohlédly. Také jsme si prohlédli a
rozs§itili slovni zasobu a védomosti s obrazky brouku. Pti badatelské aktivité
se déti snazily rozlustit ptibéh nosorozika, coz se jim zdarné zdatilo, i kdyz
s menSimi potizemi. Déti preskakovaly od obrazku, k obrazku. Mozna kdyby
byly obrazky ocislované, tak by se vétSina deti 1épe orientovala. Samotné
vypraveni ptibéhu je u déti celkove nutné dale podporovat, protoze se
potykaji s chudou slovni zasobou a €asto si skacou do teci a odbihaji od
tématu. S moji dopomoci se jim vyvoj brouka podaftil rozlustit. Déle jsme
diskutovali o tom, jaky je rozdil mezi lihnutim a porozenim. Nasledn¢ déti
premyslely a diskutovaly o tom, kdo se lihne a kdo rodi, ¢imz jsme se
posunuly zase dal.

Velmi ocenuji kresbu posloupnosti piibéhu Nosorozika. Obrazek je pro déti
poutavy a probudil v nich fantazii.

Souhlasim.
Zkomplexnéni pozorovani provadénych v pribéhu celého roku.

2. U¢ivo bylo primérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, duvod.

Ucitelka A

Ucitelka B

Ucitelka C

Souhlasim.

Souhlasim.

Souhlasim.

3. Pri aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti.
Souhlasim x Nesouhlasim
Uved’te, prosim, které.

Ucitelka A

Ucitelka B

Souhlasim.
Usuzovani, pozorovani, predpovidani.

Souhlasim.
Pozornost, mysleni, komunikace, pozorovani, predpovidani, hledani vztahu,
usuzovani.
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Ucitelka C Souhlasim.
Pozorovani, tfidéni, komunikace.

4. Pri aktivité se mi dafilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd’ ,,nesouhlasim®, prosim o Vase vyjadreni, které cile se Vam
nepodatrilo splnit a ¢im to bylo.

Ucitelka A Souhlasim.
Cile byly naplnény jen ¢astecné, jedna se o relativné slozitou problematiku,
kterou byly schopné pochopit spise starsi déti.

Uc¢itelka B Souhlasim.
Ucitelka C Souhlasim.
5. Sledovala jste béhem realizace aktivity prinosy ve vztahu k détem? Pokud ano, uved’te,
prosim, jaké.
Ucditelka A Seznameni se s novymi informacemi.
Ucitelka B Déti spolecné premyslely nad pribéhem, doplnovaly sebe, nebo mé otazky
tykajici se ptibéhu, coz bylo velkym pfinosem pro jejich uvazovani.

Uc¢itelka C V pribéhu roku se déti bézné setkavaji s riznymi vyvojovymi stadii brouk.
Déti se prostiednictvim aktivity seznamily se stadii v pfimé navaznosti.

6. Sledovala jste béhem realizace aktivity néjaké limity? Pokud ano, uved’te, prosim, jakeé.

Ucitelka A Aktivita vhodna spiSe pro starsi déti, mladsi déti ve veku tii az Ctyt let toto
téma prilis nezajimalo, t€zko pochopitelné.

Ucitelka B Mladsi déti neudrzely po celou dobu pozornost a pti aktivité spise
naslouchaly, ¢i odbihaly myslenkami. Aktivita je vhodna spise pro starsi
déti.

Ucitelka C Ne.
7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.

urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano
Prosim o vyjadieni, co byste potiebovala vylepsit.

Ucitelka A Ur¢ité ano.
Ucitelka B Ur¢ité ano.
Ucitelka C Ur¢ité ano.

8. Mam v planu vyuZivat aktivity z realizovaného prirodovédného portfolia ve své budouci
praxi.
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urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano

Ucitelka A Spise ano.
Ucitelka B Urc¢ité ano.
Ucitelka C Urcité ano.

9. Mam zajem o dalsi materialy ¢i vzdélavani v této oblasti.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano - nevim
Co konkrétn¢ byste uvitala?

Ucitelka A Spise ano.
Népady, tipy, jak a co realizovat idealn€ i s odkazem na vhodné zatazeni
v ramci skolniho roku.

Ucitelka B Dalsi badatelské ¢innosti se skupenstvimi vody, navazujici na jednotlivé
ro¢ni obdobi.
Dalsi badatelské ¢innosti s rostlinami a piidou v ramci jednotlivych ro¢nich
obdobi.
Dalsi badatelské cinnosti s rostlinami uskutecnitelné ve tride.
Dalsi napady na cinnosti pro praci s bezobratlymi ptidnimi zivocichy.

Ucitelka C Urcite ano.
Dalsi obrazové materialy k tématu Sifeni rostlin.

Tabulka 14 Vyhodnoceni aktivity Proména dokonala u broukt

Z odpovédi uvedenych v tabulce 1ze usoudit, ze aktivita byla pro déti pfinosna, obsah uciva
piiméteny a ze déti prostiednictvim aktivity rozvijely badatelské dovednosti. Stanovené
cile se vSem ucitelkdm podatilo naplnit u déti ve v€ku 5 a vice let. Ucitelky A a B uvedly,
ze mladsi déti od aktivity odbihaly, neudrZely pozornost po celou dobu c¢innosti. Proto
aktivitu doporucily spiSe pro déti od 5 let. Jako pfinosy ucitelky uvedly napf. rozvijeni

slovni zasoby, propojenost s predchozi aktivitou a rozvoj fantazie.

Vsechny ucitelky uvedly, Zze maji v planu aktivity z portfolia v budoucnu realizovat a ze
maji zajem o dal§i materidly ¢i vzdélavani v této oblasti. Konkrétn€ by uvitaly dalsi
badatelské ¢innosti, které by byly vyuzitelné v riznych ro¢nich obdobich. Uzitecné by byly
1 dal$i badatelské aktivity s rostlinami v interiéru, napady na navazujici €innosti pro praci
s bezobratlymi pudnimi Zivocichy, napady a tipy s odkazem na vhodné zafazeni v ramci

Skolniho roku a dal$i obrazové materidly k tématu Sifeni semen.
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5.1.2 Vyhodnoceni rozhovori s u¢itelkami

Portfolio bylo taktéz hodnoceno na zaklad¢ rozhovort s ucitelkami, které se ovéteni aktivit
z portfolia zucastnily a déti pii aktivitach provazely. Rozhovory probéhly po realizaci
aktivit z portfolia. Znéni otazek rozhovoru je ptilohou IV. Z rozhovort vyplynulo nékolik
hlavnich zjisténi, jejichZ popisu se vénuji v nasledujicich fadcich.

¢ Teoreticky vhled do problematiky BOV jako uvodni ¢ast portfolia

Z rozhovorl je patrné, Ze se vSem zucastnénym ucitelkam s portfoliem pracovalo dobie.
Teoreticky vhled do problematiky BOV byl pro né dostate¢né popsan tak, aby mohly

aktivity samy realizovat.
¢+ Podrobny popis aktivit respektujici badatelsky cyklus

Ucitelky shodné uvedly, ze popis aktivit byl srozumitelny a Ze aktivity na sebe logicky
navazovaly. Ucitelky by ocenily, kdyby aktivity byly v budoucnu rozdéleny v nadvaznosti

na ro¢ni obdobi a doplnény o dalsi aktivity k tématu.
¢ Nedostatek odbornych znalosti a zdroji

Ucitelka B zminila, Ze by ocenila vice odbornych zdroji, které by ji pomohly lépe se
v tématech orientovat. Doporucila, aby u ilustraci broukii byly doplnény i jejich nazvy,
ptipadné 1 dal$i zdroje. Uvedla: ,, Nejsem prirodovédné vzdelany clovek, ale k prirodé mam
blizko a chtéla bych o ni védet vice. Hodilo by se do portfolia pridat tipy na webové
stranky, encyklopedie nebo dalsi aplikace, i kdyz ja nemam data v mobilu, ale mohla bych

‘

si obrazky vytisknout a mit je u sebe.
% Uvodni motivace k aktivitam

Ucitelky B a C ocenily zatazeni motivace k jednotlivym aktivitam. Shodly se na tom, Ze
motivace je pro priubéh aktivit zdsadni. Ucitelka B ocenila, ze v portfoliu byly pouZity

rizné druhy motivaci, déti byly podle ni vzdy zaujaté.
% Potize s pomtickami

Vsechny tfi ucitelky taktéz vnimaly aktivity jako realizovatelné v béznych podminkach
matefskych Skol. AvSak pifi podrobnéj§im dotazovéani vySlo najevo, ze se v nékterych
ptipadech vyskytly obtize s pomickami. UCcitelka A zminila, Ze pro realizaci aktivity
»Skupenstvi vody* musela pfinést led z domu, protoze v mateiské Skole nemaji mrazak,

méla obavy, Ze se po cesté led roztaje. Aktivitu by proto zafadila v dob¢€, kdy mrzne.
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U aktivity ,,Sifeni semen® méla ugitelka B potiZe vyryt semenaéek, a tak si poradila tim, e
ustiihla vétev a vlozila ji do kvétinaée misto semenacku. Pro motivaci to dle jejich slov
bylo dostacujici. Jen pak s détmi nemohla semendcek zasadit. Pfisté by si proto vyclenila
vice Casu na pripravu pomiicek. Ucitelka C u aktivit nezaznamenala zadné limity, které by

ji komplikovaly aktivity realizovat.
s Dit¢ jako aktér v procesu poznavani

Vsechny tii ucitelky se shodly na tom, ze pro déti bylo pfinosné, ze mély moznost si na
odpovédi prichazet samy. ,,Bézné mame tendence jim odpovédi servirovat, v tomto to bylo
jiné.. Uz jen to, Ze premyslely nad tim, jak se ty véci navzdajem oviliviiuji. To bylo prinosem.
Nevim sice, jestli ty principy pochopily, mladsi déti asi ne. Ale jen to premysleni nad tim,
jak to asi je, proc to tak je, ta navaznost, bylo to pro né obohacujici, “ zminila ucitelka A.
V podobném duchu odpovédéla i1 ucitelka B: ,,My jsme zvyklé davat détem odpoveédi, moc
se mi libi, ze mate v portfoliu otazky oteviené, nevnucujete jim odpovédi, deti si na to
prichazi samy. To se mi libi, patri to sem do materské skoly.* Ucitelka C na pribéhu
aktivit taktéZ ocenila, ze déti mohly objevovat samostatné, ona byla v roli pritvodce. Dale
uvedla: ,, Déti mély moznost pracovat s chybou, samy si prichdzet na to, jestli jsou jejich
predpoklady spravné. To vaimam jako nesmirné uzitecné. “ Ucitelky B a C taktéz zminily,
ze détem aktivity piinesly velkou radost z badani a objevovani. Ucitelka C: ,, I kdyZ pokusy

a pozorovaci aktivity bézné delame, toto pro né bylo v nécem nové, v tom procesu, cyklu.
% Pfinosy pro déti

Mezi pfinosy, které aktivity pfinesly détem, ucitelky zminily samostatnost, premysleni,
usuzovani, probuzeni détské fantazie a kreativity. Ucitelky B a C taktéz ocenily, ze si déti
mély moznost osvojit nové poznatky a terminy, napt. Ze para je skupenstvi vody,
seznamily se se zpusoby pienosu semen apod. Ucitelka B naznacila, Ze u nékterych déti se

posunul i vztah k bezobratlym Zivo¢ichtim.
¢ V¢k déti hraje dulezitou roli

K reakcim déti pti aktivitach se ucitelky vyjadfily rizné. Ucitelky A a C vnimaly razné
reakce déti podle véku. Obé maji ve tiid€ déti ve ve€ku od 3 do 6 let a obé zminily, ze pro
déti ve veéku 3 let byly nékteré aktivity naro€né na pochopeni. Ucitelka A: ,, Mam ve tride
triletacky, kteri jesteé nemluvi. Ti jen tak koexistovali, ale nadseni byli, i kdyz u nékterych
aktivit neudrzeli pozornost.. Pro deéti ve véku od 5 do 6 let byly aktivity adekvatni. Az na

aktivitu Eroze, ta mi pripada prilis abstraktni i pro déti pred nastupem do skoly. “ Podobné
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odpovédéla 1 ucitelka C: ,, Mladsi deti ne vzdy dokdzaly udrzet pozornost, udrzet linku toho
procesu badani, starsi ano. Portfolio bych proto doporucila spis pro starsi deti ve veku
S az 6 let, klidne i pro nizsi rocniky 1. stupné. To ale neznamend, Ze by ti mladsi u toho
nemohli byt, urcité ano, jen ten efekt nebude tak velky.* Ucitelka B se k reakcim déti
vyjadrila tak, ze déti byly pii Cinnostech nadsené a aktivni. Jako jediné se ji podafilo udrzet
pozornost déti u aktivity ,,RUst rostlin®, v ramci které byly détem na zékladé déle trvajiciho
pozorovani predstaveny podminky pro Zzivot rostlin. VSechny ucitelky v rozhovorech
zminily, Zze déti v prabéhu aktivit projevovaly zajem o zkoumani pfirody, mira zapojeni

pak zavisela na konkrétni aktivité a véku déti.
¢ Atraktivita pouzitych metod

Vyjadfeni ucitelek k pouzitym metodam se liSila. Ucitelka A mezi détmi nejoblibené;si
metody zaradila praci se zaznamovym archem, pozorovani, praci s obrazky. Narocné pro
ni bylo hledani zivocichti v terénu kvtli roénimu obdobi. Ucitelka B nedokazala vybrat
konkrétni favority, zminila, Zze vSechny pouzit¢ metody byly pro déti atraktivni
a originalni. Ucitelka C oznacila jako nejatraktivnéj$i metodu pokus u aktivit, kde byl efekt
rychly, nejméné zabavné pro déti bylo pozorovani. ,,Oni neudrzi moc dlouho pozornost,

Jjak maji rizné podnéty kolem sebe, vétsi svobodu,* zminila.
% Pfinosy pro ucitelky

Vsechny tfi ulitelky se shodly na tom, Zze pro jejich praxi bylo portfolio ptinosné,
sezndmilo je s pro né¢ novym pedagogickym konceptem BOV. VSechny maji také v planu
portfolio pouZzivat ve své budouci praxi. ,, Aktivity si chci zopakovat, pozorovani Zivocichii,
schranky bezobratlych.. Portfolio je dobra zdkladna, se kterou je mozné dal pracovat,
stavet na ném a rozvijet ho dal, “ odpovédéla ucitelka A. Ucitelka B prohlésila: ,, Chtéla
bych pravidelné zarazovat badatelské aktivity podle zajmu déti. SnazZime se, ale nemdme
tyto cinnosti tak dobre propracované jako vy. Diky tomu, Ze jsem to vyzkousela, mam ted
zkuSenosti.. Vim, jak na to. Urcité budu s portfoliem pracovat, dopliujici ukoly jsme
nestihli, ty budeme délat v budoucnu. Budeme se k tomu vracet, vzpominat na vyvoj brouka
a navazovat. I pristi Skolni rok. “ Ucitelka C se k budouci praci s portfoliem vyjadrtila takto:
., Pokusy bézné delame, ale predtim jsem neméla zkusenost s realizaci toho procesu, s tim
cyklus udrzet tak, aby se zapojili vSichni, i ty nejmladsi. Ale urcite v tom vidim smysl,
postupné tim procesem déti provazet, i ty mladsi. “ VSechny ucitelky taktéz vyjadrily zajem

o dalsi podobné didaktické materialy.
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5.1.3 Shrnuti hodnoceni

S ohledem na vyse popsané lze usoudit, ze ulitelky byly s pfirodovédnym ucitelskym
portfoliem spokojeny a ze jim pomohlo se v problematice BOV zorientovat. VSechny tfi
ucitelky, které se ovéieni aktivit z portfolia zcastnily, na otazku, zda planuji aktivity
z portfolia vyuzivat ve své budouci praxi, odpovédely v dotazniku urcité ano (2x) a spise
ano (1). V rozhovoru sviij zajem potvrdily. Ve stejném duchu odpovédé€ly i1 na otazku, zda
by uvitaly dalsi podobné didaktické materialy. Z vySe zminéného je tedy mozné se
domnivat, Ze jsou ucitelky motivované se i1 v budoucnu vénovat realizaci aktivit

respektujici principy BOV.

Shrnu-li cile portfolia, které se vztahuji k détem, z dotaznikti a rozhovorii vyplynulo, ze
u nékterych aktivit se cile nepodafilo splnit v plném rozsahu u vSech déti, a to vzhledem
k v€kove heterogennimu rozlozeni tfid (dve ze tiech tfid navstévuji déti ve veku od 3 do 6
let). U vSech déti se vSak podafilo naplnit cile ,,podpofit u déti zdjem o zkoumani ptirody*

a ,,rozvijet u déti badatelské dovednosti nizsi kategorie®.

Z vySe zminéného tak vyplyva, ze pfirodovédné ucitelské portfolio miize ucitelim
matetskych Skol poslouzit jako vhodny néstroj pro rozvijeni pfirodovédné oblasti u déti
predskolniho véku s tim, Ze nékteré aktivity je vhodné realizovat az s détmi od 5 let. Dalsi
moznosti je vybrané aktivity doplnit o navazujici ¢innosti k tématu, pfipadné zuzit cile

aktivit pro déti mladsi 5 let na oblast rozvijeni badatelskych dovednosti.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Logickym vyusténim evaluacni zpravy je doporuceni pro praxi matefskych Skol, kterému

se vénuji v této kapitole.
“* Motivace

Kli¢ovou roli v badatelskych aktivitich hraje uvodni motivace, kterd déti zaujme,
zaktivizuje a vtahne je do déni. Motivace muze byt realizovana prostfednictvim piibéhu,
obrazového materidlu, vyuziti spontdnniho nadSeni a zajmu déti, momentem piekvapeni

apod.
«» Pozornost

U dlouhodobého pozorovéani je pro udrzeni pozornosti u déti dalezité nastavit proces
adodrzet ho po celu dobu pozorovdni, napf. prostiednictvim ritudlu, kdy se déti

k pozorovani a hodnoceni zmén vraci v urcitou hodinu.
R/ r r
s Zaznamové archy

Zaznamové¢ archy by mély byt pro déti atraktivni a pfizpiisobené véku déti.
% Role ucitele

Ucitel by mél byt pii badatelskych aktivitach v roli privodce, v idealnim piipadé by také
mél projevovat nadSeni pro aktivitu a sdm by se m¢l badani ucastnit a objevovat spolu

s détmi.
% Pedagogické dovednosti

Esencidlni jsou rovnéz pedagogické dovednosti spocivajici v uméni nadchnout déti pro
téma, udrZet jejich motivaci a pozornost, pokladat détem ,,dobré* otazky, konstruktivné
pracovat s jejich prekoncepty a respektovat zplsob, jak déti naziraji na svét. V tomto
ohledu je mozné vnimat absenci SirSiho a hlubSiho pfirodovédného vzdélani u ucitele

matefské Skoly spise jako vyhodu nez jako hendikep.
¢ Dobrovolnost

Ucast na badatelskych aktivitach by méla byt pro déti dobrovolna. Ne vsechny déti jsou
pfipraveny na to, aby sahaly na ZiZalu ¢i z tésné blizkosti pozorovaly pavouka nebo jiného
bezobratlého Zivocicha. Je tfeba dat détem prostor proZzivat aktivity z pro né¢ bezpecné
perspektivy. Mohou napiiklad pouze pozorovat ostatni déti pfi manipulaci, pracovat

s obrazkovymi materidly apod. Koneckoncl zhodnoticich dotaznikli vyplynulo, Ze
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nakonec i déti, které se zpocatku zdrahaly piiblizit k zizale, se nakonec do aktivity

zapojily.
% Emoce

Pokud déti pii aktivitach vyjadii negativni emoce, nebudeme je dehonestovat. Ne vzdy
musi mit takova vyjadieni negativni konotaci a navic ,,to je fuj* nemusi nutné¢ znamenat, ze

to déti nezajima. ,,Fuj“ k objevovani piirody taktikajic patfi.
¢ Badatelsky cyklus

Pii badatelskych aktivitach je taktéz nutné dodrZovat badatelsky cyklus. To znamena
podporovat déti v kladeni otazek a formulovani predpokladi, i kdyz se nékdy mohou zdat
pone¢kud bizarni ¢i, pouziju-li vyraz ucitelky zhodnoticiho dotazniku, scifi.
Nezapominejme taktéZ na ndvrat k predpokladiim a vyhodnoceni, zda se prostiednictvim

badatelskych metod détem podafilo jejich predpoklady potvrdit ¢i vyvratit.
s BOV pro v€kove heterogenni tiidy

Prestoze z hodnoceni vyplynulo, Ze n€které aktivity byly vzhledem k abstraktnosti tématu
pro déti mladsi 5, respektive 4 let narocné, je mozné aktivity z portfolia realizovat
1s v€kové heterogennimi tfidami. Je vSak tfeba aktivity pfizplsobit mladSim détem.
Naptiklad pti skupinové vyuce rozdé€lit déti na skupiny po dvou, respektive tiech, zatadit
dal$i navazujici aktivity k tématu, aby si déti problematiku 1épe ukotvily, pfipadné
u mladsich déti cile zGzit na rozvoj vybranych badatelskych dovednosti niz§i kategorie

nebo osvojeni nové slovni zasoby.
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ZAVER

Pfijmeme-li fakt, ze jednim z aktualnich pal¢ivych spolecenskych témat, které hybe celym
svétem, je alarmujici stav Zivotniho prostfedi a s tim souvisejici klimatickd zména,
dojdeme k zavéru, Ze rozvoj ptirodovédné gramotnosti je nesmirné dalezity. Odbornici
zabyvajici se oblasti pfirodovédného vzdelavani se shoduji, ze jiz u déti predskolniho véku
ma byt cilené¢ rozvijena piirodovédna oblast a ze maji byt u déti polozeny zaklady

piirodovédné gramotnosti. VEk déti v tomto kontextu tedy neni piekazkou, nybrz vyzvou.

Neni pochyb o tom, Ze pfirodovédné vzdélavani v podminkach matefskych $kol ma sva
specifika, kterd vychazi z véku déti a jejich potieb. Pii rozvijeni ptirodovédné gramotnosti
u predskolnich déti je vhodné zvolit takové strategie, které umozni détem stavét na jejich
dosavadnich zkuSenostech a déle je rozvijet. To se muze dit prostiednictvim badatelskych
aktivit podporujicich aktivni ptistup déti, které si své poznatky konstruuji do znacné miry
samy. Dalsim dulezitym faktorem je respektujici ucitel v roli facilitdtora, ktery déti

motivuje a pfipravuje vhodné didaktické situace.

Koncepce BOV je fenoménem, ktery si zaslouzi své misto ve vychovné vzdélavacim
procesu. Je inovativni, reflektuje aktudlni trendy ve vzdélavani, rozviji dovednosti jako
pozorovani, meéfeni, tfidéni, kvantifikace, usuzovéni, predpovidani, hledani vztahi
a komunikace. Posiluje schopnost spolupracovat a domlouvat se s ostatnimi détmi v tymu,
fesit problémy, vymyslet postupy, porovnavat vysledky s piivodnimi ptedpoklady a sdilet
zjisténé s ostatnimi. To vSe je tolik potfebné pro budouci uplatnéni v profesnim

1 spolecenském zivoté. Proto je vhodné tyto kompetence rozvijet jiz v piedSkolnim véku.

Domnivam se, Ze v teoretické casti predkladané prace jsem shrnula dalezité poznatky
renomovanych tuzemskych i zahrani¢nich autord, ktefi se tématice konstruktivisticky
ladénych pedagogickych strategii v pfirodovédném vzdélavani v ramci své védecké
¢innosti vénuji. Toto teoretické shrnuti mi poslouzilo k ukotveni se v problematice BOV
v podminkdch matefskych Skol a zdroven me¢ 1 motivovalo k tvorbé ucitelského
ptirodovédného portfolia pro vzdélavani déti predskolniho veku, kterému se vénuji
v aplikac¢ni ¢asti prace. Navrzené portfolio mélo ambice motivovat ucitele k realizaci BOV

v matetskych Skolach a podpotfit je v potiebnych dovednostech, coz se podafilo.

Zamér portfolia a aktivity v ném obsazené byly predmétem evaluace, ktera probéhla
prostfednictvim vyhodnoceni dotaznikii a rozhovori s ucitelkami, které aktivity z portfolia

realizovaly. V evaluaéni zpravé shrnuji, zda se zamér a cile portfolia podatilo naplnit a ve



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 85

kterych castech portfolia uclitelky nalezly limity. V zavérecné kapitole ptedstavuji
doporuceni pro praxi matetskych Skol, kterd vyplynula z dotazniki a rozhovorii

s uéitelkami.

Détska zvidavost a nadSeni z objevovani jsou obdivuhodné. K détem predskolniho véku
bezesporu patii. Koncepce BOV, ktera na zdkladech potfeby déti objevovat svét kolem

nich stavi, se tak stava fenoménem, ktery si zaslouzi své misto i1 v pfedskolnim vzdélavani.
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PRILOHA P I: PRIRODOVEDNE UCITELSKE PORTFOLIO

~ Prirodovedné utitelské portfolio %
pro vzdéldvani predskolnich déti =

Bc. Jitka Datingkd, Univerzita Tomage Bati ve Zling

ME JMENO: ......ooooeeeenene

P e
UGim déti ve véku: ...
Co chci détem v ramci prirodovédného




Obsah prirodovédného portfolia aneb Co zde najdu

o Kratky teoretick( vhied do koncepce badateleky
orientovaného vzdéldvani (BOV)

e Jak na BOV v podminkach materskych Skol

e Deget aktivit pro déti vytvorené v duchu BOV
= o

Badatelsky orientované vzdélavani (BOV)

Co je to BOV?
« Joa o vzdildvaci koncepei Gerpa jici 2 neutucha jicl potreby deti ptdt e, zkoumat a pichdzet vitcem na kloub. BOV nechdva détem proctor, aby ¢ina
Fedeni prichdzely camy, a podporu je je v kladeni otdzek i v hleddni odpovédi, Vychdzi tak z nasledu jiciho badatelekého cyku.

1. Zihada / badatelskd
oldzka
6. Prezentace wjstedkl “..:Q 2 Formulace pfedpokiadii
5. Vuhodnocen| IK } 9. Planowdnd a pFiprava pokusu,
pozorowani

i, Realizace pokusu,
pozorovani

K Gemu je BOV dobré?
«  Rozviji u d8ti badateleké dovednosti jako jeou pozorowdni, méreni, tiidéni, kvantifikace, usuzowani, predpoviddni, hleddni vztahi a komunikace.
= Poklddd zdklady pro kriticks mysleni.
= Podporuje tgmovou spolupraci.
= Rozviji tak kompetence k uBeni. k Fedeni problémd, kemunikativni | kompetence socidini a persondini.

Jakd je role ditéte pfi BOV?
= Pii BOV je hlawnim aktérem dité.
= Dité aktivné badd, tedy pokiddd otdzky. naurhu je postupy, sokuje své predpoklady. providi poekusy, pozoruje, wyhodnocu je & tim relating

samostatng Fesl wjzkumné problémy gpo jend ¢ prirodnimi jewy.
* Dije se tak ¢ pomoci ulitele. {Tdm pro jektu Esdatelé. oz, 2020)




A co jé jako ugitel/ka pfi BOV?
Uitel/ka vystupu je v roli privodce déti pfi baddni. To znamend, fe:
« podporuje déti v kladeni otdzek,
« naslouctsd predpokiadim déti, bere v potaz je jich viastnl ndurhy Fedeni a snafi ge je zakomponovat do procesu baddni
= poctupné uvoliiu je evé Fizeni a dévd vice prostoru a moznosti détem k tomu, aby byly aktivi

Uitel/ka déti vhodng motivuje. To amend, Ze:
« enaii ge navdzat na je jich viastni Zkufenosti ¢ wybrangm pfirodnim jevem,
« pokkidd probiémovou otazku, v procesu baddni détem poklddd divergentnd otdzky (oteviené, na které existu je vice spréwn(jch odpovédi),
= uoli vhadné or ganizani Formy a metody, kkeré podporu i aktivitu déti (napt. ekupinovd préce. pokus, pozorovani atd.), nabizi pomdcky,

(Tiam projektu Badatelé. cz2020)

Jak na to v M¢?

= Pokud gi nejete jisti zatnite ¢ potwrzujicim baddnim. Jednd se o Grovefi badani, kdy ugitel nabizi détem otdzku i poctup. Vjeledek baddni je détem
dopFedu zndmy. DELi pak spoletné ¢ ugitelem vjsledek overu ji viastnim badanim.

= Pokud cheete jit o level v zkuste strukturované baddni kdy jsou otdzka | mozni postup bdddni détem dopFedu zndmy. Vijsledek béddni je ale
2formulowdn a prezentovdn détmi.

« Pakuf je jen kriibek k nacmérovanému badani, kdy uzitel edéli vizkumnou otdzku. Na détech je promyelet moinj postup a zrealizovat jej Déti
ndgledné zformulu ji vjeledek baddni.

= U oteyfendho baddni je wie v redii deti

(irewni bédani

ustelfla ] v

i i
Struktursensd hadied | UStel/ka v o g
Masmdravand Badin| Uil v W

o ] v v
Otwvund Baddini USnlfks

e ] v v v v

Bed. Smetana & Birme, 2005)

Pokud stale tapete, jak na to.

e
P
u

« [Pozorujte, co dati zajimd tady a ted.

» Podporujte déti ke kladeni otdzek, epoletné Formulu jte takové, na které Ize najit odpovéd.

» Viime jte si otdzek dati a ihned reagujte, ptaji-li ee na néco, co Lze vybddat.

« MNebojte se odpovédét na otdzky déti: "Newim. jak to je ale spoletné na to jisté prijdeme”.

« Stéeti preje pripraven(m. méjte tedy po ruce zdkiadni badateleks pomicky (upy, §tétec, kelimek, papir, tuiku. mobil ¢ pFipojenim na internet. koyby
bylo nutné hiedat informace, které v hlavé ne jsou.).

= Nehodnotte negativné i Ly ne jbizarné jii predpoklady, které vim déti edeli Diky wuhodnocend ¢i eamy prijdou na to, jak to ve skutetnosti je.

Jak & portfoliem pracovat?

U kaZdé aktivity na jdete:
= strunou anotaci aktivity,
= cile 7 pohledu ugitele - co ugitel chee ve vztahu k détem, cile 2 pohiedu ditéte - co md dité vykonat,
= seznam potebn(ch pomicek, doparugenou organizaéni Formu vijuky a metody,
teoreticky vhled k tématu “Myslime védecky, mluvime védecky® je urten predevim pro vée a vae blifsi cezndmeni ¢ tématem.
Je na wadem zvdzeni. které ujrazy pfi aktivich poudijete a vhodng uysuétiite détem,
= ndvaznost na RIV PV,
= popig aktivity respektu jicl badatelek] cykus,
= dafti mofné aktivity, v rimei ktergeh miizete téma déle rozvijet,
= reflektivni list, kde oi miiZete zapicovat poznamky k realizovan(m aktivitam. PomiZe vém k reflexi téchto aktivit | k sebereflektivnimu zamuygleni.

&

= U tématu voda, rostling a Zivodichowé na gebe aktivity navazuji Dodriujte proto pofadi aktivit.
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NeZivd priroda - voda

Aktivity prirodovédného portfolia

Skupenstvi vody
0 Gem to bude?
D&ti ee prostrednictvim badateleké aktivity eezndmi ee skupengtuimi vody, ee kterjmi se beiné setkdva ji. Dozvi ge, Ze ekupenstui vody ge mohou
ménit v zéviglosti na okolnich podminkdch. Aktivita je postavena v Grovni strukturovaného badani, rozviji badatelské dovednosti pozorovani
komunikace, uguzovéni, hleddni vztahi

Dilei vzdeldvaci ci:
- wytvareni elementdrniho povédomi o Siréim prirodnim, kulturnim i technickém prostiedi, o je jich rozmanitosti, wijvoji a neustalich proméndch

Cil Z pohledu utitele: Cil z pohledu ditéte:

- predetavit détem skupenstui vody =Wy Jmenovat skupenstui vody

- rozvijet pozorovaci schopnosti déti - popsat, co se dé je béhem pokusu
Jaké Klitové kompetence budeme rozvijet?

K uteni:

-md elementarni poznatky o svété lidi, kultury, prirody i techniky, ktery dité obkiopuje. o jeho rozmanitostech a proméndch: orientuje se v Fddu
a déni v prostredi, ve kterém Zije
« goustiedéng pozoru je. Zkouma, objevuje, véima si souvislosti, experimentu e a ufiv pri tom jednoduch{ch pojmi, znaki a symboli

Jak na to organizazng?
«Fizenou Ginnosti Myzlime védecky, mluvime uédecky
Skupengtul - stav (Forma) 1tky, u vody roziidu jeme skupenstui pevné, kapainé a plynné
Jaké metody avolit? Yodni péra - plynné skupenstui vody. vznikd vypafovanim vody. kterd je v kapainém
~rozhovor, pozorovani skupenstui, nebo vypafovani skupenstwi pevného (sublimace). Vodni para je jeden z tzv.
sklenikowijch plynii
Co k tomu potFebu ji? Led - pewné skupenstyi vody. kapalné skupenstyi se méni v peuné pri dosazeni bodu
« gt talifek ¢ ledem, dostatek horké vody v termosce, dvié mrazi (0 °C)

vetEl zavafovaci sklenice: jedna ¢ vodou, pribeh o skupenstul Teplota téni - teplota, kdy se pevné skupenstul ltky méni na kapainé. u vody je to 0'C
vody (pfiloha P 1), papir a tuika



Postup aktivity
Priprava pomilcek:
Na stil umietime vedle sebe vétsi zavafovaci eklenku s vodou, talifek s ledem a prazdnou zavarovaci sklenku. Pripravime si termosku ¢ horkou vodou
Pracu jeme tak, aby nds déti nevidély. @ @

@9¢g

Motivace
Déti posadime do kruhu a precteme jim pribéh (pfiloha P 1), ve kterém se dozvédi, Ze se ¢ vodou mohou setkat v riizniich podobdch. Cteni podpofime
ukdzkou obrazki z prilohy P1. Ndsledné déti vyzveme, aby se 8ly podivat ke stolu, kde jeou pripravené pomicky. Zeptame ge: "Deti. co vidite na stole?
Tikaji ze pomucky na stole pribéhu, ktery jste si vyelechiy? Ano, jak jsme ge dozvedely z pribénhu, voda md nékolik podob, Fikdme tomu skupenstyi.
MiiZeme ji pozorovat jako vodu v kapainém skupenstyi. nebo jako led v pevném skupenstyi” (Détem nézorné ukdZeme na vzorcich na stole). "Voda se
ale miiZe vuskytovat. i v podobé pary. Této podobé ge Fiké plynné skupenstyi. Pojd'me si nyni ukdzat i vodni pdru, kterou mezi pomickami zatim
nevidime.” Déti upozornime, Ze budeme pracovat ¢ horkou vodou, je tedy treba, aby déti etaly kiidné a viechny mély moinost vidét. Prede jdeme tak
pripadnijm etrkanicim. Nali jeme teplou vodu z termogky do prazdné sklenice a epolené ¢ détmi pozoru jeme paru etoupa jic ze eklenky Nechdme déti
okomentovat. co vidi. "Déti, setkaly jete ge uf nékdy ¢ vodni parou?” Déti opét motivu jeme k rozhovoru. “Vodni paru miiZeme pozorovat treba nad
rybnikem nebo i nad lesy po vydatném dedti - to se pak fikd, Ze budou rist houby. Napada vés, kde jest@ se s ni miZeme setkat?”

Formulace badatelské otdzky
“Co mysiite 0éti, miZe se podoba vody ménit? MiiZe ge led Zménit ve vodu? Ano, na kousku ledu, kter( mame pred sebou,
vidime, jak ee méni ve vodu. Co ale takovd péra? MiZe zménit evo ji podobu? MitZe e z ni etdt voda?”

Formulace détekych predpokladd
Déti odpovi na dotaz a tim zformulu ji svlj predpoklad.

Pokus
“Pojorme gi ouéfit, jak to viastné je. DokdZe vodni péra zménit svou podobu a tat ee opét vodou, nebo ne?” Vylijeme jednu ze
eklenic a nali jeme do ni horkou vodu. Sklenici uzavreme tim, Ze na hrdlo poloZime talitek ¢ ledem, kter() jeme wyuZili v predchozim -

pozorovani. A pak pozorné sledu jeme. co se zagne dit. Uvidime, jak po sténdch sklenky stéka ji kapky vody. o

Vyhodnoceni a ndvrat k predpokladim
Nechame déti vy jédrit, co pri pokueu mély moznost pozorovat a dopliu jeme. “Vodni para, kterou jeme ochiadili ledem, zménila
avé skupenstui/evou podabu, stala se z i opét voda.” -

byl jejich predpokiad jing, neZ co pfi pokusu pozorovaly, je to naprosto v porddku. Znamend to, Ze se na zakladé pokusu
dozvédély néco novéno, a o to ve vidé jde.

"Je to tak, jak gi déti plvodn@ myslely?” Déti tedy zhodnoti, 2da byl je jich predpokiad epraun(. Déti padporime v tom, Ze pokud "

Souviglosti
Vedeme ¢ détmi rozhovor na téma, kde ge ¢ riizngmi skupengtuimi vody jiZ eetkaly, zda uZ nékdy zmény
skupenstui pozorovaly apod.

Lpétnd vazba 1
Aktivitu ukontime zpétnou vazbou, v ramci které se déti zeptame, co se dnes dozvédely nového a ¢ jak(mi

podobami vody se miiZeme getkat. Déti skupenstvi vody ukdZi na obrazcich, které jsme pouZily k pribéhu. Dale ge
déti zeptame, co je pri aktivité prekvapilo a co si by chtély zopakovat.

Dalgi doporutené aktivity k rozvijeni tématu
- pozorovani tani ledu, odhady. za jak diouho ge led rozpusti
+ 7a jak dlouho se pri vareni vody zmeni voda v péru apod.



Prostor pro mé dojmy, postiehy a poznamky k realizované aktivité

Co hodnotim kladn@?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalgi poznamky:

Priloha P4
Prib&h o proménach vody

To byste, milé déti, nevéFily, jaké jeme my kapky vody mistryné previeki. Umime totiZ ménit nasi podobu. Ze
nevéfite? Tak schvané! Nekdy nds zahlédnete jako kapky rosy v travé, kdyZ rano spéchate ¢ rodici do Skolky.
Jindy ge z ndg radu jete, kdyZ bruglite po zamrziém rybnice. Nekdy dokonce leknutim poskoéite, kdyZ ndg ve
formé pary vypusti vade maminka z hrnce pri vareni polévky, stati zvednout poklicku a uZ to letil Kapka v
potoce, kus ledu v mrazdku, pdra stoupa jici z hrnku ¢ horkgm &a jem. To vée jeme my, kapky vody.

beugleni na ladu Jpdra v hrngi led z mrazdku



Nefiva priroda - voda

V(par
0 tem to bude?
Déti ge progtrednictvim witvarné a badateleké aktivity sezndmi ¢ prirodnim jevem, viparem. Aktivita je postavena v urouni nasmérovaného badani,
rozviji badateleké dovednosti pozorovani. komunikace, usLzovani.

Diléi vzdéldvaci cil:
« wytvareni elementarniho povédomi o Sirdim priradnim, kufturnim i technickém prostredi, o je jich rozmanitoeti. vivoji a neustalgch proméndch

Cil z pohledu uGitele: Cil  pohledu ditéte:
« predstavit détem vipar + popeat. vijsledky pokusu
« rozvijet komunikatni dovednosti déti * Wy jdfit evilj predpoklad pfi realizovaném pokusu

Jaké klicové kompetence budeme rozvijet?
K ugeni

~ma elementarni poznatky o sveté lidi, kuftury, prirody i techniky, kterd dité obklopuje. o jeho rozmanitostech a proméndch: orientuje e v radu a déni

v progtiedi, ve kterém Iije

- klade otdzky & hiedd na né odpovédi. aktivné ¢i véim. co se kolem ného dé je: chce porozumét vécem, jeviim a d@ jim, které kolem eebe vidi: pozndvd,

e se miiZe mnohému naudit, raduje ge z toho, co samo dokdzak a zviddio

Jak na to organizatn@? Myslime vEdecky, mluvime védecky

= pri wyehazce Vijpar - zména skupensti vody. kdy voda pfechdzi ze skupenstvi kapalného do
skupenstyi plunného, pricemz dochdzi ke vzniku vodni pary

Jaké metody zvolit?

« rozhovor, pokus, pozorovani

Co k tomu potrebuji?
« kelimky. voda, §tétee

Postup aktivity

Priprava pomilcek:
Pred wychazkou ebalime kelimky, Stétce a lahev s vodou.

Motivace

Pii vychazce zavedeme déti na vhodné misto, kde je moiné malovat vodou obrézky na zem. miZe se jednat o parkowisté, chodnik, nefrekventovand
ceeta. Zde &i deti namalu ji dle evé fantazie §tétci a vodou obrazky na zem.

Poté pokratu jeme ve vychazce. Na zpatetni cest@ ee na misté, kde déti malovaly, zastavime a z jistime, Ze obrazky tu nejsou. Mizeme tedy
pokratovat formulaci badateleké otdzky.

Formulace badatelské otazky a predpokladd

"Kde ge obrdzky podély? Co ¢ nimi etalo? Mate, déti. né jaké napady na wysvetleni, proé tu obrazky ne jsou?” Na
predpoklady vyrtené detmi adekvatné reagujeme, tedy nehodnotime jejich sprawnost, ale miZeme déti
povzbudit svgm zd jmem. Ptame se: “Proé i to mysliz? UZ se ti to nékdy stalo?" Predpoklady déti zopaku jeme,
miizeme i je i zapeat.

NYA=’~




Pokug

Déti zahmeme do planovani pokusu tim, Ze se jich zeptame. jestli maji napady. jak ovérit evé predpoklady. Samostatné &i
2 nadi dopomoci do jdou k ndpadu novu namalovat obrézky a pozorovat, co ge ¢ nimi bude dit. Naeledné pozoru jeme. jak
obrdzky Z vody . mizi".

Viyhodnoceni & navrat. k predpokladiim

Détem pripomeneme predchozi aktivitu toka jici se skupenstwi vody. “Pamatu jete oi, deti, jak jeme pozoroval, jak se voda
ménila ve vodni paru? Ma to né jakou souvielost ¢ obrazky, které jste namalovaly?” Nechdme déti vy jadrit se a v pripadé
potfeby dopliiu jeme. Pak nechame déti zopakovat wjsledek pokusu. Vysvétleni, ke kterému bychom se méli dobrat, zni:

“Voda pouzitd pro malovani obrazkil se diky zahrati odparila. Voda tedy nezmizela, ale zménila své skupenstui - odpafila se.

Je to tak, déti, jak jste predpokladaly? Nebo jste e dozvédely néco noveho?”

Souviglogti
Vedeme ¢ détmi rozhovor na téma, kde se ¢ vijparem miZeme getkat.

\
Ipétnd vazba A

Aktivitu ukontime zpetnou vazbou, v rdmei které ge déti zeptame, co ge dozvedély zajimavého a jestli je
pri aktivité néco pfekvapilo. Chtély by si aktivitu zopakovat?

Dalsi doporutené aktivity k rozvijeni tématu
» pozorovani wiparu z vodni hladiny

« pozorovani wodni pary pri vareni vody

» navitéva sauny

Prostor pro mé dojmy, postrehy a pozndmky k realizované aktivité

Co hodnotim kladng?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalai poznamky:




Nefiva priroda - voda

Kolobéh vody v prirode

Déti e prostFednictvim préce ¢ obrazovim materidlem gezndmi ¢ kelobéhem vody v prirodé a ¢ nim souvice jici itEni vody, které zkouma ji v rimei pokusu, Aktivita je
postavena v drouni strukturovaného baddnd, rozviji badatelské dowednosti pozorovdni. komunikace, usuzovani.

Dilel veceldvaci cil:
« wtwafeni elementdrniho povédomi o firéim pfirodnim. kutturnim | technickém prostfedi o jejich rozmanitosti, vivo ji a neustaijch proméndch

(il 2 pohledu Utitele: Cil z pohledu dit&te:
+ predstavit détem kolobéh vody v pfirodé « popeat. kolobih vody v piirodé
«rozijet. komunika@ni dovednogti déti « N jadFit euil j predpokiad o BiEténi vody v pFirodi

Jaké kiitové kompetence budeme rozvijet?
K ugeni

«md elementdrni poznatky o swété liok, kuttury, prirody i techniky. kter] dité obklopuje. o jeho rozmanitostech a proméndch: orientuje ce v Fédu a déni v prostfedi,
ve kterdm ije

- goustiedénd pozoru je, zkoumd, ob jevu je, viimd o souviglosts, experimentu je a ufivd pii tom jednoduchgeh pojmiL znaki a symbold

Komunikathmi

« OWI4dd Fek, hovofi ve vhodné Formulovan(ch vétdch, camostatné vy jadiu je své myglenky. sdéleni, otdzky i odpovidi, rozumi slydenému, slowné reaguje a vede
smysiuping dialog

Jak na o or ganizatna? Myshime védecky. miuvime vedecky

~ Fizenou Ginnosti Vodni cyklus - neustal kolobéh pourchous a pozemnd vody, je
doprovdzen zménami skupenetvi vody

Ak e I:‘m i Podzemni vods - voda pod Zemekym povrchem

PERMAY, JtR. e Pourchovd voda - vada na zemekém povrchu (potok. feka, mofe,

Co k tomu potfebuji? jezero, rybnik, prehrada atd.

+ PET lihev s ustFizenou vrchni dsti vioZenou hrdlem dokl do spodni tsti lihwe, viz foto, materidl  Vsak - proces, pfi kterém se do pddy dostdvd voda. cdst vody
na wypinéni filtru: kameny, $térk, trawni dmy, prihlednd Iihev ¢ vodou, rijéek, pribéh o putovani vody 20 2ietane, Bdst se dostane do podzemnich vod
(pFiloha P2), obrézky sioek vodnino cyklug (pfiloha P3a a P3b). priinledn] kelimek ¢ pickem

Postup aktivity
PFiprava pomicek:
DopFedu ¢i pripravime fittr z PET lahwe a materidl k jeho vypinéni, pribéh (pFiloha P2) a obrdzky slokek vodniho cyklu (piiloha P3a a P3b), they ¢ Gistou vodou, migk,
rijek, prihledny kelimek napinény pickem.
Motivace Q @ 9
Détem predteme pribéh o putovdni kapky vody (pfilcha P2), ve kterém se dozvédi o kolobéhu vody v pFirodé. Pred déti poekldddme obrézky jednotiwjen © L)
slodek wodniha kolobihu (piiloha P9a) do kruhu, jak jdou za sebou. Détem wysuétiime, co na obrdzcich je DELI si obrézky prohiédnou. Poté détem ukdieme
obrdzek vodniho cyklu (pFiloha P3b) a ptime ce: “Kde na obrdzku vid etuddnku? Kde Feku? Kde odpar £ mofe? Kde déét: kde veak?”. Ndgledné ¢ détmi
vedeme rozhovor a poklddame jim dali otdzky: "Pribéh nagf kapky zatal v prameni horekého potoka, ve studance. Kam ¢e kapka vody vydala na svou
dleuhou cestu pak? Do Feky. Co ndsledovalo pak, déti, kde se pohupovala ve vindch? V mofi. A co se stalo, kdyf na ni zasvitilo Slunce? Vypafila ge do oblaku
A koyd se pak 2 oblaku dostala zpét na zem. co se délo pak. déti? Vedkia se do podzemi. Pojd'me se podivat na to. co to znamend to veakowdni” Détem
ukdzeme priihledn( kelimek s piskem a nali jeme do néj trochu vody. Ndsledni pozoru jeme. jak e voda do pisku veaku je. “Ted uZ vime, co je to veakovdni
V pribéhu bylo pedno, Ze kapka vody £ podzemi zase wykoukla jako prizratnd a Gistd kapka vody ve studdnce. Dati, véimly jete ci nékdy, jak vypadd
destovd woda, kdyZ hodné préf a detove kapky dopada ji na zem? Je na zemi voda Gietd nebo Epinava? Nékdy je hodné Epinavd od bldta, spadaného listi
apod.”
Formislace badatelcké otdzky a predpokiadl
“A prog tedy ve studdnce mame vodu Sistou, kdyZ na zemi byla Spinavd? Co se stane, kdyZ ee voda weaku je, Cim to je, Ze
se e Spinawé vody stane ista?" DEti sdélu ji evé predpoklady.




Pokug

“Pojome ted prozkoumat. jak to viastné je. KdyZ ee podivame na zem. co vidime? Travu. KdyZ udéldme do zemé diru rijEkem, co
objevime? Hlinu, kameny a zage hiinu. & kdybychom kopali dal hloubé ji do zemé, narazime na skalu. Kapka vody musi zdolat
epoustuy prekazek, nez ge dostane do podzemnich vod. My si ted' zkusime wytvorit malg model toho, jak to vypadd v podzemi,
tedy to. tim kapka vody pri veakovani prochdzi.”

Do pripraveného fiftru z PET lahve dame ne jdiive kameny a &térk v siln j&i wrstve. ndsledu je pisek a nakonec travni drny ¢ hlinou.

Déti ndm mohou pri pripravé modelu pomahat. Déti poprosime. aby vodu z lahve nalily do misy a nasypaly do ni hlinu. kameny,
vétvicky. listi nebo jakgkoliv daldi prirodni materidl, kterg najdou na zahrade. "Ated:, déti, nalijeme tuto Spinavou vodu, kterd
vypadd jako dedtovd voda ze zemé, do nageho modelu a budeme sledovat, co ge bude oit.”

Vyhodnoceni a ndvrat k predpokladim
$ detmi pozoru jeme. jak e Znetigténd voda veakovanim skrze filtr Sigti. Nechdme deti zFormulovat visledek pokusu, v pripade
potfeby pomahdme. “Je to tak, 0éti, jak jete predpokiddaly? Nebo ge dozvédély néco nového?*

Souviglosti
Vedeme ¢ détmi rozhovor na téma, proé je voda ze etudny &i ze studdnky Gista.

Ipétnd vazba
Aktivitu ukonZime zpétnou vazbou, v ramci které se déti zeptame, co se dozvédely za jimavého. Jestli je vieledek \
pokusu prekvapil @ jestli by si chtely néco Z aktivity zopakovat.
Daléi doporugené aktivity k rozvijeni tématu
+ navitéva etuddnky, je ji Cigteni
+ ochutnduka vody ze studdnky

Prostor pro mé dojmy, postrehy a pozndmky k realizované aktivité

Co hodnotim kladng?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalai poznamky:




Priloha P2
Pribéh o putovani kapky vody

To byste, milé déti, nevérily, jaké jeme my kapky vody velké cestovatelky. Tak ee pohoding uvelebte a pozorné poslouche jte
milj pribéh.

Quétlo svéta joem poprvé spatrila v Gisté horekeé studance, kam ge den co den chodila napit zvirata z celého lesa. Ve
studdnce se mi libilo, postupem Cagu jeem ale zatala touZit po dobrodruZstvi, lakalo mé daleké cestovéni. Jednoho dne jsem
nagla odvahu, skoGila do proudu a vydala ¢e na cestu. Ne jdrive jeem plula v malém horekém potoce, skdkala jeem pres
kameny a obtag padala stfemhlav dol(l ve vodopddu. Z potoka jeem Cagem doputovala aZ do Feky, a to byla podivand! Vidéla
jsem déti, které se brouzdaly ve vodé a pod kameny hledaly za jimavé ZivoGichy, cestou jeem potkala i mosty, vesnice a
mésta. Toto putovdni jeem si uZivala jako spravng cestoval. KaZdy den jeem ob jevovala néco nového, pro mé dosud
nezndmého. AZ jednoho elunetného dne jeem si viimla, Ze Uz se nepohybu ji v rychlém proudu Feky, ale pomalu ge houpu na
vindch, Vite, déti, kam jsem priplula? Do more! Mé velké putovani mé zavedlo aZ do velkého slaného more. Stala jeem se jeho
goutdsti A kdyZ na mé zasvitilo Slunce, vyparila jsem ge do oblaku, ze kterého jeem po Gase vyskotila jako dést. A co ge
délo pak? Jako dedtovad kapka jeem se dopadia na zem a vedkla se do podzemi. Z podzemi jeem wykoukla zase jako kapka

vody ve studance.

Priloha P3a
SloZky vodniho cyklu

pramen - ctudanks

'\ ,/v




NeZiva priroda - plida

Priloha P3b
Vodni cyklug

Eroze
0 Tem to bude?

Déti se prostFednictvim pokusu cezndmi ¢ vodni erozi. Zjieti, 7e pida pokryt vegetaci je méné ndchying k vodni erozi neli pilda bez vegetace.
Aktivita je postavena v trovni strukturovaného badni, rozviji badatelské dovednosti pozorowani, predpovidani. komunikace, usuzovani, méfeni.

DI vzdeldvaci ci:
 wjtvdfeni elementarniho povédomi o diréim prirodnim, kuiturnim i technickém prostiedi, o je jich rozmanitosti, vjuoji a neustaijeh proménch

01 pohledu utitele: Uil ponledu ditéte:
« predatavit détem vodni erozi * popeat eledek pokusu
- rozvijet badatelské dovednaeti déti » GodrZet. postup realizace pokusu
Jaké Kiitoué kompetence budeme rozvijet?
K uteni
= md elementdrni poznatky o evété lidi, kuttury, prirody i techniky, ktery dité obklopuje. o jeho rozmanitostech a proméndch: orientuje ce v Fadu
a déni v prostredi, ve kterém Zije
- spustFedéné pozoru je. zkouma. ob jevuje. véima i couvislosti. experimentuje a uzivé pii tom jednoduchgch pojmil. zmakil a eymboli
Jak na to organizatng? Myelime védecky, miuvime védecky
«fizenou Binnosti Piida - vanikd zvetrdvénim hornin a minerdi,
Jaké metody zvoiit? obsahu je organickou hmotu Z odumFeljich Edsti
« rozhovor, pokue, pozorovani rostlin a Zivozichi (humug)

) Eroze - jde o uyoliovani a premistovani pldy
Co k tomu potrebu ji? Vodni eroze - eroze vznikid vlivem plsobeni vody

« woda, kartonova krabice od miéka rozfiznutd napll, 2 micky, zemin ze zahrady, trauni Nogekace - rostwes pokrgeka i urtitém i
drny se zeminou, 2 odmeérky ze Zavarovacich sklenic '



Postup aktivity @@
o
Priprava pomcek:
Pripravime =i odmerky, a to tak, Ze na obé zavarovaci ekienice naznatime miru - 5 del. Do jedné poloviny kartonove krabice od miéka vloZime
rijéem vyryté trawni drny se zeminou tak. aby byla zemina zcela prikrytd vegetaci. Do druhé poloviny vioZime zeminu bez vegetace. Obé kartonové
krabice vloZime do migek. Do konvicky nabereme vodu.

Motivace
“Déti, podive jme se (pokud jeme ve tFidé, miZeme z okna). co na zahradé vidime. Co tam roste? Trava, kytky, kere, stromy.. V Gem tyto rostling
rostou? ¥ hiing, pidé. MiZeme teoy fict, Ze je piida pro rostling oileZita? Ano. A mysiite, déti, Ze to platii naopak? Ze jsou rostiny pro pldu
dilefité?”

Formulace badatelské otazky a predpokladi

UkaZeme détem pripravené pomicky a nechame déti popsat, co v krabicich vidi (v jedné krabici je pida ¢ restlinami,
ve druhé je plida hold, bez roetlin). “Predstavte ¢i, Ze hodné préi. Co myglite, déti. co se stane, kdyZ bude hodné priet
na pildu, ve které rogtou rostling? A co se stane, kdyZ bude hodné priet na pidu, kde nic neroste?” Nechdme déti,
aby edélily své predpoklady.

Pokug

“Pojd'me gi overit pokugem, jak to viastné je" Poprosime déti, aby ndm ¢ pokusem pomohily. Je tieba do odmérek
(sklenic) nalit poZadované mnoZstui vody (po rysku). Déti se v aktivité mohou prostridat. Nasledné pomalu wyli jeme
Jjednu z odmérek na pidu ¢ vegetaci a pozoru jeme, co ge dé je. Poté pomalu nali jeme vodu na pldu bez vegetace

a 0pét pozoru jeme, co ge dé je. Pozoru jeme, kolik vody steklo do migek, do ktergeh byly krabice ¢ plidou vioZeny.
Poklddame detem otdzky: “Ve které misce je vice vody? Je voda v miskdch na pohled ete jna? Kterd je vice _gpinavd™?
Cim to je?"

odolr witi erazi
vota je Lémif st

Vyhodnoceni a ndurat k predpokladim
Nechame déti vyhodnotit pokus. v pripadé potreby détem pomiZeme: “Pokusem jeme z jistili, Ze plidu, ve které nerostou rostliny,
0dnédi voda § sebou, protoze voda zistala znetisténd hlinou. PUda, ve které rostou rostliny, naopak zstéve témer viechna na suém
micté. MiZeme tedy fict. Ze rostling ploé pomaha i, aby pii dedti neodtekla & vodou pryt."
Souvislosti _
Vedeme ¢ d&tmi rozhovor na téma plda a je i oileditost pro péstovdni plodin & prot je tedy dlledité, aby plda nebyla
odndgena de¢tém pryc. “Co miZeme udélat pro to, aby plida pri desti neodteékala pryc?*

Ipétnd vazba

Aktivitu ukongime zpétnou vazbou. Détem poklddame otdzky: “Déti, dozvedely jete ee dnes pri pokusu néco novéno?
Prekvapilo vée néco? Dafilo te vam pri naléwani vody do odmerek? Chtely byste si néco z toho zopakovat?”

Dalgi doporugené aktivity k rozvijeni tématu
+ tledovani vodni eroze na polich pri dedti



Prostor pro mé dojmy, postiehy a poznamky k realizované aktivité

Co hodnotim kladn@?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalsi poznamby:

Gifeni semen
0 &em to bude?

Déti se prostFednictuim aktivity, kterd se zaméFu je na préci ¢ obrazou(m materidlem, dozvédi o mofnostech &feni semen v pFirodé. Aktivita je postavena v
{rowni strukturovaného badani rozviji badatelcké dovednosti pozorowdni, usuzovani, komunikace.

Dilzi vzdBidvaci ol

Zivd priroda - rostliny

+ wytvifeni elementdrniho povédomi o Siréim pfirodnim, kulturnim i technickém prostfedi o jejich rozmanitosti, wivo ji a neustaigch proméndch

Cil 2 pohledu uEitele: Cil z pohledu ditéte:

- predetavit détem moznosti éfeni cemen rostlin v pFirodé - popsat, jak se semena rostlin mohou v prirodé &t

- rozuijet kmunikatni dovednogti déti (kladeni vicedroviiowch otazek) - popsat dé] na obrézku

Jake klitové kompetence budeme rozwijet?

K uteni

+ soustiedend pozoru je, Zkoumd, ob jevu je. vEima si couvislosti, experimentu je a uZfud pfi tom jednoduchich pojmd, znaki a symboll

Komunikativni

« 0ulddd Fet. hovoFi ve vhodné Formulovangch wétdch, samostatng vy jadru je své mustenky. sdéleni, otdzky i odpovedi. rozumi slySenému. slovné reagu je a vede

smysluping dialog

Qocidini a persondini

« dokdie se ve skupiné progadit, ale | podFidit. pi epoleEnich Einnostech e dombouvd & spolupracu je- v beEnych situacich uplatiu je zdkladni spolebentké ndvyly

a pravidla spolefenskeno stuku: je schopné respektovat druhé, wy jedndvat, prijimat a uzavirat kompromisy
Jak na to organizagngé? Mysiime wédecky, miuvime védecky
« sklpinovou vijukou Semendtek (semendt) - rostling, kterd wjrostla ze semene

(generatimg)

Jaké metody zvolit? Sret - téinf ochlupeni u saved
- préce ¢ obrazowjm materidlem. rozhovor, popis
Co k tomu potFebu ji?

« flustrace ¢ wybrangmi moZnogtmi &ireni semen (priloha P 4)



Postup aktivity @a; ?ﬂg

Priprava pomicek:
Dopredu gi pripravime kvétind se semenatkem jakénokoliv stromu a gpolu ¢ nim do tFidy vezmeme pfipraveny] ilustrovani obrazek k tématu (priloha
P4) v dostateéném pottu, déti budou pracovat ve skupindch po Etyrech.

Motivace

Posadime déti do kruhu a ukdZeme jim kvetingt ge semendtkem stromu. "Déti, podive jte ge, co jeem vEera ob jevila na ové zahradeé (nebo na zahrade
gkoly).” Kvetind ddme doprostied, pipadné nechdme kolovat a ddme détem Zae na to gi ho prohlédnout. “Je to semendtek stromu, kterg ge

Jjmenu je.." (Dopinime dle drufw stromu). “Vim, Ze strom vyroste ze seminka. Vrtd mi ale hiavou, jak e tam seminko stromu mohlo dostat. kduz ho tam
nikdo nezagadil? PomiZete mi, déti, tuto zahadu wysvetiit?™

Formulace badatelské otdzky a predpokiadi
“Co myglite, déti. jak ge na zahradu mehlo geminko tohoto stromu dostat? Mate né jaké napady?”
Déti od@luji své predpoklady, které nenodnotime.

Prdce ¢ obrazovm materidlem - @ s
Déti rozdélime do gkupin po ttyfech a do kaZdé ekupiny rozdame ilustrovan() obrdzek. “Déti, mdm tady obrazek, kterj by vam @y

mehl pomoct prijit této zdhadé na kloub. Pozorné si obrazek prohlédnéte a pouypravé jte i ve evé skupince, co je na obrazku Pl
nakresleno.” Pribéineé jednotlivé skupiny obchazime a motivujeme je k rozhovoru nad obrazkem. Poklddame détem viceuroviiové
otdzky: )"Co vidid na obrazku?” 2) "Z Geho tak usuzujes?” 3) "Co & k tomu jeité napadd?”

Néeledné zavoldme déti do kruhu a déti slowné vy jadri. co na obrdzku vidély.

Vyhodnoceni a navrat k predpokladim

Spoletné ¢ detmi Zopaku jeme Z jiténé informace z obrézku a zeptdme ge jich, jestli uZ nyni védi, jak ge seminko gtromu mohlo
na zahradu dostat. “Seminko e na zahradu mohlo dostat diky vétru, ktery ho zaval, diky ptakowi, kter( ho epolknul a pak vykadil,
seminko mohlo doputovat na sreti né jakého zviete, nebo ho mohla prinést voda.” Je to tak, jak si déti plvodng myslely? Nebo se
dozvédély néco nového, pro né za jimavého?

Souvislosti
Vedeme ¢ détmi rozhovor o je jich Zkuéenostech napr. & bodlaky. “UZ se vam nekdy plody bodldku prichytly na obleeni a4 B
nebo do viasi? Yyrostla vim nebo babitce na zahradé rostling, aniz byste ji zacadily?™

\ A
Ipétnd vazba A

T
Aktivitu ukonEime zpétnou vazbou. Détem pokladame otdzky: “Déti. dozvédély jste se dnee néco nového? Prekvapilo vas '
néco? Chtely byste si aktivitu zopakovat?”
Daléi doporucené aktivity k rozvijeni tématu
+ mapovani semen poblii mateénich rostlin
« pozorovani kliteni semen z pldy. kterd détem uvizla v podrazksch bot pri prochazce -

+ pozorovani plodl bodlak( - &im to je, Ze se udrii na obleGeni?



Prostor pro mé dojmy, postiehy a poznamky k realizované aktivité

Co hodnotim kladn@?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalsi poznamby:

Priloha PU
GiFeni eemen

&l A




Zivé priroda - rostliny

Gifeni semen |l

0 Gem to bude?
Déti se prostrednictvim aktivity, kterd se zaméru je na rozvijeni badat elek(eh dovednosti, dozvedi o prenogu plodd roetlin pomoei vétru. Aktivita je
postavena v Grovni strukturovaného badani, rozviji badateleké dovednogti pozorovani, predpovidani. méfeni, hiedani vztanl, kvantifikace.

Dilti vzdaldvaci cil:
+ wytvdreni elementarnino povédomi o irgim prirodnim. kulturnim i technickém prostredi, o jejich rozmanitosti, vivo i a neustalijch proméndch
Cil z pohledu uitele: Cil z pohledu ditéte:
- naugit déti pracovat ge zdznamowgm archem - zaznamenat do zdznamovgch archil vzddlenosti
- podporit. timovou epolupraci prenosu riiznieh semen
« domluvit ge ¢ ostatnimi détmi v tgmu na postupu
Jaké klicové kempetence budeme rozvijet? realizace pokusu
K fedeni problémi
« Zpresiiuje si potetni predetavy, uZiva iselngch a matematickgch pojmi, wnima elementarni matematicke souvisiosti
K uteni
- uplatiiu je ziskanou zkugenost v praktickych situacich a v daldim ugeni
Socidini a personalni
- dokate ge ve skupiné prosadit, ale i podridit, pri spole€ngch Einnostech se domlouva a spolupracu je: v béZnfich situacich uplatiiu je zakladni
epoleCencké navyky a pravidla gpoleCenského styku: je echopné respektovat druné, vy jedndvat, prijimat a uzavirat kompromisy
Jak na to organizatng? Mystime vedecky, miuvime védecky
« skupinovou wjukou Kritosemennd rostliny - jejich cemena jeou skryta ¥ plodech
Nahosemenné rostliny - jejich semena ne jeou ukryta v plodech, ale lefi
Jaké metody zvolit? voiné na gupindch a ne jeou nijak krytd (jenlitnany)

Anemochorie - je zplisob &Feni semen nebo plodl rostlin vétrem
Nagka - je euchij nepukawy plod néktergeh krytosemenngeh rostiin (nap.
pampelitka. dub, jilm, javor apod.)

» pozorovani, pokus, rozhovor, prace se zaznamovmi archy

Postup aktivity
22
Co k tomu potfebuji?

+ balitky s rizngmi druhy semen riznch tvard a velikosti ( javorové pripadné habrové plody. Zaludy. kadtany, Sipky apod.), im diouhé provézky
do kazdé skupiny (pripadné klacky). miska ¢ rizngmi plody na ukdzku, zaznamowy arch (priloha P5), peaci potFeby

Priprava pomicek:
Pripravime balitky ¢ rizngmi typy semen. Potet balitkd odpovida pottu skupin. Déti budeme rozdélovat do skupin po Eturech. To proto. aby se
kaZdé dite mohlo do aktivity zapo jit.

Motivace:

Déti si posadime do kruhu & ukaZeme jim misku s rizngmi plody. Déme doprostied. nebo nechame kolovat. “Déti. podive jte se, co jsem vEera
nasbirala pri prochazce v lese. Veechno jeou to plody - seminka riznjch rostlin. ¥zpomindte si, jak jeme regily zahadu s ob jevenim stromku
na zahrade? Jednou z meZnosti, jak ge tam mohlo seminko dostat, byl prenos vétrem.”

Formulace badatelské otdzky a predpokladi

“Ted" venku Zasto hodné foukd a mé by moc za jimalo. jestli to. jak seminko wypadd. ma viiv na to, kam aZ ho
vitr miZe zavat. KdyZ zafouka vitr, odleti tento kastan stejné daleko jako seminko javoru? Co myslite, déti?
Prot i to myslite?” Plody détem ukdZeme & nechdme je vy jadrit jejich predpoklady.




Pokuz

“Pojd'me s ted jako spréwni badatelé ovérit, jak to viagtné je." Détirozdélime do skupin po étyfech a do kaZdé skuping dame balitek se
geminky, zdznamowy arch, kde jeme predem do wyznaten(ch poli nalepili Zkoumand semena, a peaci potieby. Kaidd skuping g najde své
migto. kde bude provédét pokus. Détem ndzorné predvedeme, jak bude pokus probiat. Jako startovaci Gdra posloudi provdzek nebo kiacek.
Téené za startovaci &dru polodime libovolné seminkn 2 balitku a gilng na ni j foukneme, pak zméfime vzddlenost od provazku (kacku) po
geminko. Jako mémd jednotka ndm posloudi diafi. MEFeni vzddlenosti provdime tak, fe pokldddme jednu dlaf za druhou a poditdme, kolikrdt
Jsme dlané poloZili. Ndsledné détem rozdélime role. Jedno dité ze skupiny bude pripravovat seminka a pokladat je na dohodnuté misto, drihé
bude Foukat do eeminek, treti bude mérit a Eturté bude zapisovat do zaznamowého archu k danému plodu potet diani Lak, Ze je
zakroutku je. Toté? udélaji ge viemi seminky z balitku

Wyhadnoceni a névrat k predpokiadim

Jakmile ma ji d&ti hotovo, urti mnodstw nebo pohledem 2 jisti u jakého plodu maji ne juice zakrouZkovangch diand. Neni nutné trvat na tom,
aby véechny déti provedly pokus se viemi phody. Pokud déti ztrace ji pozornost, miZeme dét do kaidé skupiny jeden plod, a to jing nef méfi
v ostatnich skupindch. Z toho spoletné odvodime, jestli vzhled seminka ovliwiu je vzddlenost prenosu vétrem. "Je Lo tak déti jak jete si
pred pokusem mysiely? Mebo jste se dozvédély néco nového a za jimavého?”

Souvisloeti

Vedeme & ditmi rozhovor na téma, proé je vitr pro nékteré rostling ddlefity. Jestli uf nékdy vidély seminka rostlin poletovat ve vzduchu apod.
\

Igétnd vazba ¥

Aktivitu ukontime zpétnou vazbou, v rémci které se déti zeptame, co se dozvédely zajimavého a jestli je wieledek pokusu prekvapil “Jak se vém

DFi bddini dafilo? Jak ¢e vim pracovalo ¢ pomibckami? Chél bugte oi aktivitu zopakovat?”

Dalé doporuGené aktivity k rozvijeni tématu
- pozorovdni plodd leendch & luénich rostlin
« pozorovdni semendtkil a je jich vzddlenosti od matednich roctlin

Prostor pro mé dojmy, postrehy a pozndmky k realizované aktivité

Co hodnotim kladng?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalai poznamky:




Priloha P5
Zaznamov() arch - SiFeni cemen Il
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Ruet rostlin

0 &em to bude?
Diti oi v rdmei déle truajiciho pokugu overi, e evétlo je pro zdrawy rilst rostlin nezbytné. Aktivita je postavena v trowni nagmérovaného badani,
rozviji badatelské dovednosti pozorovani, usuzovani, komunikace.

Dili vzoéldvaci cil
« Vytvareni elementdrniho povédomi o girdim prirodnim, kulturnim i technickém prostredi, o je jich rozmanitosti, vvoji a neustdlfeh proméndeh

Cil z pohledu ditéte:

- zaznamenat do zdznamov(jch archil stav
rostiing v pravideingch intervalech

- Yy jmenovat, co potrebu je rostiing k ristu

Cil z pohledu utitele
«nautit déti pracovat se zaznamovym archem
« predstavit détem podminky Zivota rostlin

S

Jake klitové kompetence budeme rozvijet?

K uteni

- ma elementarni poznatky o svété lidi, kultury, prirody i techniky, kter( dité obklopu je, o jeho rozmanitostech a proménach: orientu je se v fadu
a Oéni v prostiedi, ve kterém fije

Jak na to organizatné? Muslime védecky, miuvime védecky

- Fizenou Einnogti Chloroplagty - ge vyskutuji v rostiinngch bunkdch, obeanu ji
Chlorofyl - zelené barvivo
Fotosyntéza - je proces, pri kterém u rostlin dochdzi k
premené energie svétieného zareni na energii chemickijch

Jaké metody zvolit?
+ pozorovani, pokue. prace se zaznamovymi archy

Co k tomu potrebu ji? vazeb. Z jednodudeng receno gi rostling diky svételné energii,
« gva kvétinate ¢ rogtlinami (miZe ge jednat o mungo fazole, Fefichu chioroplagtu, vody a oxidu uhliciténo dokaZe wyrobit cukry
setou nebo cokoliv jiného), konev ¢ vodou, talif na prikruti jednoho nezbytné pro rist Pritom uvoliiu je kysiik.

kvétinate, zdznamovy arch (priloha P6)



Postup aktivity Q @ %)
©0g
Priprava pomiicek:
Alespon deget dni dopredu zasadime mungo fazole do dvou kvétingtd. V pripadé Tefichy seté stati 8 dny. Kvétingte oznatime Gisly 142,
vytiskneme zaznamoui] arch.

Motivace:

Do tiidy/na teraeu prineseme dva kvétinace ¢ rostlinami a konvicku ¢ vodou. Déme détem progtor, aby si kvetindtd viimly a spontanné o né
projevily zéjem. V pripadé potfeby je svoldme. "Déti, prinesla jeem vém ukézat tyto rostiinky. Co viastné viechno potfebuji, aby mohly rist?” Déti
gdéluji. v pfipadé potreby détem Fekneme, at se podivaji. co je uvniti kvétindte a konvitky.

Formulace badateleké otdzky a predpokladd
“UZ vime, Ze rostliny potrebu i hlinu a vodu. A co svétlo? Deti, co myslite, potiebu je rostling k ristu evétlo?”
Nechame déti vy jadrit své predpoklady.

Pokug - 4
“Napadd vde, déti, jak zjistime, jestli rostling potfebuje k rstu svétio?” Spoletné dojdeme k tomu, Ze jeden kvétingc zakry jeme b &=ty

- - I - 3 =g - . Ty 1 - . 1
migkou nebo neprinledngm sdckem, druhy dame na parapet k oknu. KaZd( den se ¢ détmi ke kvétindam vracime, na malj e

mement sundame zakryti a pokud je zemina v kvétingti vyschla, zalijeme ji a pak rostlinu opét zakry jeme. Zalévame i druhij
kvetingc. Denné pozoru jeme Zmeény u obou kvétindti. Zmény déti zaznamendua ji do zaznamowych archil. KaZoy den oznati
pastelkou v odstinu rostliny, jak ce jeji barva méni, nebo neméni. a to pro oba kvétindte. Dny v zdznamovém archu jeou
oznateny Gisly. Zmény u zakryté restling jeou patrné ai okolo 40. dne (zdleZi na druhu). Je tedy tfeba trpélivosti.

Vyhodnoceni a navrat k predpokladim

Jakmile déti prijdou na to, Ze rostlina, kterd nema pristup ke svétlu, vadne, zatimco rostlina na parapeté je stale zelend, svolime
je a spoleéné wyhodnotime pokus. UkdZeme zdznamové archy. zhodnotime zaznamy a opét se déti zeptdme, co rostlina potiebuje
k riistu. Mela by zaznit odpovéd:: “Rostliny potFebuji vodu, pldu a svétlo®,

Souvislosti
Vedeme ¢ détmi rozhovor na téma, prot je Slunce pro rostling dilefité. Prot davime kvétiny k oknu.

Lpétnd vazba .
Aktivitu ukontime zpétnou vazbou, v ramei které se déti zeptdme, co se dozvedély zajimavého a jestli je vieledek \‘
pokusu prekvapil. "Jak se vam pri baddni dafilo? Jak ge vam pracovalo ge zdznamovimi archy? Chtély byste i pokus
zopakovat?"

Dalgi doporutené aktivity k rozvijeni tématu
+ pozorovani nizdi vegetace ve smrkovém lese a srovndni s pozorovanim vegetace ve smi¢engjch lesich. *
Kde ge rostlindm dafi lépe? Pro tomu tak je? Kde vice guiti Siunce?"




Prostor pro mé dojmy, postiehy a poznamky k realizované aktivité

Co hodnotim kladn@?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalsi poznamby:

Priloha P6
Zdznamovy arch - Co potFebu je rostlina k rlistu?
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PUidni bezobratli Zivotichové

DEti ce ezndmi ¢ pldnimi bezobratigmi Zivodichy na zakladé jejich odehutu a pozorovdni prima v teréni Aktivita je postavena v Grouni strukturovaného baddni
rozuiji badateleké dovednosti pozorovdni, usuzovdni. komunikace.

Difel vzdéldvac cik
- uytwdFeni elementarnito povédomi o §irsim péirodnim, kutturnim i technickém prostfedi o je jich rozmanitosti, vijvo ji a neustiden proméndch
« rozvoj ety k Zivotu ve viech jeho formach

(il  pohdedu ugitele: Cil 2 pohledu ditéte-

«nautit déti pracovat se zdznamov(m archem « zapisovat zjigténé informace do zdznamow(ch archi

- predstavit détem bezobratlé ploni Fvogichy « popsat bezabratlé pldni Fivozichy

- podpofit prici ¢ badatelekgmi pomickami « poufivat kelimky a $tétce pro odchyt pldnich Zivogichi

Jakeé kiitowé kompetence budeme rozuijet?
K ugeni

- md elementdrni poznatky o susté ldi, kuttury, pFirody i techniky, kter) dité obklopu je. o jeho rozmanitostech a proméndch: orientuje ge v F&0u a déni v prostiedi,
ve kterém fije

« coustiedénd pozoruje, Zkoumd, ob jewu je, viimd ¢i souvishosti, experimentuje a uiivd pri tom jednoduchieh pojmi. znakil a sumboll

Socidlni a pergondini

- dokdfe 9 ve skuping prosadit, ale | podfidit, pii spoleéngch Binnostech se domlouvd a spolupracu je: v béingch situacich uplatfiu je zdkladni epoletenské ndwyky

& pravidia spoletenského styku: je schopné respektovat druhé, wy jedndwat. prijimat & uzawirat kompromisy

Jak na to organizagné?

« gkupinowou wiukou

Jaké metody zvolit?

- pozorovdni, rozhavor, price ¢ badatelsk(mi pomlckami

Co k tomu potiebuji?

- Gtétce, kelimky, (krabitkové lupy, lupy), Zdznamové archy (pFiloha P7), obrdzky bezobratijeh fivocichi (piiloha PA). pfipadné kbellk ¢ kompostem a misky

Myglime védecky. miuvime védecky

Prirodovédec - Glowék, kter( ge vénu je studiu a zkoumani prirodnich jevd

Bezobratli FivoZichové - velkd skupina Zivogichll, ktefi se vyznatu ji tim, Ze nemaji patef, ani obratle. Tvofi 95% viech Zivociinich
druhi na planet@ Zemi.

Postup aktivity @ @ 9
Priprava pomicek: 0%
Do batohu sbalime potfebné pomiicky tak, aby byly v nékolika saddch podie pottu tomd. Misto, kam se cheeme ¢ détmi
vydat, dopredu oznatime faborkami. Pokud aktivitu chceme realizovat v chladném poCasi, kdy ne jeou bezobratli
Tivotichove aktivni, prineseme kompost v kbeliku.

Mativace:

Pred wychdzkou déti evoldme a ozndmime jim, Ze je dnes v rémei prochazky zavedeme na velmi za jimavé a dosud neprozkoumané misto, kde budou
plnit veleddleZity] ukol, aby pomohly pfirodovédcam. Détem vysvétlime, Ze prirodovédei jeou lidé. ktefi zkoumaji prirodu a hodné o ni vi. Déti budou
zjitovat, jaci Zivotichové fiji v pldé na onom misté. Détem soélime, Ze misto je oznaGeno Faborkami a spoleEné vyrazime oznatené misto
prozkoumat.

Pokud aktivitu cheeme realizovat v pozimnim chiadné jim potasi nebo brzy na jafe, musime potitat ¢ tim, Ze mnoho ZivoZichil v terénu neob jevime.
V tomto pipadé je lepsi prinést na zahradu Skoly nebo do tfidy v kbeliku kompost. aby déti nebyly ochuzene o za jimaveé "Glovky". Motivaci pak bude
(ikol prozkoumat, kteri ZivoCichové Ziji v kompostu, ktert pred tim jest? nikdo nezkoumal.

Formulace badatelské otdzky a predpokladd
Déti e zeptame: “Déti. uZ jste nékdy pozorovaly hemieni v hiing? Napada vds, jake Zivogichy bychom tu mohli ob jevit?” Déti sdili
gvé predpoklady. “Tak pojdme gi to overit.”




Pozorowdni

Jakmile dorazime na misto, rozdélime déti do skupin po &tufech a do kafdé skupiny rozddme sadu pomicek (zdznamowy arch na pewné desce, peaci
potFeby, obrézky fivogichd, lupy. pokud je v MS mdme a §tétce a kelimky pro kaioého). Détem povime, Ze jejich ikalem je odehytit Zivozichy Ejici v plioe
& zaznamenat je do z&znamového archu. Poté détem ndzorné pieduedeme bezpetng odchyt bezabrathjch Fivotichil za pomaci tétee a kelimku, a to tak,
e opatrnié &tétcem nameteme nejprve mal] kaminek do kelimku DEtem sdélime, Ze na konci aktivity cheeme wBechny Fivotichy wratit zpét do prirody
ivé. Proto e k nim budeme chovat opatrné, nebudeme je chytat do rukou, ale budeme na odchyt vyugivat pravé §tétec a kelimek. Nigledné nechdme déti
natrénovat manipulaci ce §tétcem a kelimkem. Jakmile maji déti manipulaci s poméckami nacvicenou, fekneme Jim, Ze fivotichové, kieré choeme

ob jevovat, se schowdva ji pod litim, pod kameny, v rozpada jicim ee dfevé apod. DEtem ukdZeme zdznamovy arch a Fekneme jim, aby kdy? ob jew né jakénho
divodicha, udélaly puntik nebo Bérku k obrdzku Zivoticha v zdznamovém archu. Pokud ob jew fHivoticha, kter() na zdznamovém archu neni udélaji puntik

na spodni Edet archu a Tivoticha ndm prinesou ukdzat. Nalezeného Zivoticha ¢i mohou na prézdné misto nakresiit. Poté nechame déti, aby ge v timu
domiuuliy, kdo z tgmu bude zapisovat do zdznamouého archi. A déme jim dostatek Gasu na baddnl, Pribiing obehizime jednotlivé ckupiny. Pokud je
tFeba. pomahdme ¢ odchytem. Poviddme i o tom, jak Zivoichové vypadaji co je na nich za jimavého apod. Pokud déti projewi 24 jem o urbowani Zivogichi,
ukdZeme jim obrazek ¢ ilustracemi (PE), kter] posloudi jako urSovaci kiE. Pokud déti naleznou Zivegicha, kter() neni na ilustracich nebo si ne jsme jisti
wyfotime Zivoticha a pozdéji ho najdeme v encyklopedi nebo v aplikaci Picture Ingsect. Nezapomeneme détem diiit, o jakého Evoticha Eo.

Vyhodnoceni a navrat k predpokladim
Poprogime déti, aby ostatnim ukdzaly za jimavé lovky” i své zdznamové archy, DEti e zeptdme: “Objevily jste Evotichy, které predpoklidaly? Nebo jete
naly jiné, za jimavé Zivotichy, o kter(ch pfed tim newidély?

Souvisiosti

Vedeme ¢ détmi rozhovor o rozmanitosti Zivetichl i jicich v pldé. 0 je jich ollleitosti pro udrieni kolobéhu Zivin nebo o je jich nepostradateinosti "
jako goutdet potravnich Fetézcl.

Ipétnd vazba

Aktivitu ukongime zpétnou vazbou, v rimel které se déti zeptdme, co se dozvédely zajimavého a jestli je wjeledek pozorovdni prekvapil. "Ktery

Iivotich vam prigel ne jza jimavé j&7 MEly jete dostatek Gasu na své baddni? Chtely byste ¢ tuto aktivitu zopakovat?”

Dali doporutend aktivity k rozuijeni tématu
« pozorovdni Zivodichd v komposty, u vody, v lege v kiife mrtvého stromu

Prostor pro mé dojmy, postrehy a pozndmky k realizované aktivité

Co hodnotim kladng?

A

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalai poznamky:




Priloha P7
Zaznamovy arch - Pidni bezobratli Zivotichové

Istrace
(Prochdzia. 2020, Datingkil. 2021)

Priloha P8
llustrace pldnich bezobratigeh Zivogichi

(Prochézka. 2020, Datinsk]. 2024



Stavba téla Zizaly

Déti ge prostfednictyim pozorovdni sezndmi e stavbou téla Eizaly. Aktivita je postavena v drowni naemérovaného badani, rozviji badatelské dovednogti pozorovand,
komunikace.

Dilei vzoetdvaci oil:
+ wytvdfeni elementdrnina povédomi o 8iréim pfirodnim, kulturnim i technickém prostfedi, o jejich rozmanitosti, wivo ji a neustdigeh proméndch
« rozvoj Gety k Zivotu ve viech jeho Formach

Cil 2 pohledu uGitele: Cil z pohledu oft &te:
« predstavit détem stavbu téla diialy «nakrestit télo Fifaly na zakladé pozorovini
« rozwi jet. u dEti pozornost - popeat, jak vypada Zitala

Jaké klitové kompetence budeme rozwijet?
K uteni

+md elementdrni poznatky o evéte lidi, kultury, prirody i techniky, kter( dité obklopuje. o jeho rozmanitostech a proméndch: orientuje se v Fadu a déni v prostredi,
ve kterdm fije

« gouctedéng pozoru je, zkoumd, ob jevu je, viim4 o couvislooti, experimentu je a uffied pii tom jednoduchieh po jmi, znakil a symbold

Jak na to organizatne? Mygslime védecky, miuvime videcky

«Fizenou Einnosti KrouZkovel - je ndzev pro kmen Zivogiiné Fide, do kterého patfi
Tivotichoué ge ste jnocenn(m Elankovdnim (napi. TiZaly, niténky)

Jaké metody zvolit? Hermafrodit - je Ziwokich, kter( je schopen produkovat va jicka i spermie

+ pozorovani. rozhovor, prace 8 obrazovm materidlem (mapr. krouZkowel, nékteri makk(s)

(o k tomu potFebuji?

+ fhustrace Zizaly (pFiloha P9), Zivé ZiZaly. sklenici s hlinou trochu
bioodpadu (napf. listy saldtu, nat mrkve, petriele.). kus Iitky, papir.
pastelky, lupy. jeou-li k dispozici, tacky nebo migky

Postup aktivit
ostup aktivity @B; ?ﬂ@

Priprava pomicek:

Niékolik dni dopFedu odchytneme nékolik Zizal, ddme je do sklenice ¢ hlinou & do eklenice vioZime nékolik listd ealdtu, nebo jing bioodpad. Skienici zakry jeme
ldtkou, protoZe ZiZaly potrebuji tmu. Pripravime si detailni obrézky Zizaly (priloha P9).

Motivace:

Pokud diti v predchozi aktivité mély moinost pozorovat ZiZalu, mizeme jim to pfipomenout a na tuto aktivitu navézat. Détem ji pripomeneme.

Formulace badatelské otdzky a predpokiadi

“Deti, jak viagtne takovd ZiZala vypada? Pripomenete mi?” Sdeleni déti nijak nekomentu jeme.” Détem rozdame
vijkresy a pastelky a vyzveme je. aby si nakreslily Zizaly podle toho, jak si mysli, Ze Zizala ve skute@nosti
vypadd. Obrézky déti ndm poslouii jako vy jadreni je jich predpokladi.




lupy, détem je nabidneme. Nabidneme jim take, Ze ee mohou podivat i na ilugtrace Zizal (priloha P9). Détem klademe otdzky: "Jaké ma
télo ZiZala? Cona jejim tele vidite? Prekvapuje vde. jak Zizala ve skutetnosti vypada? Jak se pohybuje? Poté Zifaly opét vratime do
sklenice.

Pozorovani

Détem Fekneme: “Diti, napadd vae, jak i milZete ovéfit, jestli jeou vate nakreslené FiZaly jako ty opravdové? Jak bychom to mohiy

Zjistit?" Déti pfijdou na to, Ze porovndnim se skutetnou Zizalou. Na to odpovime: "Pér ZiZal tady mam, tak je pojdme prozkoumat.”

Tizaly opatrné nasypeme ze sklenice na tacky nebo do misek a nechdme déti, aby si ZiZaly poradng prohlédly. Pokud méme k dispozici \ »
Vyhodnoceni a navrat k predpokladim

Deéti e vrati ke swm obrazkim. Deti se zeptame: “Namalovaly byste nyni evé Zizaly jinak?” Chte ji-li. déme jim dalSi vgkresy a nechame

Jje Eizaly nakreglit znowu.

Souvisogti 0
Vedeme s détmi rozhovor o dilefitosti ZiZal pro kypfeni a hno jeni pady. K vysvétleni pouZi jeme ekienici ¢ hlinou. kde byly
fizaly, mély by zde byt parné cestitky. K vysvétleni mizeme pougit i fotku z prilohy P9.

Ipétnd varba

Aktivitu ukongime zpétnou vazbou, v ramei které ce déti zeptdme, co se dozvedely za jimavého a jestli je visledek pozorovani
prekvapil. "Mgly jete dostatek Gasu na gvé badani? Chiély byste si tuto aktivitu zopakovat? Jakého Ziveticha byste chtély
pristé pozorovat?” x

Dal3i doporutené aktivity k rozvijeni tématu

- sledovani chodbitek, které ZiZaly tvori

= urEovani mnozZetvi Zizal ze vzorku kompostu ve erovnani e vzorkem pldy z pole
= y{roba vermikompostéru

Prostor pro mé dojmy, postrehy a pozndmky k realizované aktivité

Co hodnotim kladng?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalai poznamky:




PFiloha P9
llustrace Zizaly

Tizala (Datinakj, 2024)

Tl izaly (KaSparkovd, 2014)

Lizala (Fixabay, 2022)

Proména dokonald u brouku
0 éem to bude?

Diéti 52 prostiednictvim prace ¢ obrazovim materidlem sezndmi ¢ vdwo jem broukil. Aktivita je postavena v drowni strukturovaného bdddni, rozwiji badatelské
dovednosti pozorovant. usuzovani, kemunikace.

Dl vzdéldvaci cil:
« wytwdreni elementdrnine povédomi o Sirdim pirodnim, kulturnim i technickém prostfedi o je jich rozmanitoeti wivoji a neustaljch proméndch
« rozwo ety k Fivotu ve viech jeho formdch

(il Z pohledu utitele: (il 2 pohledu ditéte:

« predetavit détem dokonalol proméni brouka nosorodika « popeat zmény ve etavbi téla U brouka nosorodika kapucinka

- rozvijet. komunikatni dovednosti déti « prevypravet pribéh z obrazového materidiu

- podpoFit tjmovou spolupréci « domluvit ¢e ¢ ostatnimi détmi v tOmu na spoleGném pfevypravéni

pibéhu 2 obrazového materidiu
Jaké kiitové kompetence budeme rozuijet?
K uteni
«md elementarni poznatky o svité lioi, kultury, prirody i techniky. kter( dité obklopuje. o jeho rozmanitostech a proméndch: orientu je se v Fadu a déni v prostied,
ve kterém Hje
Qocidini a persondini
- dokdie ge ve ekuping procadit, ale i podFidit, pri epolecnich Cinnostech ce domlouvd a epolupract je- v béinieh situacich uplatiu je 2akladni epoleCencké navyky
a pravidla spoleCenskéno stuku: je schopné respektovat druhé, wy jednavat, prijimat & uzavirat kompromisy
Komunikatiuni
« ovlddd fet, hovofi ve vhodn@ Formulovanijch vétdch, samostatng vy jadiuje své myslenky. edéleni, otdzky i odpovédi, rozumi slyfendmu. slovné reaguje a vede
smysluping dislog

Jak na to organizatna? Co k tomu potrebuji?
« skupinovou wjukou « obrézky rizngeh broukd, ee kter(mi ge d&ti jiz mohly setkat (pFiloha P10),
ilugtrace ¢ wijvo jem brouka nosorodika kapucinka (pfiloha PH), obrdziy ¢ v(vo jowgmi

Jaké metody zvolit? <tadil brouka (pfiloha P12)

«prace ¢ obrazowim materidlem, rozhovor



Myglime vedecky, mluvime védecky Q @ 9

Proména dokonald - se wyskytu je u Zivogichi ¢ neprim{m wjvo jem. Z vajitka se lihne larva nebo housenka, kterd se nepodoba ©0g
dospélci, v pribéhu larvalniho stddia Zivotich prijima potravu, nékolikrat se sviékne a zakukli se. Z kukly se pak vylihne dospélj

Jedinec (napr. motili, brouci. blanokridlg hmyz - vEely, vosy, mravenci atd.)

Proména nedokonald - ge také wyekytu je u Zivotichi ¢ neprim{m wijvo jem. Proména je v tomto pripadé postupnd, télo ce

béhem vijvo je stdle vice podoba dospélci (napr. jepice, vdZky, plogtice)

Vajicko - je pruni stadium vivo je Zivogicha

Larva - je nedospélé etadium vQvo je Zivotichil & nepfimgm vgvo jem, larva miZe mit jing vzhled nez dogpélec

Kukla - je kiidowé stddium vivo e, pii kterém dochdzi k preméné larvy v dospéice

Dogpélec - je posledni stadium v(vo je ZivoGich(

Postup aktivity
Motivace
Déti i ovoldme do kruhu a pripomeneme jim pedchozi aktivity, které ge tikaly zkoumdni bezobratigeh pldnich Zivotichi. MiZeme vy jmenovat
Tivotichy, které deti ob jevily. Detem fekneme: “Na evete existuje velka epousta riznjch ZivoCichil. Mné pfijdou velmi za jimavi brouci. Mam tady
pér obrézki za jimavch broukil” RozloZime pred déti obrézky rlzngch drund broukl, aby gi je mohly prohlédnout (piloha P10). "Déti, uZ jste
né jaké brouky v prirodé vidély?” Nechdme déti se vy jadrit. "MoZng jete se setkaly ¢ néktergmi brouky z téchto obrazki?” Déti ukazuji. a pokud vi,
mohou brouky pojmenovat. "J& mam brouky moc réda, obzvigst jednono, kter() mé velmi zajimavé jména, jmenuje ce totiz nosoroZik kapucinek.”

Formulace badat eleké otazky a predpokladd

“Déti, chtély byste videt, jak nosoroZik kapucinek vypadd? Mdm obrazky, kde je namalovany pribéh ¢
nosorozikem. UZ dlouho i nad tim pribéhem lamu hlavu. A tak bych potfebovala vadi pomoc. PomiiZete mi
zjistit. jaky pribéh na obrazku je? Co v pribéhu nosoroZik proiva® A pro se m mu asi fika nosorodik, co
myglite, deti?”

Pozorovdni

Déti rozdélime do skupin o &tyrech détech a do kaZdé ekupiny rozddme obrazek ¢ wijvojem nosoroZika kapucinka (priloha PH). Vyzveme

deti, aby se na obrazek poradné podivaly a na zaklade obrazku vymyslely v ramei swijch skupin pribéh o nosoroZiku z obrazku. Pribéh by

mél odpovidat ilustraci. Pribéing obchazime jednotlivé skupiny a ptame se, co na obrazku vidi. Pokldddme otdzky: 1) "Co vidié na

obrdzku?" 2) "L Teho tak usuzujed?” 3) "Co té k tomu jesté napadd?” \
Déti tak sdéluji své predpokiady. »

Vyhodnoceni a névrat k predpokladim

Zavoldme si 02ti do kruhu. Detem soélime: "Déti, brouci béhem swého Zivota prochazi nekolika zmenami, Ne jdrive se brouk wywiji

v malitkém va jitku, které jeho maminka nakladla. Potom ge z va jitka vykiube jako larva. Jako larva Zije i nékolik let a hodné ji, aby
porddné narostla. A kdyZ uZ je larva dostate€né velika. zakukli ce. To znamend. Ze si vytvofi jakousi komirku a v této komirce, kukle,

projde dalsi velkou proménou. Stane e z ni dosp@l] brouk." Svij wiklad podpofime obrézky s vguo jovgmi stadii brouka (piiloha P2).

Poskytneme détem dostatek Casu gi stddia porddné prohlédnout. Pak nechame deti, aby se v ramei swijch skupin znovu podivaly na
obrdzek 2 nosoroZikem kapucinkem. Déti ce zeptame: “Vidite ted- na obrdzku néco, Eeho jete si predtim nevdimiy?”

Souwviglogti

Viedeme g détmi rozhovor, 2da uz nekdy zahlédly larvu brouka. Jak na né plsobila apod.

Ipétnd vazba .
Aktivitu ukontime zpétnou vazbou, v rdmei které ge déti zeptame, co se dozvedély za jimavého a jestli je wisledek pozorovani \‘
prekvapil. "Mely jete dostatek Gaeu na evé badani? Chtely byste si tuto aktivitu zopakovat?”

Daléi doporutené aktivity k rozvijeni tématu
« pozorovani riizngeh v{vojogch stadii brouk( primo v terénu (v kompostu, v tiejicim dreve apod )




Prostor pro mé dojmy, postiehy a poznamky k realizované aktivité

Co hodnotim kladn@?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro dalgi poznamky:

Priloha P10
llustrace broukl

mrchodrout znamenant)

chrobdk jarni

Kjkarout smekovg

. heabaiik malj
ol Kikarak devetsiov

Brouci Prochazka, 20¢1)



Priloha P14
llustrace dokonalé promény nosoroZika kapucinka

Mosoradik kapucink (Datingkis 2021)

Priloha P42
llustrace v(vo jovd stddia broukd




Mo je téma:

0 tem to bude?
Dilei vzdéldvaci ol

Cil Z pohledu ugitele:

Jaké kiitové kompetence budeme rozvijet?

Jak na to organizacng?
Jaké metody volit?

Co k tomu potiebu ji?

Priprava

Motivace

Formulace badateleké otdzky a predpokladl

Cil z pohledu ditéte:

Myslime vedecky, mluvime védecky

Postup aktivity




Pozorovani/pokus

Vyhodnoceni a ndvrat k predpokladim

Souvislogti

Ipétnd vazba

Dalif doporutené aktivity k rozvijeni tématu

Prostor pro mé dojmy, postrehy a pozndmky k realizované aktivité

Co hodnotim kladng?

Kde vidim limity?

Co mé prekvapilo?

Co bych prigté udélal/a jinak?

Prostor pro daléi poznamky:
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PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas

Vazena pani ucitelko,

jmenuji se Jitka Datinské a jsem studentkou studijniho programu UC¢itelstvi pro mateiské
Skoly na Fakulté¢ humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné. V ramci tohoto
studia jsem pfipravila ucitelské ptirodovédné portfolio, které je soucasti mé kvalifikacni
prace. Timto bych Vas chtéla poprosit o ovéfeni predkladaného portfolia a dale bych Vas
chtéla pozéadat o poskytnuti souhlasu tykajiciho se zpracovani informaci ze zpétné vazby,
kterou mi po realizaci aktivit portfolia poskytnete. Rozhovor ke zpétné vazbé bude pro
ucely zpracovani dat zaznamendvan na diktafon. Vase jméno a jméno matetské skoly, ve
které pracujete, bude zcela anonymni, to se tyka i zdvérecné zpravy. Zavazuji se k tomu, ze
tento material bude slouzit vyhradné pro ucely mé prace. Z oveéfovani portfolia mizete
v jakékoliv jeho fazi vystoupit, a to bez udani divodi.

Dé&kuji za Vas Cas a spolupraci.
Bc. Jitka Datinska



PRILOHA III: DOTAZNIK PRO UCITELKY K AKTIVITAM
Z UCITELSKEHO PORTFOLIA

Hodnotici dotaznik pFfirodovédného ucitelského portfolia

VaZené ucastnice ovéreni prirodovédného portfolia,

prosim Vas o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery slouZi k vyhodnoceni
jednotlivych aktivit pFirodovédného ucitelského portfolia, které jste s détmi
absolvovaly. D&kuji za €as a energii vénované realizaci aktivit i tomuto
hodnoceni.

Bc. Jitka Datinska

Dotaznik je rozdélen na 2 €asti, které jsou oznaceny Fimskymi &islicemi 1. a Il.
V €asti . vypliite adaje o sobé a tFidé, se kterou pracujete.

V €asti Il. u otazek 1. - 4. zakrouZkujte, zda s tvrzenim souhlasite, ¢i nikoliv.
Dopliite diivod vaseho vybéru. Otazky 5. a 6. jsou oteviené. U otazek 7. - 9.
vyberte a zakrouZkujte odpovéd na Skale, ktera je uvedena pod otazkami.
Dopliite diivod vaseho vybéru.

I. Osobni Gdaje respondenta

Delkad PraXe cumsssasannmssmsmismissmgs
DosaZené vzdélani (zakrouzkujte):
stFfedo3kolské vysokoSkolské

Kraj Vaseho pulsobiSte .........cceeeeeveeeceereecenne.

Pocet déti ve tFide.......ccceeeccrerrivrmeeecrcerreesrnennes



Il. Otazky k hodnoceni aktivit pFfirodovédného ucitelského portfolia

Nazev aktivity

1. Aktivita byla pro déti pfinosna.
Souhlasim x Nesouhlasim

B L

NV CBIM M. ciiiiiiiiiiiineiiciisnrenesssssteesse s snesesssssassessssssassessassssesssssassanssssastssessssnassesssssssnsssnsnsanass

2. UCivo bylo pFfimérené véku déti.
Souhlasim x Nesouhlasim

Pokud nesouhlasite, uvedte davod.

3. PFi aktivité déti rozvijely nékteré z badatelskych dovednosti (napf. pozorovani,
méfeni, tFidéni, kvantifikace, usuzovani, pfedpovidani, hledani vztaht, komunikace).

Souhlasim x Nesouhlasim

Uvedte, které dovednosti byly rozvijeny:

4, P¥i aktivité se mi dafilo splnit definované cile (z pohledu ucitele, z pohledu ditéte).
Souhlasim  x Nesouhlasim

Pokud zvolite odpovéd , nesouhlasim”, prosim o Va3e vyjadreni, které cile se Vam
nepodafilo splnit a €&im to bylo.




5. Sledovala jste béhem realizace aktivity pfinosy? Pokud ano, uvedte jaké.

6. Sledovala jste béhem realizace aktivity limity? Pokud ano, uvedte jaké.

7. Popis aktivity byl pro mé komplexni a srozumitelny.
urcité ne - spiSe ne - spise ano - urcité ano

Prosim o vyjadfeni, co byste potFebovala vylepsit.

8. Mam v planu vyuZivat aktivity z realizovaného pfirodovédného portfolia ve své
budouci praxi.

urcité ne - spiSe ne - spise ano - urcité ano

9. Mdm zajem o dalsi materialy i vzdélavani v této oblasti.
urcité ne - spiSe ne - spiSe ano - urcité ano - nevim

Co konkrétné byste uvitala?

Prostor pro Vase pfipominky




PRILOHA IV: OTAZKY K ROZHOVORU S UCITELKAMI PO
REALIZACI PORTFOLIA

1) Jak se Vam s portfoliem jako celkem pracovalo?

2) Byl pro Vas teoreticky vhled v prvni casti portfolia dostate¢ny pro pochopeni
koncepce BOV? Pokud ne, popiste, prosim, co byste jesté potiebovala védét, aby se

Vam aktivity lépe realizovaly.
3) Jak se Vam aktivity realizovaly v béZznych podminkéach matetskych skol?
4) Domnivate se, Ze se pfi realizaci aktivit déti rozvijely? Jak?
5) Jak déti pii aktivitdch reagovaly?

6) Které metody se Vam jevily jako nejvice atraktivni pro déti (pokus, pozorovani,

prace s obrazovym materiadlem, popis)?
7) Jak budete se ziskanymi zkuSenostmi s BOV ddle pracovat?

8) Mc¢la jste pted realizaci portfolia uz né¢jakou zkusSenost s badatelsky orientovanym

vzdélavanim pro déti predSkolniho véku?
9) Domnivate se, Ze je portfolio pfinosné pro Vasi praxi? V jakém ohledu?

10) Mate zajem o dalSi podobné didaktické materialy?



