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ABSTRAKT

Bakalatska prace je teoreticko-aplikacniho charakteru a zaméfuje se na moznosti vyuziti
digitalnich technologii k rozvoji gramotnosti déti predskolniho véku. Teoreticka ¢ast prace
objasiiuje rozsah gramotnosti a vénuje se konkrétné Ctenaiské pregramotnosti deti
predskolniho veéku orientované na narativni schopnosti a jejich rozvoj prostiednictvim
digitalnich technologii s vyuzitim digitalniho vypravéni piibéhu. Cilem praktické ¢asti prace
je vytvoftit sadu aktivit pro déti pfedSkolniho véku zaméfenou na podporu narativnich
schopnosti prostfednictvim digitalnich technologii. Zavér prace je vénovan realizaci sady

aktivit, evaluaci a naslednému zpracovani doporuceni pro praxi matetskych skol.

Kli¢ova slova: gramotnost, Ctendiska pregramotnost, narativni schopnosti, digitalni

technologie, digitalni vypravéni piib&hu

ABSTRACT

The bachelor's diploma thesis has a theoretical-applicational character and it focuses on the
possibilities of using digital technologies to develop the literacy of preschool children. The
theoretical part of the thesis clarifies the scope of literacy and is specially devoted to the pre
— reading literacy of preschool children oriented towards narrative abilities and their
development through digital technologies using digital storytelling. The aim of the practical
part of the work is to create a set of activities for pre school children aimed at supporting
narrative skills through digital technologies. The conclusion of the thesis is dedicated to the
implementation of a set of activities, evaluation and subsequent processing of

recommendations for the practice in kindergartens.

Keywords: literacy, pre-reading literacy, narrative skills, digital technologies, digital

storytelling
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UvVOD

Predmétem bakalaiské prace je rozvoj gramotnosti déti predskolniho veéku s vyuzitim
digitalnich technologii. Digitalni technologie se staly neodmyslitelnou souc¢asti nasich zivot
a obklopuji nas od utlého véku. Nové zplisoby vyuziti téchto technologii se odrazi i v oblasti
pedagogiky a postupné se implementuji do vSech urovni vzdélavani. V prostiedi matetskych
skol situovanych v Ceské republice se digitalni technologie vyuZivaji k edukaci ztidka,
avSak v zahranici se riizné digitalni pomucky naopak tési velké oblibe. Prave tato skutecnost
byla inspiraci ke zvoleni daného tématu a probudila snahu o hlubsi poznani moznosti, jakymi

1ze gramotnost skrze digitalni technologie rozvijet.

Bakalatska prace ma teoreticko-aplikacni charakter. Teoretickd Cast prace se sklada ze tii
kapitol. Prvni kapitola se zaméfuje na objasnéni gramotnosti v obecném slova smyslu a
postupné¢ se pies definovani ¢tenatské gramotnosti a pregramotnosti dostava ke konkrétnimu
odveétvi, jez se v rdmci této bakalarské prace staly narativni schopnosti ditéte piedskolniho
veku. Druha kapitola shrnuje poznatky o narativnich schopnostech déti ptedSkolniho v€ku a
objasiiuje jejich vyznam. Tieti kapitola prace se vénuje digitdlnim technologiim a jejich
vyuziti k rozvoji narativnich schopnosti déti predskolniho véku. Seznamuje se specifickou
metodou s nazvem ,,digitdlni vypravéni piibéhu®, kterd se v soucasné dobé vyuziva i
v prostiedi matetskych $kol a ptinasi spoustu novych poznatkli. Mezi autory, ktefi se vyuZiti
digitdlniho vypravéni ptibéhu veénuji, fadime naptiklad Abiola (2014), Kucirkova (2018) a
v neposledni fadé také Undheim & Jermes (2020), které provedly v norskych matetskych

Skolach vyzkum zamétujici se na pribéh tvorby digitalniho vypravéni piib&éhu.

Cilem praktické casti bakalarské prace je navrhnout a realizovat v prostfedi matetské Skoly
sadu aktivit, kterd je zamé&fena na rozvoj gramotnosti, konkrétn€ narativnich schopnosti
ditéte predskolniho véku, a to s vyuzitim digitalnich technologii. Prakticka ¢ast zdtvodiuje
dulezitost rozvoje narativnich schopnosti a objastiuje pfinosy rozvoje narace skrze digitalni
technologie prostfednictvim metody digitalniho vypravéni pfibéhu. Sada obsahuje sedm
aktivit, které jsou didakticky ukotveny. Po realizaci aktivit prob&hl podrobny zapis prib&hu
a v neposledni fad€ také doSlo na sebereflexi, reflexi od pozorujici pani ucitelky a slovni
hodnoceni od IT odbornika. Reflexe, slovni hodnoceni a sebereflexe se stala zdkladem pro

nasledné evaluovani a stanoveni doporuceni pro praxi mateiskych skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 GRAMOTNOST, CTENARSKA GRAMOTNOST A CTENARSKA
PREGRAMOTNOST

Klicovym tématem bakalafské prace je rozvoj Ctenaiské pregramotnosti, konkrétné
narativnich schopnosti, kterou Ize chépat jako cestu k osvojeni si ctenarské gramotnosti, jenz
je zékladem a ptedpokladem pro ziskani gramotnosti v obecném slova smyslu. Vyse
zminéné terminy jsou definovany v nésledujicich podkapitolach, které se dale také vénuji

moznostem jejich rozvoje v prostiedi matetské skoly.

1.1 Charakteristika gramotnosti

Gramotnost déti predskolniho véku je Siroky pojem a existuje nepieberné mnozstvi uhli
pohledl a pristupd k tomuto tématu. Velmi stroze byva gramotnost vnimana spole¢nosti
pfedev§im jako schopnost Cist, psat a pocitat. Jedna se vSak o komplex schopnosti a
dovednosti, které jsou u jedince ovliviiovany jak vniting, tak 1 v zavislosti na plisobeni
vnéjSich faktord, mezi které lze fadit naptiklad socialni prostfedi, kulturni prostiedi,
vzdélavani a vychovu (Pricha, 2009). Za vnitini, tedy subjektivni determinanty ovliviujici

gramotnost, pak 1ze povazovat vrozené piedpoklady ¢i charakteristické vlastnosti jedince.

ZvySend pozornost na vyvoj gramotnosti déti pfedskolniho v€ku je dle Larson & Marsh
(2013) aktualni napfic¢ vSemi staty vzhledem ke zjisténi dlileZitosti tohoto Zivotniho obdobi.
Pupala (2017) povazuje gramotnost za faktor spolecnosti, ktery spojuje, vytvaii socialni

celek a dovoluje lidem stat se aktivni a produktivni soucasti nasi kultury.

Dolezalova (2005, s. 14) objasiiuje gramotnost jako: ,, ovidadnuti riznych druhii komunikace
za ucelem zacleneni jedince v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti ve
prospéech sviij i druhych. Jedna se o schopnost, ktera mu umozni resit promeénlivé problémy
denniho Zivota. S ohledem na spolecensko-ekonomické podminky dané spolecnosti jsou
vyzadovany ruzné stupné a druhy gramotnosti. V modernich civilizacich zahrnuje

“«“

gramotnost zakladni a vyssi stupné gramotnosti.

Gramotnost je tedy pojem neustdle se vyvijejici a rozsifujici. Rybarova (2019) na tuto
skute€nost upozornuje a vysvétluje, Ze vzhledem k proménam spole€nosti, vyvoji pojeti
gramotnosti a riistu vysokych pozadavki na vzdélavani déti, je nutné hledat nové zptisoby a
moznosti, jak jiz v prostfedi matetskych Skol budovat pevné zaklady pro gramotnost v jejim

----- .

nejSirSim pojeti.
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Za stézejni cil pak 1ze pokladat dosazeni funk¢éni gramotnosti, které se dle Dolezalova (2014)
stala fenoménem soucasnosti. Jedna se o soubor schopnosti a dovednosti, kterymi jedinec
disponuje a vyuziva je k nalézani, posuzovani a naslednému kreativnimu aplikovani dat

ziskanych ze souvislého textu.

Predpokladem k vySe popsané funk¢ni gramotnosti je vSak osvojeni schopnosti Cist, s ¢imz
se poji termin Ctenafskad gramotnost. K provazanosti téchto pojmu se ve své studii vyjadrila
Najvarova (2008) a objasnila ctenafskou gramotnost jako nenahraditelny prostfedek
k ziskavani a vyuzivani informaci a poznatkli z riznorodych oblasti — tedy prostfedek k

funk¢ni gramotnosti.

Podobny nazor zastavaji ve své publikaci také Zapotoc¢na a Petrova (2010). Gramotnost
v obecném slova smyslu chdpou jako vicerozmérnou strukturu a zdlraznuji, ze u deti
ptedskolniho véku se vyvinem gramotnosti mysli rozvoj jak oblasti jazykové, tak kognitivni,
emocionalni, socialni a somatické. Jedna se o tzv. dimenze gramotnosti, které se v ramci
vicerozmérného chéapani gramotnosti vzajemné ovlivituji a rozviji. Pravé dimenze
lingvisticka, tedy jazykova, je nejvice spjata s naslednym rozvojem c¢tendiské gramotnosti,
nebot’ jeji soucdsti je psana i mluvena fe¢ a dvé podoby jazyka — pasivni (poslouchani, ¢teni)
a aktivni (mluveni a psani). Ctenaiskou gramotnost nasledné Zapotoéna & Petrova (2010, s.
491) povazuji za ,,zastiesujici vzhledem k soucasnému pojeti smérujicimu k funkcni

73

gramotnosti.

1.2 Charakteristika ¢tenarské gramotnosti

Ctenafskou gramotnosti se po mnoho let rozumélo prevazné osvojeni schopnosti &ist a psat.
V soucasné dobé¢ se vSak jedna o pomérné Siroky soubor dovednosti a kompetenci, ktery
vede k rozvijeni a dosazeni komplexni gramotnosti, jenZ je od nas ve spole¢nosti ocekavana.
Vymezeni pojmu ¢tenatfské gramotnosti tak neni snadnou tlohou, jelikoz mnoho definic a

objasnéni se odliSuji na zdklad€ pojeti a thlu pohledu.

Autofi se v soucasné dobé odrazi od definice, kterou na zakladé mezinarodniho vyzkumu
z roku 2018 formulovalo Setfeni PISA. Z vyzkumu vyplyva, Ze ¢tendiskou gramotnost Ize
definovat jako: ,, schopnost porozumeét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim
a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji vlastnich vedomosti a potencialu a k aktivni
ucasti ve spolecnosti.” (Ceska kolni inspekce, 2019, s. 12). Za nejaktualngj$i vymezeni
pojmu Ctendiské gramotnosti 1ze povazovat formulaci zahrani¢niho Setfeni PIRLS z roku

2021, kterd ji definuje jako schopnost ¢tenafe porozumét psané podobé feci, uzivat psanou
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formu jazyka a identifikovat vyznam textu ve vSech jeho riznych podobach. Déle pak ¢tenar,
ktery dosahne ¢tenarské gramotnosti, vyuziva tuto schopnost k dalsimu uceni, komunikaci

v kazdodennim zivoté a k potéseni (Mullis, I. V. S., & Martin, M. O., 2021).

Lauftkova a Goldmannova (2020) spojuji Ctenarskou gramotnost s celkovou kultivaci lidské
bytosti. Ta je dle autorek stiedobodem dalsiho rozsifovani lidského poznévani, ziskavani

hodnot, prohlubovani pozitivniho postoje ke kniham a jejich ¢teni.

Tomaskova (2015) povazuje Ctenarskou gramotnost za jednu z nejpodstatnéjSich v rameci
komplexni gramotnosti, jelikoz pravé diky osvojeni Ctenarské gramotnosti se lze dale
vzdélavat a ziskavat dalsi informace. Ctendiskou gramotnost také chape jako: ,, celozivotné
rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami

potrebnymi k uzivani vSech druhu textu v ruznych individualnich i socidlnich kontextech. *

(Tomaskova, 2015, s. 9).

Prestoze se pojem Ctenaifské gramotnosti sklofiuje predevSim v souvislosti s primarnim
vzdélavanim, pfisuzuje se v souCasnosti velky vyznam jejimu rozvoji jiz v prostiedi
matefskych Skol. Wildovéa (2012) zminuje, Ze 1 predskolni vzdélavani lze povazovat za
obdobi udévajici zdklad pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti a ndsledné také gramotnosti
v komplexnim slova smyslu. Je vSak nutné si uvédomit, ze déti piedSkolniho véku nelze
umyslné ucit Cist a psat, ale je nutné zaméefovat se spiSe na vytvareni podnétného prostiedi,
které ditéti v budoucnu umozni snadnéjsi rozvoj téchto dovednosti. Mimo to je také vhodné
vést déti k pozitivnimu piistupu k psané podobé feci a nabizet jim v souvislosti s ni dostatek
moznosti a zkuSenosti. Je vhodné se tedy vénovat rozvoji pfedpokladii pro ¢teni a psani,
které¢ jsou nezbytné nutné k ndslednému osvojeni si Ctendiské gramotnosti. Jednd se o

predstupen, ktery 1ze definovat jako ¢tenaiskou pregramotnost.

1.3 Charakteristika ¢tenarské pregramotnosti

U déti predSkolniho véku je pted vstupem na zakladni Skolu podstatné rozvijet dovednosti a
schopnosti, které jsou zdkladem a odrazovym mustkem pro dal§i rozvijeni a dosaZeni
¢tenaiské gramotnosti definované v predeslé podkapitole. Jedna se o rozvijeni tzv. ¢tenaiské
pregramotnosti, ¢asto nazyvané také jako predctenarskd gramotnost, pregramotnost nebo

Ctenafska gramotnost v predskolnim véku (Kropackova, Wildova, & Kucharska, 2014).

Podle Kropackové et al. (2014, s. 493) je v souvislosti s ontogenetickym vyvojem ditcte

nejvhodnéjsi pouzivani terminu ctenatska pregramotnost. Jedna se dle autorek totiz o termin,
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ve kterém ptedpona ,,pre“ je ,, terminologicky v souladu i s oznacenim vzdeélavaciho stupné

ISCED 0, ktery se v ceském prostredi ujal pod oznacenim preprimarni stupen vzdelavani. *

Tomaskova (2015) ve své knize také v souvislosti s preprimarnim stupném vzdélavani
spojuje pojem pregramotnost. Za jeji ekvivalent povazuje ranou gramotnost ¢i vznikajici

gramotnost, kterd v sob& ukryva postupné osvojovani komplexnich dovednosti.

Mnoho autorti se v poslednim desetileti ve svych c¢lancich ¢i publikacich odkazuje na
objasnéni pojmu ctenarské pregramotnosti dle Kucharské et al. (2014, s. 35), ktera ji definuje
jako: ,,soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro cteni a psani u déti v Siroké dobé
pred nastupem do Skoly — komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potrebnych pro
zahdjent a uspésné rozvijeni ¢tenarske gramotnosti i jejiho uzivani v riuznych individualnich
a socidlnich kontextech. *

Prvni ndznaky rozvoje ¢tenaiské pregramotnosti 1ze pozorovat u déti v utlém véku, kdy se
seznamuji s prvnimi slovy, pfichdzi do kontaktu s obrazkovymi knihami, tedy leporelem, a
slychavaji od rodic¢t pohadky a ptibéhy na dobrou noc. Mimo domaéci prostredi je zde také
matefskd Skola, kterd by méla Ctenafskou pregramotnost ditéte rozvijet poskytovanim
podnétného prostiedi. Za takové podnétné prostiedi povazuje Kollarikova & Pupala (2010,
s. 276) prosttedi ,, reprezentujici psanou kulturu v jeji bohatosti, rozmanitosti a mnoho
ucelnosti, v co nejvetsi mozné mire “.

Pfi pokusu nalézt termin ¢tenafské pregramotnosti v rdmcovém vzdélavacim programu pro
predskolni vzdélavani, dale jen RVP PV, lze dojit ke zjisténi, Ze je pojem sice obsazen
v zédkladni terminologii dokumentu, avSak neni dale podrobné¢ zakomponovan do
definovanych oblasti ¢i kompetenci ditéte ptredSkolniho v&ku. Spojitost vSak 1ze nalézt
v konkrétnich dovednostech komunikativnich kompetenci. Ty ve své podstaté koresponduji
se schopnostmi a dovednostmi, které¢ by dit¢ pfedskolniho véku mélo zvladnout pied
nastupem na zakladni Skolu dle Tomaskové (2015). Jedna se naptiklad o rozlozeni slov na
slabiky, urcovani poctu slabik, identifikaci hlasky ve slovech, sluchovou analyzu slova
(prvni a posledni hlaska), tvorbu jednoduchych rymi, identifikaci nékterych pismen a

napodobovani jejich grafického zapisu ¢i reprodukci ptibéhti a pohadek.

Také Rybarova (2019) chape ¢tenarskou pregramotnost jako Siroky okruh obsahujici oblasti
smyslového vnimani, kognitivnich procesli, komunikativnich schopnosti a emoc¢niho i
socidlniho rozvoje. Mimo tyto oblasti zminuje také vyznam ptistupu a osobniho postoje

k ¢etbé a knihdm v obecném slova smyslu.
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Ctenafskou pregramotnost spojuje s vnimanim knihy jako jadrem rtiznorodych informaci ve
své publikaci Petrova (2012) a odkazuje se na definici dle modelu Anny van Kleeckové
(1998). Tento model se zamétuje na ¢tenaiskou pregramotnost jako na soubor dovednosti a
znalosti, které systematicky avSak piirozenym piistupem rozvijime tak, aby dit¢ nabylo

schopnosti analyzovat stézejni myslenky typologicky rtiznorodych textt.

Z vyse uvedenych definic Ize usoudit, ze ¢tenatrskou pregramotnost vnimaji autofi predevsim
jako komplex mnoha dovednosti. Pro snadnéjs$i orientaci v téchto riznorodych schopnostech
definovala, po vzoru modelu Anny van Kleeckové (1998), ve své publikaci Petrova (2012)
stézejni oblasti, kterym je nutné se béhem rozvoje Ctenarské pregramotnosti u déti

predskolniho véku vénovat.

1.4 Klicové oblasti ¢tenarské pregramotnosti

Rozséhlost ctenarské pregramotnosti mize zpuisobovat dezorientaci v jeji podstaté a
nasledné aplikaci jejiho rozvoje do procesu edukace. Petrova (2012) po vzoru modelu Anny
van Kleeckové (1998) shrnula a popsala oblasti, které jsou vrozvoji Ctenarskeé
pregramotnosti kli¢ové. Tyto oblasti poméhaji zamezit tomu, aby se v ramci rozvoje
Ctenatské pregramotnosti stal z vyuky nesystematicky proces s neefektivnimi vysledky ¢i

nahodné ziskanymi poznatky déti.

1.4.1 Fonologicka oblast

Fonologické oblast ¢tenarské pregramotnosti se vénuje fonologickému rozboru feci, ktery
nasledn¢ dava jedinci moznost propojovat jednotlive fonémy mluvené podoby feci se znaky,

které ji reprezentuji v jeji psané formé (Petrova, 2012).

Dle Petrové (2012) se u déti predSkolniho véku v souvislosti s touto oblasti zamétujeme na
tzv. fonologické uvédomovani, které reprezentuji schopnosti analyzy zvukové podoby feci.
Nejcastéji se jednd o vnimani rytmu feci, rozpoznani rymu a jejich tvofeni. Mezi dalsi
schopnost fadime analyzu slov na slabiky, pficemz se lze zaméfit také na urCovani poctu
slabik ve slov€. U pfedSkolnich déti se rozviji zaroven schopnost identifikovat hlasky slov,
a to zejména hlasky pocate¢ni a koncové. Za pokrocilejsi pak lze pokladat schopnost
rozlozeni slova na jeho jednotlivé hlasky a nasledné prace s nimi. Toto védomé zachazeni

s jednotlivymi fonémy Ize zaradit do fonematického uvédomovani.

Rozvoj fonologické oblasti dle Zapotocné a Petrové (2010) 1ze vyznamné ovlivnit veskerymi

aktivitami, které ditéti pfiblizuji zvukovou podobu fec¢i. Pokud dojde k pominuti prosté
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komunikace s ditétem, jedna se o vyuzivani riznorodych literarnich textd jako jsou basng,
fikanky ¢i pisné. Toto autorky povazuji za ptirozenou cestu k osvojeni si fonologicko-
fonematického uvédomovani. Ostatni aktivity systematického charakteru jsou vSak také

vitany a maji v prostfedi matetskych skol své misto.

1.4.2 Ortograficka oblast

Poznani formalni stranky psané feci zastituje ortograficka oblast ¢tenarské pregramotnosti.
Tomuto poznani piedchazi schopnost identifikace jednotlivych pismen a formalnich znakt

feci (Petrovd, 2012).

V prostiedi matetskych Skol se identifikaci jednotlivych pismen nerozumi schopnost
mechanického rozeznani pismen abecedy, ale schopnost identifikovani vztahu mezi
pismenem a hlaskou. Dité pfedskolniho véku tak dokaze ptifadit zvuk (hlasku; foném) k jeho
grafickému zapisu (pismenu; grafému). Tento zpusob identifikace jednotlivych pismen se

nazyva fonémovo-grafémovy ptevod (Petrova, 2012).

Zapotocna a Petrova (2010) vyzdvihuji predevs§im dilezitost vytvareni hlubSich predstav a
znalosti o formdlnich znacich psané podoby fec¢i. Tyto formalni znaky oznacuje Petrova
(2012, s. 19) jako ,, konvence tisku . Na zédkladé vhodného rozvoje vnimani konvence tisku
se muze dit¢ predSkolniho veéku naucit orientovat v knihach 1 jinych textech, osvoji si
orientaci zleva doprava, shora doli a porozumi spojitosti mezi ilustraci a obsahem textu

(Zéapotocna & Petrova, 2010).

1.4.3 Vyznamova oblast

Zamérem vyznamové oblasti je zpracovat vyznam textu na zakladé slov, které obsahuje.
Jedna se o schopnost poznani podstaty slov a pochopeni jejich vyznamu v kontextu. Petrova
(2012) objasiiuje, Ze pochopeni vyznamu slova ma v rdmci prace s textem dvoji ucel. Pokud
ma totiz dit¢ bohatou slovni zasobu a dokaze identifikovat dané slovo, Iépe se mu
identifikuje obsah textu. Mimo to vSak dit¢ diky velké slovni zdsobé mlze na zaklad¢ jiz

poznanych slov pochopit vyznam téch, které doposud neznalo.

V rdmci vyznamové oblasti se 1ze zamétit na dvé kliCcové podoblasti souvisejici s rozvojem
Ctenafské pregramotnosti. Jedna se o ,,rozsifovani slovni zasoby“ a ,, formovani konceptu
slova“ (Petrova, 2012, s. 18). U slovni zasoby je podstatné neustéle ji rozSifovat a posouvat

vvvvvv

ktery se sklad4d z dvou schopnosti, za které Petrova (2012, s. 18) povazuje ,, vyclenovani
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slova“ a ,,uvédomovani slova“. Dité pfi osvojeni schopnosti vyclenéni slova dokaze
identifikovat jeho zacatek a konec. Po nabyti dovednosti uvédomovani slov ve vété je dité
schopné urcit jejich délku, vyznam a dokaze s nim dale pracovat, tj. urCovat synonyma,

homonyma, antonyma.

U déti predskolniho véku se v rdmci rozvoje Ctenaiské gramotnosti voli aktivity bohaté na
ziskavani zkuSenosti, které souvisi jak s oblasti vyznamovou, tak s oblasti kontextovou.
Nelze se tedy vyhnout jejich paralelnimu rozvijeni. Prinik téchto dvou oblasti vSak
Zéapotocna a Petrova (2010) pokladaji za podstatny a odivodiuji jeho dulezitost hned
zn¢kolika divodii. Prvnim znich je uvédomovani si riznych pouzitych vyznamut
v zavislosti na kontextu textu. Za druhy diivod povazuji autorky rozvoj citu pro jazykovou

mnohoznacnost, kterd je vyznamnou souc¢ésti budouci gramotnosti.

1.4.4 Kontextova oblast

Cilem kontextové oblasti je propojovat jiz ziskané zkuSenosti a znalosti s nové ziskanymi
informacemi za ucelem pochopeni obsahu textu. Dit€¢ na zdkladé porozuméni textu jej
dokaze interpretovat a nachdzet souvislosti mezi jeho obsahem a svétem kolem n¢j

(Zépotocna & Petrova, 2010).

Porozumeéni textu v prostfedi matetskych Skol predchazi dle Petrova (2012) nutnost alespon
implicitn€ chapat gramatické principy jazyka. Dité by tedy mélo byt do urcité miry jazykoveé
kompetentni. Zapotocnd a Petrova (2010, s. 37) uvadi v této souvislosti nasledujici
dovednosti: ,,znalost syntaxe psané reci, gramatiky pribéhii a ruznorodych zanrii, chapani
symbolickych a metaforickych vyznamii, a i urcitych konvencnich kulturnich pravidel ci

¢

kniznich konvenci.

V ramci kontextové oblasti je také nezbytné nutné zminit tzv. narativni schopnosti, které
velmi Uzce souvisi s porozuménim textu a chapanim jeho struktury. Pokud dit¢ vyrusta
v gramotné podnétném prostiedi, miZe si postupné osvojit strukturu piibéhu a chépat jeho
vyznam. Toto osvojeni se nasledn€ projevuje ve schopnosti prevypraveét precteny ¢i slySeny
ptibéh, nebo muize vyustit dokonce v dovednost vymyslet a nasledné interpretovat piibéh

vlastni (Petrova, 2012).

Préaveé narativni schopnosti jsou v bakalaiské praci uchopeny jako stézejni cil rozvoje v ramci

Ctenafské pregramotnosti a v nasledujici kapitole dochéazi k objasnéni jejich vyznamu.
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2 NARATIVNI SCHOPNOSTI DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Narativni schopnosti, jak jiz bylo vyse zminéno, jsou pfedmétem rozvoje kontextové oblasti
Ctenafské pregramotnosti. V predeslé kapitole bylo stru¢né naznaceno, co predstavuji
narativni schopnosti a jak se jejich postupné osvojeni projevuje u ditéte predskolniho veéku.
Teoretické ukotveni narativnich schopnosti je vSak mnohem obséahlejsi a mnoho autorti se

podili na snaze co nejlépe tyto dovednosti ptiblizit.

Narativni schopnosti jsou pfedmétem naratologie, coz je disciplina, kterd tyto schopnosti
analyzuje a dale popisuje. Nazev discipliny ma ptivod ve francouzsting, je odvozen od slova
,,narration “, které lze voln¢ ptelozit jako proces vypravéni. Kazdy proces vypravéni je pak
zakoncen vznikem , narativa®“, které vétSinou piedstavuje piibeh ¢i jiny druh textu
(Zajacova, 2005). Naratologie je pfedmétem vice védnich oboril, a tak se lze setkat se
skuteCnosti, ze se na narativa mize pohlizet z vice thlt pohledd. Z toho divodu je tak
definice narativ pouze jako ptibéhti velmi tizka. V kontextu s pfedSkolnim vzdélavanim se
vSak pfesto autofi uchyluji k tomuto pojeti. Lingvista Owens (2008) definuje narativa jako
vSeobecné zndmé piibchy, at’ uz smyslené, prevypravéné nebo vypravéné na zikladné
vlastni prozité zkuSenosti. Déle narativa poklada za plynuly tok feci, ktery je od vypraveéce
strukturovan tak, aby dokazal zaujmout posluchace. K tomuto nazoru se piiklani také

¢

Zajacova (2005, s. 74), ktera narace déti poklada za: ,, souvislé vyjadrovani na dané téma“.

Narativa tak v souvislosti s predskolnim vzdélavanim jsou nejcastéji zminovana ve slovnim
spojeni narativni schopnosti. Bowles, Justice, Khan, Piasta, Skibbe, & Foster (2020) tyto
schopnosti nazyvaji jako vypravéfské a zdiiraznuji, Ze z onoho vypraveéni ditéte lze
analyzovat hned né&kolik aspektli tykajicich se Ctenafské pregramotnosti. Pfedmétem
sledovani tak mtze byt naptiklad slovni zasoba ditéte. V rdmci ni se 1ze zamé&fit napiiklad
na mnoZzstvi pouzitych slov, jejich bohatost a spravné pouziti ve vété. Dale pak lze sledovat

tvorbu vét, sklonovani ¢i ¢asovost.

Osvojeni narativni schopnosti neboli schopnosti vypravét piibéh ¢i udalost, je u déti
ptedskolniho véku predpokladem k uspésnému osvojeni gramotnosti a ndsledné Skolni
uspesnosti (Zapotocna & Petrova, 2017). Vzhledem k této skute¢nosti mé rozvoj narativnich
schopnosti u déti pfedSkolniho véku své misto v prostredi matefskych Skol a je nutné se jim

vénovat podrobnéji.
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2.1 Typy narativ

Pro piehlednéj$i orientaci v narativnich schopnostech ditéte predskolniho véku rozlisuje

Heath (1986 in Zajacova, 2005) Ctyfi nasledujici zakladni typy narativ.

2.1.1 Vypravéni prozité zkuSenosti

Za zékladni typ narativ povazuje Heath (1986 in Zajacova, 2005) vypravéni prozité udalosti
neboli ,, recount ““. Dité¢ na zakladé prozitého zazitku vypravi o tom, co se stalo, a to obvykle
v Casove¢ chronologické posloupnosti. Dité vSak nemusi nutné participovat v dané udalosti
¢i zkuSenosti, mize byt pouze jeji pozorovatel, ¢tenaf nebo poslucha¢ (Hancarikova &
Klimovi¢, 2011). V obou piipadech a nésledném vypravéni je pak velmi duilezita role
komunikac¢niho partnera. Nejcastéji se jednd o rodice ¢i jiného dospé€lého, ktery dokaze dite
motivovat a povzbudit k tomu, aby prozity ¢i pozorovany zdzitek dit¢ prevypravélo.
V souvislosti s touto interakei rodi¢ x dité¢ spojuje Owens (2008) pojem ,,scripts “, ktery ve
své podstaté znamena rutinni rozhovor. V praxi se pak jedna o velmi ¢asto pokladané otazky,
obvykle formulované jako: ,,Jak ses mél dnes ve skolce?*, , Co jsi délal ve Skolce?*

(Zajacova, 2005, s. 74).

2.1.2 Planovani udalosti

Protikladem ptedeslého typu narativ, ktery byl spjat s minulosti, je typ, ktery je nazyvan
anglickym slovem ,, eventcast“ a predstavuje planovani udalosti. Jedna se tedy o vypravéni
udalosti, ktera je naplanovand v budoucim case, méné Casto pak o udalosti ¢asované do

pritomnosti (Zajacova, 2005).

Déti predskolniho veéku aplikuji nejcastéji tento typ narace ve hrach, které maji dramaticky
charakter. Casto se jedna o hru v roli, kdy se déti pokousi proniknout do uréitych autorit a
imitovat jejich béZné chovani (Zajacova, 2005). Inspiraci v imitovanych autoritach se détem
stavaji naptiklad rtzna, jim doposud znama povolani. Dale pak déti Casto pretvareji
jakékoliv situace odehravajici se v jejich typickém prostiedi. Dité¢ pak nasledné lze

pozorovat pii hie v roli na obchod, na lékate, na veterinaie apod.

Hancarikova a Klimovi¢ (2011) se v souvislosti s hrou v roli pozastavuji nad schopnosti
predvidat nasledujici d¢j. Dité je totiz obeznadmeno s danou roli ¢i situaci, ve které se nachazi.
Je tedy nezbytné nutné, aby dité dokazalo dal planovat dosud vytvoieny d&j a posouvat vyvoj
postav i situace. Déti se tedy nevédomky veénuji tvorbé scénare a ndsledné organizaci

udalosti.
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Z vyzkumu Zajacové (2005) 1ze zminit vypoveéd’ jednoho ditéte, v jehoZ projevu se objevilo
prave vypravéni v budoucim ¢ase. Dité popisovalo, Ze jeho rodina planuje koupit psa. Kromé
této skutecnosti se zamyslelo nad tim, ze bude potieba koupit pro psa obojek. Objasiovalo,
ze zakoupeni obojku je zavislé na velikosti psa, a tak jesté nevi, jaky obojek koupit. Na
zaklad¢ ziskanych zkuSenosti o vlastnictvi pst poté predvidalo, ze §téné, které si rodina
poftidi, vyroste a bude mit dalsi Sténata, kterd pak mohou prodat. Dité tedy bylo schopné dé;

predvidat a také dedukovat dal$i mozné postupy jeho rodicti po zakoupeni Sténéte.

2.1.3 Vysvétlovani a objasnovani udalosti

Vysvétlovani ¢i objastiovani udalosti, v zahrani¢ni literatufe znamé pod pojmem
,accounts“, se u déti objevuje predev§im spontanné. Tento typ narace se projevuje
v ptipadé, kdy dité sdéluje své prozité zkuSenosti a vnasi do projevu mnoho detailll. Stejné
jako u prvniho typu ,, vypraveni prozité udalosti* se jednd o tok teci, ktery je strukturovan
chronologicky. Zasadnim rozdilem mezi vypravénim a vysvétlovanim je vSak skutecnost, ze
u vysvétlovani dité komunikuje s pfijemcem, ktery nebyl soucasti dané udalosti, jez je

pfedmétem vysvétlovani (Zajacova, 2005).

Obecné je tento typ narativ u déti velmi oblibeny, a to pravé kvili tomu, Ze jsou déti samy
inicidtory vysvétlovani — narativum je tedy spontanni (Hancarikova & Klimovi€, 2011).
Dospéli, tedy komunikaéni partnefi, pak v tomto ptipad¢ dité nevybizeji k vypravéni a détem
se naskytuje prostor pro tzv. ,,individualizovanou formu vypraveni a vlastni interpretaci

udalosti “ (Zajacova, 2005, s. 75).

2.1.4 Vypravéni piibéhu

Pii vypravéni piibéhu je zapotiebi pracovat se svou vlastni fantazii a predstavivosti, jelikoz
se jednd o typ narativ, ktery stoji na nerealnych a smyslenych zdkladech. Vypravéni ptib&hu,
tedy ,,story ““, ma slozitou strukturu a obsahuje mnoho nepostradatelnych prvki, diky kterym
1ze téméf okamZité rozeznat, kdy dité aplikuje tento typ narativ. Ve vétSin€ piipadii se déti
uchyluji k vyuziti jiz zndmé struktury piibéhu nebo pohéadky. Tuto strukturu nasledné
obohati 0 nové prvky, avSak témet vzdy dité zacina pfibéh ustalenymi frazemi napf.: ,, byl

I3

jednou jeden®, ,,za devatero horami®, ,, kdysi davno ““ (Zajacova, 2005). Tyto ustalené fraze
1ze dle Hancarikové a Klimovice (2011) délit na pocatecni — jiz vySe zminéné a zavérecné,
jejichz formulace mize znit napft.: ,,Zili Stastné, az do smrti*. Je ziejmé, Ze ve vetsSing
ptipadl se dit¢ uchyluje k pouzivani jiz predem znamé struktury a odkazuje se na né&jaky

piibéh nebo pohadku. V ptipadé, Ze je vSak ptibch zcela poloZen na smyslenych zékladech
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pouze dle fantazie a predstavivosti ditéte, nabizi se nekonecné mnoho variant vyvoje
ptibéhu. Owens (2008) uvadi, ze i vtomto piipad¢ dit¢ dodrzuje jakousi predvidanou

strukturu, kterd spoc¢iva v tom, ze je hlavni hrdina ptibeéhu vystaven prekéazce ¢i vyzve.

Rozvoj narativnich schopnosti miize probihat v rdmci vSech vysSe zminénych typt. Pravé
vypraveéni pribeéhu — ,, story “ je typem, se kterym bakalarska prace dale pracuje a aplikuje jej
do praktické casti prace. V nasledujici podkapitole jsou shrnuty poznatky spjaté s ditétem
predskolniho véku jako vypravécem a tviircem piibéhu. Zamérem podkapitoly je také
objasnit rizné struktury vypravéni, které se mohou stat predmétem analyzy dosavadnich

narativnich i jinych schopnosti ditéte predskolniho véku.

2.2 Predskolni dité jako tviirce literarniho pribéhu

V prostiedi matetskych Skol jsou déti predskolniho veéku brany predevsim jako recipienti,
tzn. ptijemci literatury, coz obohacuje jejich zkusenosti s psanou formou fe¢i. Mimo poznani
psané podoby feci déti odhaluji strukturu literarniho ptibéhu, dokazi diferenciovat realitu od
fiktivniho svéta a hodnoti konani postav v ptibézich (Petrova, 2014). Pokud vSak dojde k
oprosténi od tradi¢niho vyuzivani literarniho pfibéhu v prostiedi mateiskych Skol, 1ze dojit

k z&véru, ze i déti samotné se mohou stat tviirci literarniho ptib&hu.

Vytvoteni pfibéhu predchazi narace, tedy vypraveni, které 1ze povazovat za proces pohanény
naSimi narativnimi schopnostmi. Vypravéni hraje v pfirozeném vyvoji ¢lovéka velmi
dialezitou roli. Ovliviiyje a je ovliviiovano dosavadni dosazenou kognitivni, emocionalni,
socialni 1 psychickou urovni ditéte. JiZ od dvou let véku se u déti vyskytuji prvni snahy o
narace a tendence pievypravét své prozitky ¢i zkuSenosti lidem ve svém okoli (Zajacova,
2005). Postupné se toto vypravéni zdokonaluje aZ ke schopnosti vytvaret svllj vlastni

originalni ptibeh (Costa, Mayora & Gabrielli, 2011).

Déti ptedskolniho véku jsou schopné vlastni ptibéhy tvofit, a pokud je jim poskytnut prostor
pro jejich tvorbu i béhem vychovné-vzdélavaciho procesu, mohou se tyto piibéhy stat
zdrojem cennych informaci. Bowles et al. (2020) vyzdvihuje vyuzitelnost détského
vypravéni k analyzovani jeho obsahu a zdlraziuje ptileZitost k diagnostikovani urovné
Ctenafské pregramotnosti a narativnich schopnosti. Dale zminuje, Ze béhem vypravéni 1ze

paralelné sledovat tzv. mikrostrukturu a makrostrukturu piib&hu.
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2.2.1 Makrostruktura vypravéni

Kazdy ptibéh méa své komponenty, které jsou stézejni pro jeho vypravéni. Jednd se o
okolnosti, tvodni udalost, vnitini odpovéd’, plan, pokus, disledek a reakci. Dikladné
rozebirani pfibéht a nalézani téchto komponentt dalo vznik novému odvétvi, které zkouma
gramatiku piib&hu a jeho vypravéni. V literatuie se Casto piSe ve stejné souvislosti také o

tzv. ,,story grammar‘* (Hancarikové a Klimovic, 2011).

Bowles et al. (2020) v ramci makrostruktury vypravéni analyzuje u déti predSkolniho véku
uzivani i porozuméni vyse zminénych komponentli a zaméfuje se na né piedevsim u dvou
typl narativ: vypravéni prozité¢ udalosti a vypravéni piibéht. Uvadi, ze makrostruktura
vypravéni a jeji analyza je zalozena na presvédCeni, Ze narativni schopnosti déti jsou
ovlivnény mentalnimi reprezentacemi téchto typl narativ a pfitomnost ¢i absence riznych

komponentt je na nich zavisla.

Makrostruktura vypravéni umoziuje identifikovat jednotlivé typy informaci, které spolu
navzajem tvoii souvisly piib¢h, tedy vypravéni. Owens (2008) uvadi, ze dit¢ predskolniho
veku €asto dodrzuje predvidatelnou strukturu, kterd spociva ve vystaveni hlavniho hrdiny do

urcité vyzvy.
2.2.2 Mikrostruktura vypravéni

Ve vypravéni lze analyzovat také mikrostrukturu, kterd se zamétuje na odhaleni jazykové
stranky vypravéce. Bowles et al. (2020) zminuje analyzu slovni zasoby ditéte (mnoZstvi
pouzitych slov, bohatost slovni zasoby), a také pozorovani syntaktické roviny jazyka, kdy
lze sledovat proces tvorby vét, souvéti a s tim spjaté vyuzivani frazi. Do mikrostruktury
zahrnuje téZ analyzovani schopnosti tvofit soudrzné vypraveéni pomoci spojek ¢i dalSich

morfologicko-syntaktickych prostfedki.

Zkoumanim téchto konkrétnich aspektti makro i mikro struktury vypravéni Ize vyhodnotit
data, kterd uciteli podaji uceleny obraz o narativnich schopnostech a jazykovych
dovednostech ditéte. Cilem je vSak nejdiive motivovat dité k vytvofeni vlastniho ptib¢hu,
zn¢hoZz je mozné aspekty analyzovat. V korespondenci s tématem prace jsou k rozvoji
narativnich schopnosti vyuzity digitalni technologie, jejichZ moznosti vyuziti jsou shrnuty a

popsany v nasledujici kapitole.
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3 DIGITALNI TECHNOLOGIE PRI ROZVOJI NARATIVNICH
SCHOPNOSTI DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Digitalni technologie se staly neodmyslitelnou soucésti nasich zivotd a béznych dnt.
Nezastavitelny vyvoj modernich technologii a jejich dostupnost zpiisobila, ze témét vSechny
domaécnosti jsou vybaveny rozlicnymi typy digitalnich zafizeni, a tak neni divu, Ze se k nim
dostavaji i ty nejmensi déti. Dnesni generaci predSkolnich déti povazuje Chaudron (2015)
za digitdlni domorodce a vyzdvihuje jejich schopnost rychlé orientace ve funkcich
riznorodych technologii. S faktem, Ze je dneSni generace déti 1épe prizplisobena adaptaci na
digitalni technologie souhlasi také Kucirkova (2018), avSak strani se nalepkovani téchto déti
jako digitalnich domorodct. Nelze totiz s jistotou povazovat kazdé dité narozené v 21. stoleti
za digitalniho experta a ocekavat, ze k tomuto prispéje Castéjsi vystavovani déti mobilnim,
pocitaCovym ¢i televiznim obrazovkam. Naopak, cilem by mélo byt smysluplné vyuzivani
dostupnych digitalnich technologii, které détem nédsledné¢ mohou slouzit k podpofte a rozvoji

ruznych schopnosti a dovednosti.

Prestoze predskolni déti vyuzivaji digitalni technologie v domacim prostfedi piredevsim
v ramci volného Casu a zabavy, 1ze zaznamenévat béhem jejich pouzivani také pozitivni vliv
na vyvoj gramotnosti déti v komplexnim slova smyslu. Kala§ (2011) ve své studii
obeznamuje Ctenare s vlivem digitalnich technologii na soucasné pojeti gramotnosti a
konstatuje, Ze pokud se technologie a gramotnost navzajem ovliviiuji, tak zcela urcite se také
vzajemné podporuji. Konkrétné se jedna pifedevsim o podporu a rozvoj digitalni gramotnosti
a Ctenarské pregramotnosti spjaté s komunikacnimi schopnostmi. Souvislost v propojenosti
digitalni gramotnosti a Ctenaiské pregramotnosti vidi také Marsh (2016), kterd definuje
digitalni gramotnost jako osvojeni si schopnosti a dovednosti souvisejici s abecednim
tiskem, ale také dovednosti souvisejici s pouZivanim digitalnich technologii.
V korespondenci s tématem prace se pozornost dale upira na narativni schopnosti, které jsou

s pojmem Ctenai'ska pregramotnost spjaté.

Smysluplné vyuzivani digitalnich technologii v procesu edukace by vzhledem k jeho
potencialu mélo mit své misto 1 v prostiedi matei'skych Skol. Pfestoze v ¢eskych matetskych
Skolach neni zcela standartni vyuZzivat technologie v ramci edukace, v zahrani¢nich
matefskych Skolach se implementace rliznych digitalnich zatizeni do procesu vzdélavani
stala jejich béznou soucésti. Tuto skuteCnost doklddaji Cetné¢ zahrani¢ni publikace. Lze

zminit naptiklad vyzkum od Undheim (2020), ve kterém se autorky zaméfily na pedagogické
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strategie vyuzivané pfi rozvoji narativnich schopnosti u déti pfedSkolniho v€ku za pomoci
digitalnich technologii. Vyuziti digitalnich technologii v rozvoji ¢tenéiské pregramotnosti,
konkrétné v oblasti rozvoje narativnich schopnosti, vyzdvihuje také Kucirkova (2018), ktera
tomuto tématu vénovala jiz nékolik publikaci. Odkazuje se pifedevSim na vyuzivani tzv.
digital storytelling, tedy metody digitalniho vypravéni piibéhu, kterd kombinuje vyuziti
digitalnich technologii a rozvoj narativnich schopnosti, konkrétné typu vypravéni piibéhu —
., Story “.

3.1 Digitalni vypravéni pribéhu

Digitalni vypravéni ptibeéhu lze povazovat za moderni pojeti klasického ,,story“, tedy
vypravéni piibéhu. Jedna se o metodu, pii které se vyuzivaji digitdlni technologie k rozvoji
narativnich schopnosti ditéte, potazmo k podpote jeho digitalni gramotnosti. Abiola (2014)
povazuje digitalni vypravéni piibéhu za proces vytvareni kratkého pribéhu za pomoci fotek
¢i jiného obrazového materidlu v kombinaci se zvukovymi nahravkami. Kucirkova (2018)
konstatuje, Ze digitalni pfibéh mize prezentovat narativum rtiznymi zpiisoby: piib&h mize
byt napsan jako text, pfibéh mize byt dramatizovan a nahrdn na video, mize byt také
vypravén a zvukoveé zaznamenan nebo mize byt zalozen na détskych kresbach a

fotografiich, popt. mize kombinovat tyto zminéné moznosti jakymkoliv zpiisobem.

Digitalni vypravéni 1ze €lenit dle Abiola (2014) do tii kategorii dle zamé&feni ptib&hu. Prvni
kategorie obsahuje pfibéhy personalizovaného vypravéni. Druhou kategorii reprezentu;ji
pribéhy zalozené na udalostech z minulosti a do posledni kategorie fadi ptib&hy, jejichz
podstata spociva v informovani ¢i instruovani ¢tenare. Konkrétn€ détské personalizované
digitalni vypravéni v sob€ skryva a obsahuje dle Kucirkové (2018) pét podstatnych
parametrl, které je nutné respektovat. Za tyto parametry povazuje autorstvi vlastnich
pribehii, autonomii pii tvorbé, autenticitu piinosu, pocit oddanosti k vyslednému produktu a
estetiCnost pii tvorbg. Personalizované digitalni vypravéni piibéhu tedy méni tradicni pojeti
vypraveéni a stavi dité do role tviirce vlastniho literarniho pfibehu. V této souvislosti byly jiz
v predeslé kapitole zminény Cetné piinosy. Kucirkova (2018) vidi potencial tohoto détského
digitalniho vypravéni piibéhu hned ve dvou rovinach. Prvni rovina se tykéa predevSim
kreativity, touhy stat se spisovatelem a iniciativy v jeho tvofeni, kdezto druhd rovina této
metody ovliviiuje angazovanost ditéte na jeho vlastnim uceni. Abiola (2014) shledava
efektivitu digitdlniho vypravéni piedev§$im v podpotfe kreativity, kritického mysleni,

socialnich interakci kooperativniho charakteru a jazykovych 1 vypravé€skych schopnosti.
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Metodu digitalniho vypravéni piibéhu aplikuji do procesu vzdélavani predevsim druhé
stupné zékladnich Skol, avSak v poslednim desetileti se metoda stala soucésti edukace i
v ramci primarniho vzdélavani. Déje se tomu tak vzhledem k vySe zminénym benefitiim.
Tyto Cetné benefity tak dale budi mysSlenku o uplatnitelnosti a realizovani metody 1
v prostfedi matetskych skol. V této souvislosti lze zminit vyzkum Undheim (2020), ve
kterém se autorky zaméfily na zkouméni zpiisobu aplikovani této metody v prostredi jedné
norské matetské Skoly. V ramci matetskych skol je vSak nutné myslet na limitujici aspekt,
ktery zminuje Abiola (2014), a je jim ¢asova naroc¢nost. Pfi planovani je tak nutné myslet na
casové rozvrzeni a vhodné zvoleni pedagogickych strategii, predev§im pak organizovani
vyuky v malych skupinach. Celkovy proces vytvareni digitdlniho pfibéhu sestava z nékolika
fazi, které mohou byt v rizném potadi. Undheim (2020) mezi tyto neopomenutelné faze
radi:

e Tvorba déjové linie ptibéhu

e Tvorba rekvizit

e Animace / vizualizace scén

e Tvorba zvukové stopy piibéhu

e Prezentace vytvorené¢ho digitalniho ptib&éhu

Ucitelé by také méli pfed vyuzitim této metody zhodnotit technické zdzemi tiidy, ve které
by se mél nachazet stolni pocitac/notebook, tablet/telefon a dataprojektor/interaktivni tabule.
Mezi dalsi piisluSenstvi, které je potieba détem pfi procesu vytvafeni digitalniho piib&hu
zprostfedkovat, fadi Kucirkova (2018) také rlizné programy c¢i aplikace, které Ize stdhnout
do tablett a telefonti. Tyto programy a aplikace slouzi ptedevsim k vytvoteni finalni podoby
digitalniho ptib¢hu a k jeho néslednému sdileni. Vybér takového programu ¢i aplikace stoji
na dostupnych zafizeni, a také na tom, co déti od aplikace vyzaduji a ocekéavaji. Mezi

nejcastéji vyuzivané aplikace fadi Kucirkova (2018):

o Story Jumper” a ,Storybird“ — tvorba ptibéhu v téchto aplikacich neni

zpoplatnéna, nasledné sdileni v§ak ano

o Story Maker — tvorba 1 sdileni ptibéhu je volné dostupna funkce pro vSechny

uzivatele této aplikace

e Little Bird Tales “ — aplikace ptizpiisobena pro domaci, ale i $kolni vyuziti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

o My Story Book* — aplikace vhodnd pro nejmensi uzivatele, ptredev§im pro déti

predskolniho véku

Ve své publikaci pak Kucirkova (2018) dale zmiiuje také aplikace: ,, Scribjab “, ,, StoryKit “,
., Our Story*, ,, Toontastic”, ,, TikaTok", ,, Tuxpaint®, ,, Pobble*, , Comic Life* a ,, Wacky
Web Tales *“.

Metoda digitdlniho vypravéni piibéhu v kontextu personalizovaného vypravéni
koresponduje s konceptem prace, kterd se zaméfuje na dité predskolniho veéku jako tvirce
literarniho pfibéhu a vede k rozvoji jeho narativnich schopnosti. V této souvislosti se metoda
stala pfedmétem praktické Casti bakalaiské prace, ve které je realizovana sada aktivit vedouci

k vytvoteni digitalniho pfibéhu détmi predskolniho veku.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA AKTIVIT ROZVIJEJICI NARATIVNI SCHOPNOSTI
S VYUZITIM DIGITALNICH TECHNOLOGII

V souvislosti s aplikacnim charakterem bakalarské prace je zdmérem praktické Casti
navrhnout sadu aktivit rozvijejici gramotnost déti predskolniho véku s vyuzitim digitalnich
technologii. Gramotnost je souhrn mnoha dovednosti a schopnosti, kterymi by mél ¢lovek
disponovat, byt schopen je vyuzivat a tézit z jejich osvojeni. Sklada se z nékolika oblasti,
z nichz pravé ctenarska gramotnost je kliCova, jelikoz ¢lov€ku umoziuje ziskavat nové
informace a poznatky. U déti pfedskolniho véku pak mluvime o Ctenaiské pregramotnosti,
jelikoZ u takto malych déti rozvijime kompetence, které predchazeji osvojeni Ctenaiské
gramotnosti. Jak jiz bylo vySe v teoretické ¢asti zminéno, Ctenaiska pregramotnost je také
komplex mnoha dalsich konkrétnich podoblasti, z jejichz vyctu jsem se zaméftila na narativni
schopnosti. Vyuzivani digitalnich technologii k rozvoji narativnich schopnosti déti
ptedskolniho v&ku se v soucasné dobé tési oblibé a poskytuje nové metody pii praci s détmi.
Pravé digitalni vypravéni ptibéhu muze byt jednou z metod, kterou lze vyuzit a realizovat
v prostiedi matetské Skoly. Vyzaduje vyuziti data projektoru, notebooku, tabletu i mobilniho
telefonu, tedy technologii, které mohou pomoci naptiklad promitat text ptibé¢hu velkému

poctu déti nebo vytvofit ve volné dostupnych aplikacich sviij originalni ptib&h.

Cile praktické ¢asti bakalaiské prace je tedy navrhnout sadu aktivit inspirovanou digitalnim
vypravénim, nasledné ji v prostfedi matefské Skoly realizovat s malou skupinou déti a
v neposledni fadé evaluovat. Evaluace slouzi jako podklad pro vypracovani doporuceni pro
praxi matetskych skol. Vzhledem k naroc¢nosti je sada aktivit vhodna pro déti od 5 do 7 let.
Navrzena sada obsahuje 7 aktivit, jejichZ postupnou realizaci dojdeme k vytvofeni jiz vySe

zminéného digitalniho pfib&hu.

4.1 Cile sady aktivit

Stézejnim cilem sady aktivit je rozvijet ¢tenaifskou pregramotnost orientovanou na narativni
schopnosti déti predskolniho véku prostiednictvim digitalnich technologii.

4.2 Plan realizace sady aktivit

Pii planovani sady aktivit bylo navrzeno, Ze realizace by méla probéhnout v prostredi
matefské Skoly s malou skupinou ptedskolnich déti ve véku od 5 do 7 let. Se stejné
pocetnymi skupinami v totozném vékovém rozmezi pracuji také ucitelé norskych

matetskych Skol, ktefi se tvorbé digitalnich ptibeht vénuji.
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4.2.1 Misto realizace

Sada aktivit byla realizovana v matefské Skole situované ve Zlinském kraji. V této matetské
Skole pracuji jako Skolni asistentka, vykonavam zde také souvislou praxi a velkou vyhodou
je pro me jak znamé prostiedi, podpora vedouci ucitelky, tak v neposledni fad¢ také kontakt
s pro m¢ znamymi détmi. Jednd se o malou matetskou Skolu s dvéma homogennimi tfidami.
Realizace probehla vsak pouze v jedné tfid¢, a to ve tfide€ s nazvem Motylci, do které dochazi
déti predskolniho véku v rozmezi od 5-7 let. K realizaci aktivit bylo mozné vyuzit cely
prostor tiidy. Matei'ska Skola disponuje nékolika digitalnimi technologiemi, ze kterych jsem
k realizaci sady aktivit vyuzila tablet iGET Blackview Tab G10) a notebook (Lenovo V15
G2 ITL). Sama jsem disponovala telefonem (Xiomi Redmi Note 9 Pro), ktery jsem vyuzila
k fotografovani. Do mateiské Skoly vSak bylo nutné zaptjcit také data projektor (3LCD
EPSON CO-WO01, 3000 Ansi, WXGA) a platno. Tyto technologie jsem zprostfedkovala

skrze zfizovatele skoly.

4.2.2 Subjekty realizace

Realizace a ovéteni sady aktivit se zOc€astnila skupina 5 déti predskolniho véku, z toho 2
divky a 3 chlapci. VSechny vybrané déti disponovaly schopnosti efektivni vzajemné
spoluprace. Dva z chlapci téZ ovladaly velmi obstojné digitalni technologie a obé vybrané
divky ve volné hie Casto voli hry v roli, pii kterych postavy vystupuji v urcitych déjovych
liniich. Divodem, pro¢ byla k ovéfeni sady aktivit zvolena pouze péticlennad skupina déti,
byla pfedevSim inspirace v zahrani¢nich publikacich. Taméjsi matef'ské Skoly pfi realizace
aktivit s prvky tvorby digitalniho pfib&hu téZ pracuji s détmi v malych skupinach, jelikoZ se
jedna o naroc¢ny proces. Prace s takto malou skupinou déti umoznila poskytovani nalezité
podpory détem pfi realizaci aktivit a celkové bylo mozné diky malému poctu déti dikladné
monitorovat probihajici aktivity. VE€kové rozmezi déti je mezi 5-6 let, a tak se ve skupiné
nenachazi dit€ s odloZzenou $kolni dochazkou. Jedna se o déti, u kterych je rozvoj ctenaiské
pregramotnosti intenzivné rozvijen vzhledem k ndstupu na zakladni Skolu. Realizace,
ovéfeni a zdokumentovani sady aktivit se zucCastnily déti, jejichz rodi¢e podepsali

informovany souhlas, ktery je soucasti ptilohy P I.

4.3 Casovy harmonogram

Ptiprava aktivit probihala od listopadu 2022. Sada aktivit byla realizovéna v obdobi od 20.
2. 2023 — 28. 2. 2023. Realizovani trvalo 7 pracovnich dni. Vzhledem k charakteru
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skupinové prace o péti détech bylo nutné realizovat a ovétovat sadu aktivit béhem doby, kdy
zbytek tfidy nebyl piitomen, tzn. béhem jejich pobytu venku. Casové tato doba tak vychazela
na ¢as mezi 10:00 — 11:30. Vzhledem k narocnosti aktivit prob&hlo kazdé setkani v ¢asovém

rozmezi 30—60 minut.

Pted zrealizovanim bylo nutné zajistit a vypijcit data projektor a promitaci platno od

ziizovatele, tento krok probehl v mésici tunoru 2023.

Po zrealizovani sady aktivit prob&hla naslednd sebereflexe, reflexe od pozorujici pani
ucitelky a slovni hodnoceni IT odbornika. Informace z téchto reflexi a hodnoceni jsou

zhodnoceny a vyhodnoceny v ramci kapitoly doporuceni pro praxi matefskych skol.

Tabulka 1 Casovy harmonogram aktivit

Cteni ptibéhu a jeho analyza
Prace s postavami

Prace s déjovou linii ptibe¢hu
Vizualizace

Zpracovani piibéhu

Prace se zvukovou stopou piibéhu

Prezentace digitalniho ptib&éhu

4.4 Obsah sady aktivit

Sada obsahuje 7 aktivit, jejichz postupné realizovani vede k vytvofeni tzv. digitalniho
pribéhu. Sadu aktivit je vhodné realizovat chronologicky dle doporuceni, avSak je mozné si
nékteré dil¢i aktivity ze sady vyjmout a pouzit béhem Skolniho roku. Za takovou aktivitu
povazuji predevsim aktivitu €. 1, ktera détem pftiblizuje strukturu ptibéhu a jeho podstatné
komponenty. Pro samostatné vyuziti je vhodna také aktivita ¢. 4, kterou lze aplikovat
v ruznorodych kontextech, jako je napf. dokumentace Skolniho vyletu, a nasledné
pokraCovat v dalSich aktivitich chronologicky a vytvofit tak zdznam vyletu napf.

k reprezentativnim t¢eliim mateiské Skoly.
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Tabulka 2 Obsah sady aktivit

Cteni ptibéhu a jeho analyza Data projektor, notebook

Préce s postavami Data projektor, notebook, telefon
Prace s déjovou linii pfibéhu Data projektor, notebook
Vizualizace Tablet, notebook

Zpracovani piibéhu Tablet

Préce se zvukovou stopou piibéhu Tablet

Prezentace digitalniho ptibéhu Data projektor, notebook

4.5 Didaktickeé strategie sady aktivit

Nize vlozena tabulka zachycuje didaktické ukotveni navrzené sady aktivit, ktera vede

k vytvoreni digitalniho ptibéhu. Nejprve jsou popsany konkrétni pedagogické strategie.

Tabulka 3 Pedagogické strategie sady aktivit

Rizena Cinnost Slovni (rozhovor, popis,
vypravéni), Nazorn¢ -
demonstracni (prace

s ptibehem)

Skupinova vyuka Slovni (rozhovor, popis),
Néazorné¢ — demonstraéni
(fotografovani)

Skupinova vyuka Slovni (rozhovor, popis,
vypraveéni)

Skupinova vyuka Slovni (rozhovor, popis,

vypravéni), Dovednostné¢ —
prakticka (stavéni z kostek,
fotografovani, tvorba

postav)
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tak z pohledu Zéka.

Rizena ¢innost

Rizené ¢innost

Rizenéa ¢innost

Tabulka 4 Cile sady aktivit

Rozvijet u déti narativni

schopnosti

Podpoftit u déti schopnosti

porozumeéni textu
Rozvijet u déti narativni
schopnosti

Podpotit u déti schopnost
spoluprace
Rozvijet u déti narativni

schopnosti

Podpotit u déti komunikacéni

schopnosti

Rozvijet u déti narativni

schopnosti

Slovni (rozhovor, popis),
Dovednostné — prakticka

(prace s tabletem)

Slovni (rozhovor, popis),
Dovednostné — prakticka

(préace s tabletem)

Slovni (popis), Néazorné —
demonstra¢ni  (prezentace

digitalniho ptib&hu)

V nize vlozené tabulce jsou rozepsany jednotlivé cile sady aktivit, a to jak z pohledu ucitele,

Prevypraveét pribéh

Odpovédet na otazky spjaté

s ptibéhem

Popsat stanovené postavy

figurujici v pribéhu

Dohodnout se s ostatnimi na

hlavnich postavach ptibéhu

Vytvorit vlastni ptibéh

Popsat d¢j piibéhu ve

vhodné formulovanych
vétach
Tvorit scény
v korespondenci s déjovou

linkou ptibéhu
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Podpofit u déti schopnost

spoluprace
Naucit déti  zachazet s
funkci  fotoaparitu  na

tabletu

Rozvijet u déti narativni
schopnosti
déti

Naugcit pracovat

s aplikaci v tabletu

Rozvijet u déti narativni

schopnosti
Naucit déti zaznamenat
zvukovou  nahravku v
aplikaci

Podpotit u déti schopnost

spoluprace

Rozvijet u déti narativni

schopnosti

Rozvijet u déti komunikaéni

schopnosti

Domluvit se s ostatnimi
détmi pfi tvorbé scén
Vyfotit na fotoaparat tabletu
jednotlivé scény pribéhu
Setadit fotografie
chronologicky dle dé&jové
linie ptibéhu

Vlozit do aplikace v tabletu
fotografie

Prevypravét cast piibéhu

korespondujici s fotografii

Nahrat do aplikace
k fotografiim zvukovou
stopu

Domluvit se s ostatnimi
détmi pfi nahravani zvukové
stopy

Prevypravét digitalni pribéh

Popsat proces vytvareni

digitalniho ptibéhu
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4.6 Prubéh realizace sady aktivit

4.6.1 Aktivita ¢. 1

Tabulka 5 Didaktické ukotveni aktivity €. 1

20.2.2023
Data projektor, notebook
1. Rozvijet u déti narativni schopnosti
2. Podpofit u déti schopnost porozuméni textu
1. Ptfevypravét piibéh
2. Odpovéedét na otazky spjaté s pribéhem

Kompetence komunikativni — ovlada fec¢, hovoii ve

vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje

své myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi

slySenému, slovné reaguje
e Dit¢ dokaze prevypravet piibéh
e Dit¢ dokdze vyuzit informace ztextu
k odpovédim na otazky
Organiza¢ni forma — Rizen4 ¢innost (frontalni)

Organizaéni metody - Slovni (rozhovor, popis,

vypravéni), Nazorné — demonstraéni (prace s pribéhem)

Pohadka ,, O krteckovi od autora Jan Zima (Ptiloha P
II), prezentace s pfibéhem (Pfiloha P III), notebook,
data projektor, platno

30 minut
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Popis aktivity

Aktivita slouzi jako tvod tvorby digitalniho pfib¢hu. Skrze data projektor je promitan kratky
piib¢h, na kterém si lze charakterizovat piib¢h jako takovy, urcit jeho ¢asti, typické znaky a
hlavni postavy. Diky této analyze piibéhu budou déti schopné snadnéji dale tvofit sviyj

vlastni piib¢h. Kromé této skutecnosti slouzi aktivita také k motivaci.

Charakteristika déti

Déti byly na praci se mnou zvyklé jiz z predeslé souvislé praxe, a tak jsme se vyhnuly
zaskocCeni z mé pritomnosti. Pied zacatkem prvni aktivity byly déti nejprve velmi rozpustilé.
Nez doslo na ¢teni pribéhu, snazila jsem se je zklidnit spole¢nym rozhovorem a prosbou o
spolupréaci. Poté, co déti zaznamenaly, Ze budeme pracovat s digitalni technikou, zbysttily a

byly velmi zvédavé. Béhem aktivity se soustfedily a aktivné odpovidaly na mé otazky.

Prubéh aktivity

Se skupinou péti déti jsme se nachazeli v herné, kde jsem méla jiz pfichystanou nezbytné
potiebnou techniku. Bylo zde natazené promitaci platno, na které svitil data projektor. K data
projektoru jsem meéla pfipojeny notebook, na kterém jsem méla otevienou prezentaci,
pfipravenou pro snadnéjsi prubéh aktivity. Déti se usadily na détské sedacky situované tak,
aby nedochézelo ke stinéni na promitaci platno. Nejprve jsem détem vysvétlila, pro€ se spolu
ted’ budeme schazet a zeptala se, zda maji doma néjaké knizky. Dale jsem se ptala, zda si
doma spolecné s rodici ¢tou rizné ptibehy.

v

D1: ,, Moje sestricka mi cte, kdyz jdeme spat a ted’ cetla pohadku. *

Povidali jsme si o tom, co ¢tou s rodi¢i nebo sourozenci za knizky a jaké pifibehy maji
nejradéji. Pripravila jsem je na to, Ze si ted’ spolu také precteme kratky ptibéh a pokusime se
davat velky pozor na v§echny dilezité informace. Na promitaci platno jsem zacala promitat
prezentaci s piipravenym piibéhem (Pfiloha P III). Prezentace byla vytvoiend
v PowerPointu. Kazdy slide obsahoval 2-3 véty ptibéhu a obrazek korespondujici s obsahem

textu. Ptala jsem se déti, co vidi na obrazku.
D2:,, Krtka!“

Déti zhodnotily, Ze se bude jednat o ptib¢h o krtkovi. Détem jsem zacala pfedcitat ptibéh,
pomalu a srozumiteln€. U kazdého slidu jsem détem pokladala otdzky zamétujici se na

porozuméni textu. Déti se pokouSely zhodnocovat dosavadni situaci v ptfibéhu ¢i
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odivodiovaly aktudlni chovani postav v ptibéhu. Kdyz v ptibéhu nastala situace, kdy hlavni

hrdina nedodrzel stanovena pravidla, zeptala jsem se, co se asi v piib¢hu dal stane.
CH1: ,, Ztrati se. “*
D1:,,On utece a uz nenajde cestu do pelisku. “

Déti tak predikovaly d€jovou linii a na zaklad¢ predeslych zkusenosti s piibéhy velmi Casto
spravné odhadly dal§i vyvoj. Po pfecteni piibeéhu se déti pokusily piibéh ptrevypravét.
Vyzvala jsem vzdy jedno z dé€ti a nechala mu prostor pro vyjadreni. Déti na sebe navazovaly
a kdyz si nedokazaly vzpomenout, vzajemné si pomohly. Nasledovaly dalsi otazky zaméiené
na celkovou strukturu ptibéhu a jeho charakteristické rysy (Pfiloha P IV). Ptala jsem se déti,
jak ptibeh zacal, co se v ném stalo, jak dopadl a zda z n¢j plyne pouceni. Déti odpovidaly
srozumitelné a jejich odpovédi logicky navazovaly. Na zakladé mych poklddanych otdzek
déti dospély ke zjiSténi, Ze piib&h ma sviij zacatek, zapletku a konec. SnaZila jsem se déti
navést k terminologii vySe zminénych ryst ptib&hu, naptiklad u hlavnich postav. Ptala jsem
se déti, kdo je krteCek, maminka a sojka v promitaném piib¢hu. Jedno z déti dokazalo

pojmenovat krtecka jako ,,postavu* pibchu.

Obrazek 1 Pribéh cteni piibéhu

Zaverem aktivity jsem se déti ptala, zda védi, kdo napsal tento piibéh a kdo piSe vSechny
knizky s pfibéhy, které doma ctou srodi¢i nebo které pani ucitelka Cte pred spanim
v mateiské Skole. Dé&ti nejprve hadaly, Casto padlo slovo ,,pohadkar*, napoveédéla jsem
détem tedy prvni tfi pismena a hned jim naskocil ,, spisovatel “. Ptala jsem se déti, zda by se
také chtély stat spisovateli a zkusit si jeden néjaky ptibeh vymyslet. Déti projevily velké
nadseni a ihned zacaly mluvit o riznych namétech, které je napadaly. Déti s tvorbou piibéhu

souhlasily. Touto nasi domluvou byla aktivita ukonc¢ena. Prob¢hla sebereflexe déti.
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4.6.2 Aktivita ¢. 2

Tabulka 6 Didaktické ukotveni aktivity €. 2

21.2.2023
Data projektor, notebook, telefon
1. Rozvijet u déti narativni schopnosti
2. Podpotfit u déti schopnost spoluprace
1. Popsat stanovené postavy figurujici v ptibéhu

2. Dohodnout se s ostatnimi détmi na hlavnich

postavach ptibehu

Kompetence komunikativni — ovlada fec, hovoti ve

vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje

své mySlenky, sdéleni
e Dité¢ dokaze popsat stanovené hlavni postavy

Kompetence socialni a personalni — spolupodili se na

spole¢nych rozhodnutich

e Dité¢ dokaze spolupracovat s dal§imi détmi ve

skupiné
Organizacni forma
Skupinové vyuka
Organizacni metoda

Slovni (rozhovor, popis), Nézorn¢ — demonstracni
(fotografovani), Dovednostné — prakticka (tvorba

postav z lega)

Notebook, data projektor, platno, prezentace (Ptiloha P
V), telefon

25 minut
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Popis aktivity

Skrze tuto aktivitu si déti stanovi hlavni postavy svého piibéhu a spole¢né se dohodnou na
jejich podobé¢ a charakteru. Pro snadnéjsi orientaci ve stanovenych postavach je opét vyuzit
data projektor a promitaci platno. Na platné je promitana prezentace, do které ucitel zapisuje
poznamky tykajici se hlavnich postav ptib&hu. Stanoveni postav pfedchazi vytvoreni déjové

linky, nebot’ je dulezité si nejprve ujasnit, kdo bude v ptibehu vystupovat.

Charakteristika déti

Béhem aktivity se déti nechaly unést nadSenim z vytvareni vlastniho pfib¢hu a upustily uzdu
fantazie. Aktivn¢ pfispivaly do rozhovoru svymi ndpady a vzajemné si hodnotily mozné
hlavni postavy. Udrzeni pozornosti déti vSak vzhledem ke zdlouhavému rozhovoru bylo
obtizné, a tak bylo obCas nutné déti upozornit. VZdy se vSak opét dokazaly koncentrovat a

zapocatou aktivitu dokoncit.

Prabéh aktivity

Se skupinou déti jsme se nachédzeli v herné, kde jsme méla jiz pfedem piipravenou techniku,
a to konkrétné data projektor, promitaci platno a notebook s prezentaci, kterd byla promitana
na platné. DéEti se opét usadily, jako ptedesly den, na sedacky situované tak, aby vidély na
platno. Détem jsem nésledné polozila otazku, o kom by mél jejich ptibéh byt. Nejprve déti
vykftikovaly jiz znamé postavy (superhrdiny) riznych modernich détskych poradii. Zachytila
jsem vsak odpoveéd’ jednoho z chlapct, ktery navrhnul, aby byl piibéh o ném. Dalsi divka se
tohoto napadu drZela a souhlasila, aby byl pfib&h o chlapci, protoze by o ném mohli vypravét,

jak Sel do svéta a naSel svou vysnénou nevéstu.
CH2: ,, Ale ja tam chci byt taky.
D1:,, Muzeme tam byt vsichni?

Ujistila jsem déti, Ze urc¢ité¢ mohou byt v piib&hu vSichni, pokud chtéji, aby to bylo o nich,
jen si musi dat pozor, aby neméli pfili§ mnoho postav a neztratili se v jejich rolich, jelikoz
déti bylo pét. Dale jsem se déti ptala, zda budou v ptibehu zastupovat sami sebe — déti, nebo

budou reprezentovat jin€ role; charakter.

‘

CH1: ,,Ja budu pes, ja chci byt pes, prosim. *

D1:,,Ja chci byt kocka! *
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Déti velmi tihly k tomu, aby v ptibéhu néjakym zptisobem vystupovaly ony, at’ uz ve své
realné podobé, ¢i jako jiné role, naptiklad zvitatka. Jejich rozhodnuti dale vedly k tomu, aby

v ptibehu vystupovaly zviratka. Najednou vSak padl navrh jednoho z chlapcu.

CH1: ,,Ja jsem ale myslel, Ze se v né promenime, ze budeme prvni lidi a pak se proménime

«

ve zviratka. ¢

Chlapce jsem se zeptala, pro¢ by se mely déti proménit ve zvitatka a hned vSechny déti opét
prichazely s riznorodymi napady. Navrhovaly, Ze se v piib¢hu objevi zla ¢arodéjnice. V tuto
chvili jsem zacala do prezentace zapisovat jiz znamé hlavni postavy — déti, zvifatka a
carodéjnice. Soucasné bylo jiz jasné, ze se postavy setkaji v prostfedi lesa. Détem jsem
polozila otdzku, zda zlstanou v ptibehu zvitatky uz navzdy. V reakcich na otazku jedna
divka navrhla, aby se tam objevil i hodny ¢arodéj, ktery je miize proménit zpatky, a vSechny
déti souhlasily. Také jsem se pozastavila nad tim, pro¢ by méla ¢arod&jnice jenom tak
proménit déti ve zviratka, na coz dal$i divka prisla stim, ze by se zla carod¢jnice
proménovala na hodnou babicku.

¢

D2: ,, Ona se za tu hodnou babicku prevlece a pak nas zakleje.

Déti se dale zamyslely nad tim, jak se zvitatka v pfibéhu dostanou za hodnym ¢arodéjem a
usoudily, Ze v lese je mize potkat myslivec. V tuto chvili byly hlavni postavy stanoveny a
déti dale podrobnéji popisovaly jejich vlastnosti a také vzhled, ktery byl potieba znat v rdmci
kroku vizualizace. Ze stanovenych hlavnich postav jiz stru¢né vyplyvala déjova linie. Nyni
jsem détem polozila otazku, ktera se tykala zplsobu pieneseni jejich postavy do piibchu.
Nékteré déti navrhovaly, Ze by mohly sebe samy nakreslit. Tento zptisob mi vSak nepfipadal
vhodny, protoZe by ostatni, ktefi ptibéh zhlédnou, nemuseli déti od sebe rozeznat. Détem
jsem navrhla, Ze se miizou navzajem vyfotit a ja jim ty fotografie vytisknu. Aktivita byla

zakoncena tim, Ze se déti navz4jem vyfotily. Probé&hla také sebereflexe déti.

Obrazek 2 Fotografovani hlavnich postav
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4.6.3 Aktivita ¢. 3

Tabulka 7 Didaktické ukotveni aktivity ¢. 3

22.2.2023
Data projektor, notebook
1. Rozvijet u déti narativni schopnosti
2. Podpotfit u déti komunikaéni schopnosti
1. Vytvofit vlastni piibéh
2. Popsat d¢j pfibéhu ve vhodné formulovanych
vetach

Kompetence komunikativni — ovladd dovednosti

pfedchazejici c¢teni; ovlada tec¢, hovoii ve vhodné

formulovanych vétach

e Dit¢ dokaze vytvorit piibéh v souladu s jeho
charakteristickymi rysy

e Dit¢ dokdze popsat déj pribéhu ve vhodné

formulovanych vétach
Organizacni forma
Skupinové vyuka
Organiza¢ni metoda
Slovni (rozhovor, popis, vypravéni)

Notebook, data projektor, platno, telefon, prezentace,

vytvoreny piibeh (Pfiloha P VI)

50 minut
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Popis aktivity

V této aktivité se dostavame k praci s ptibéhem, ktery déti samy promysli a formuluji. Diky
predeslé aktivité, ve které déti stanovily hlavni postavy piib¢hu, je prabéh této aktivity
snadngjsi a déti se mohou zaméfit na konani postav a déjovou linii. K aktivité je potieba opét
data projektor, promitaci platno a notebook s pfipravenou prezentaci, na které¢ déti mohou
v pfimém pienosu vidét zapis piibehu.

Charakteristika déti

Béhem této aktivity bylo velmi tézké udrzet pozornost déti, nebot’ tvorba déjové linie ptibéhu
byla velmi zdlouhava. V této souvislosti tak déti casto odbihaly napt. na toaletu, ztracely
motivaci k dokonceni a obc¢as byly myslenkami jinde. Narocnou, avsak stézejni aktivitu déti

nakonec Uspésné dokoncily.

Prubéh aktivity

Se skupinou déti jsme se nachédzeli v herné, kde jsme méla jiz pfedem piipravenou techniku,
a to konkrétn¢ data projektor, promitaci platno a notebook s prezentaci, kterd byla promitana
na platné. DéEti se opét usadily, jako ptedeslé dny, na sedacky situované tak, aby vidély na
platno. Nyni zacala samotnd tvorba piibéhu. Détem jsem ptfipomnéla, jaké hlavni postavy
predesly den stanovily a také jsem vzpomnéla les jakozto prostiedi, do kterého je ptibéh
situovan. Také jsem jim ozndmila, Ze vSe, co mi budou diktovat, zapiSu do nasi prezentace,

aby byl vSechno piehledné. Déti ithned zacaly reagovat a diktovat znéni ptibehu.

I

D1:,,Byly jednou jedny deéti.

Jedna z divek zvolila tradi¢ni zacatek piibehti a pohadek. Ostatni déti reagovaly souznénim
s timto napadem a ihned vétu opakovaly. Déle ptichazely s ndpady, jak d¢j rozvinout. Jeden
z klukt chtél, aby déti Sly do lesa na houby, obé divky si ptaly, aby déti Sly jenom tak na
prochazku do lesa. Nakonec se déti shodly, Ze ptibéh dale rozvinou tim, Ze hlavni postavy —
déti, pijdou do lesa jen tak.

D1: ,, Budou veselé a budou si poskakovat. “

D2: ,,4 pujdou dal a hloubéji do lesa a potom tam potkaji tu hodnou babicku. *

CH3: ,, Ta zla carodéjnice se za ni prevlece!

Vsechny tyto napady déti bylo potieba zapsat ve vhodné formulovanych vétach, a tak jsem

déti vybizela a navadéla k tomu, aby se pokusily vyjadfit svlij napad srozumitelnéji a
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takovym zplisobem, aby tomu ¢tenaf porozumél. Zacatek pribéhu déti nékolikrat zménily,
rozhodovaly se nad tim, zda se déti z piibéhu ocitnou v hlubokém lese za tmy nebo bude
stale den. Nakonec se déti rozhodly pro den a zacatek piibéhu byl prozatim vyieSeny.
Nasledovala zapletka, v niz figuruji déti a hodna babicka — zla Carodé&jnice, jak déti jiz
ptedesly den stanovily. Do naseho rozhovoru o déjové linii jsem prispéla otdzkou, jakym
zpisobem se tyto postavy — déti v ptibéhu a Carodéjnice — daji do feci. Chlapci navrhovali,
aby cCarod¢jnice, pfevleCend za hodnou babicku, zadala déti z piib¢hu o jidlo, protoze je
hladova. Divky s napadem souhlasily, avSak po piecteni piibéhu jsme narazili na absenci
skutecnosti, Ze by déti v ptib&hu u sebe mély néjaké jidlo, které by ji mohly dat. V tuto chvili
tedy nastaly zmény v zacatku piibéhu a na zaklad¢ navrhu jednoho z chlapct déti pridaly
informaci o tom, ze déti Sly do lesa opékat Spekacky. Pti ndvratu do zapletky mezi détmi a
carodéjnici jedna z divek zacala vyuzivat piimou fec.

3

D1: ,, A4 ona rekne: ,,Dobry den déti, “ a potom rekne at ji daji jidlo a oni neposlechnou. *

¢

D2:,,Oni kecajou.
CH1: ,, Ale ona to jidlo zahlédla.
CH2: ,, Ne, ty deéti rekly: mame, ale nic vam nedame!

CH3: ,, 4 ona se rozzlobila a potom si ten sviij prevlek zdélala a potom je zaklela na zviratka

I3

a potom se portla nékam jinam. ‘

I3

CH1:,,Ona se zatocila a zmizela.

Podstatou zapletky se tedy po domluvé déti stala situace, kdy se déti z ptibéhu nepod¢li
s hodnou babickou o své jidlo a ona déti chee za takové Spatné chovani potrestat. VSechny
tyto napady déti opét formulovaly ve vhodnych vétach. SnaZzila jsem se zachytit, jakym
zpisobem déti zacaly vétu a pred zapisovanim do prezentace jim pfipomnéla, jak znéla, a
déti ji nasledné dokoncily a nadiktovaly. Zapletka byla zaklenim déti na zvifatka prozatim
dokoncena a zbyvalo zapletku vytesit a ptibeh dokoncit. Déti se vcitovaly do zvitatek a stale
si ptedstavovaly, Ze ty zvitatka demonstruji jejich osoby. Zeptala jsem se dé€ti, co by tedy
v této situaci udélaly a jak se zvitatka dal zachovaji. Jedna divka si vzpomnéla, ze v tom lese

ptece zvitatka potkaji myslivce, o kterém vcera mluvily s ostatnimi détmi.

CH1: ,, Ten myslivec je zavede k tomu carodéji. On bude na posedu a uvidi ty zvirdtka. Oni

mluvi lidsky ale i Stékaji.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

Postava myslivce se pro déti stala stézejni pro propojeni zvitatek s hodnym carodéjem. Déti
diktovaly zptisob, jakym se zviratka s myslivcem setkaji a nasledovala déjova linka, ve které

figuroval hodny carod¢j. Déti se rozhodly, ze myslivec zavede zvifatka k hodnému ¢arodé;ji.
D1: ,, Oni carodéji reknou, Ze ona je zaklela, Ze carodéjnice je zaklela. *
D2: ,, Protoze ji nedali Spekacek. Ale oni se omluvily, protoze je to mrzi.

V tuto chvili jsem détem vstoupila do rozhovoru s poznamkou, Ze by mozna ty déti mohly

svou lakomost vii¢i hodné babicce — ¢arodéjnici n€jak odcCinit.
D2:,, Musi splnit ukol.

Chlapci s napadem souhlasili a zacali vymyslet podstatu tkolu. Druhou divku napadlo, ze
by mohla zvitatka najit ztraceny prsten, ktery ¢arodéjnice nékde v lese vytratila. Ob¢ divky
se pro tento napad nadchly a chlapci s nim souhlasily. Do d€jové linie v prezentaci jsem tedy
zapsala détmi nadiktované véty, ve kterych bylo popsano, jak hodny €arodéj zvitatkiim
poradi, aby naSla ztraceny prsten a vratila jej Carod€jnici, kterd jim urcité odpusti.
Nasledovalo zakonceni piibéhu. Déti diktovaly, jak se zvitatka potuluji v lese, nalézaji

prsten a vraceji ho Carodéjnici.
CH3: ,, 4 oni se ji musi omluvit, Ze ji nedali ten Spekacek.

Déti zakon¢ily ptibéh omluvou a tim, Ze Carodé€jnice zvitatka proménila zpatky v déti. Divky
také nevynechaly klasickou vétu ,,zazvonil zvonec a pohadky je konec*. Jeden z chlapci
vSak namitl, Ze to neni pohadka, ale piibéh, protoze tvoii vlastni piibéh. Ostatni chlapci s nim
souhlasili a premluvili divky, aby byla posledni véta pfepsana na ,, zazvonil zvonec a pribéhu

je konec . V tuto chvili byl pfibéh dokoncen a probéhla sebereflexe déti.

Obrazek 3 Pribéh tvorby d&jové linie
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4.6.4 Aktivita ¢. 4

Tabulka 8 Didaktické ukotveni aktivity ¢. 4

1.

2.

bézné

23.2.2022

Notebook, tablet

Rozvijet u déti narativni schopnosti
Podpotit u déti schopnost spoluprace

Naucit déti zachazet s funkci fotoaparatu na

tabletu

Tvofit scény v korespondenci s déjovou linkou
ptibéhu

Domluvit se s ostatnimi détmi pfi tvorbé scén

Vyfotit na fotoaparat tabletu jednotlivé scény
ptibchu

Kompetence komunikativni — rozumi slySenému

Dité¢ dokaze na zdkladé dé&jové linie piibéhu

tvofit jednotlivé scény

Kompetence socidlni a personalni — pii spole¢nych

¢innostech se domlouva a spolupracuje

Dit¢ dokaze spolupracovat pii tvorbé scén

s ostatnimi détmi

Kompetence komunikativni - dovede vyuzit

informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se

setkava  (knizky, encyklopedie, pocitac,

audiovizudlni technika, telefon atp.)

Dit¢ dokaze vyfotit na tablet jednotlivé scény
ptibehu



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

Organizacni forma

Skupinova vyuka
Organiza¢ni metoda

Slovni (rozhovor, popis, vypraveéni), Dovednostné —
prakticka (stavéni zkostek, fotografovani, tvorba
postav)

Tablet, notebook, prezentace, lego stavebnice, bilé
platno, ntzky, barevné papiry, lepici paska, fixy,
vytisknuté fotografie déti, oboustranna lepici paska,

zidle, krabice

60 minut

Popis aktivity

Béhem aktivity dochazi k vyuzivani digitalni technologie k vizualizaci vytvofeného pfibéhu.
Détem je postupné po vétach prevypravén cely piibéh. Déti ke kazdé vété ¢i kratSimu tseku
pfibc¢hu vytvafeji za pomoci pfedem zvoleného materidlu odpovidajici scénu, kterou
nasledné zachyti fotoaparatem do digitalni podoby. V tomto piipadé byla jako material
pouzita LEGO stavebnice a k zachyceni do digitalni podoby fotoaparat na Skolnim tabletu.

Charakteristika déti

Déti byly béhem aktivity velmi pozorné a soustfedéné. Pfi tvofeni scén dokézaly
spolupracovat a domluvit se na kone¢né podobé. Déti taktéz projevily nadSeni béhem

realizace a vkladaly do prace velké usili.

Prabéh aktivity

S détmi jsme se nachézeli v prostorach tiidy, kde jsme se vSichni usadili ke stolecku. Nejprve
jsem détem uvedla aktivitu a vysvétlila jim, Ze se nyni pokusi vytvofeny piibéh zhmotnit a
ztvarnit pomoci ¢ehokoliv, co se v jejich matetské Skole nachéazi. Déti nejprve nechapaly, a
tak jsem jim vysvétlila, Ze z pfibéhu vznikne takovy obrazkovy film, kde bude za sebou
sefazeno nekolik fotek, na kterych vyjadii d¢j. Pro lepsi predstavu jsem détem nastinila, jak
to bude probihat. ,, VZdy vam reknu jednu vétu, treba zacatek pribéhu: Byly jednou jedny

deti, které Sly do lesa, a vy se pokusite pomoci néceho ukazat, ze ty déti jsou a jdou do lesa.

Déti v tuto chvili pochopily a zacaly premyslet nad zptsoby, skrze které by mohly piibéh
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ztvarnit. Jednoho chlapce napadly dfevéné loutky, které mély volné ptistupné. Déti vSak
zjistily, ze jsou omezeni poc¢tem postav. Jedna z divek méla napad, ze by mohly vSe nakreslit,
ale dva chlapci odvétili, Ze by to bylo pfili§ obtizné a Ze se jim kreslit nechce. Pokusila jsem
se dcti nasmérovat k moznosti vyuziti jakékoliv stavebnice nebo figurek, které byly
k dispozici. Déti si ihned vzpomnély, ze maji stavebnici LEGO, ve které se dokonce nachazi
1 stejna zviratka, kterd vystupuji v pribéhu. Vytdhla jsem tedy détem vsSechny krabice
s LEGO stavebnici, ve kterych se nasledné zacCaly piehrabovat. Pfipomnéla jsem jim, ze
mezi hlavni postavy patii hodnéd babicka, ¢arodé&jnice, hodny carodéj, myslivec, déti a
zvitatka. VSechny hodici se postavicky déti odkladaly na uréeny stolecek a shromazd'ovaly
dalsi hodici se prvky.

3

CH2: ,, Ale ti panacci se k tomu viibec nehodi, nevypadaji jako carodéjnice nebo myslivec.

Poradila jsem détem, Ze to ptece viibec nevadi, protoZe je mohou upravit. Divky napadlo, Ze
postavicky oblepi barevnymi papiry. Déti se tedy usadily ke stoleCkiim, kde jsem jim
zptistupnila rizné barevné papiry, ze kterych zacaly vystiihovat kousky, kterymi postavicky
oblepily. Dé&ti dodrZely stanovenou podobu postav z aktivity ¢. 2. Divky neopomnély ani
detaily, jako naptiklad kouzelné hilky, bilé vousy apod. V tuto chvili jsem détem také
rozdala jejich fotografie, ze kterych si vysttihly jejich hlavy. K témto hlavam déti dotvotily
jednoduchou kostru z LEGO stavebnice a pfilepily na ni hlavy pomoci oboustranné lepici

pasky.

Obrazek 4 Proces tvorby hlavnich postav

Po vytvoteni hlavnich postav se déti pustily do samotné tvorby scén ze stavebnice LEGO.
Pro ptehlednéjsi scénu jsem détem pfichystala bilé platno, které jsem rozloZila na stll a

vytvofila tak pozadi pro jejich ptib&h. Na platno si déti polozily zakladni stavebni desky
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stavebnice. VSe probihalo tak, Ze jsem jim nejprve precetla z prezentace jednu vétu piibéhu

a déti zacaly scénu tvoftit podle toho, jak si d¢j pfedstavovaly.

Obrazek 5 Proces tvorby scén

Kdyz déti dokoncily prvni scénu, pfipomnéla jsem jim, Ze je potieba vyfotit, jak scéna ted’
vypada. Pied stolecek déti nastavily provizorni stativ — zidli a na ni krabici, na kterou
polozily tablet. Funkci fotografovani ovladaly témét vSechny déti az na jednoho chlapce.
Vysvéitlila jsem vSak pro jistotu vSem, jak opatrné zachazet s tabletem, jak zmacknout spoust’
a také jim poradila, Ze maji radéji vyfotit u kazdé scény vice fotek, kdyby byla n&jaka
nahodou rozmazand. Dé&ti pracovaly a tvofily bez nutnosti jakéhokoliv zasahu ze strany

ucitele. Byly schopné se domluvit na kazdé scéné.

Obrazek 6 Fotografovani scén

Korespondence scény s déjovou linii byla zcela detailni a déti si velmi daly zaleZet i na
vzhledu prostfedi, ve kterém se d¢j odehrava. Velmi zajimavé bylo pozorovat, jak si déti
uvédomovaly, ze kdyz se postavy pohybuji, je potieba, aby se zménilo 1 jejich okoli. Kdyz
déti zaznamenaly vSechny scény dle dé&jové linie, byla aktivita ukoncena. Probéhla

sebereflexe déti.
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4.6.5 Aktivita ¢. 5

Tabulka 9 Didaktické ukotveni aktivity ¢. 5

24.2.2023

Tablet
1. Rozvijet u déti narativni schopnosti
2. Naudit déti pracovat s aplikaci

1. Setadit fotografie chronologicky dle d&jové
linie ptibéhu
2. Vlozit do aplikace fotografie

Kompetence komunikativni — dit¢ ovlada dovednosti

predchazejici ¢teni a psani
e Dité dokaze urcit déjovou posloupnost ptibehu

Kompetence komunikativni — dovede vyuzit
informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se
bézné¢ setkava (knizky, encyklopedie, pocitac,

audiovizualni technika, telefon atp.)
e Dité dokaze vlozit do aplikace fotografie
Organizacni forma
Rizena &innost (frontalni)
Organizacni metoda

Slovni (rozhovor, popis), Dovednostné — prakticka

(prace s tabletem)
Tablet, aplikace Kid’s Story Builder, vytvofeny piib¢h

30 minut
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Popis aktivity

V ramci aktivity dochdzi ke zpracovéani fotografii, na kterych je zachycen piibéh déti.
Zpracovavani fotografii probiha skrze aplikaci Kid’s Story Builder. Déti pii zpracovavani
fotografii pracuji s déjovou linii ptibéhu a urcuji poradi fotografii tak, aby korespondovaly
s d¢jovou linii. Dale se déti nauci pracovat s aplikaci, ktera slouzi k vytvateni digitalnich

ptibéhi. Do této aplikace nahraji fotografie ve spravném potadi.

Charakteristika déti

Déti byly béhem aktivity klidné a dokazaly spolupracovat. Manipulace s tabletem pro né
byla bezproblémova a v aplikaci se velmi rychle zorientovaly. Dokéazaly se soustiedit a

pracovat dle pokynti.

Prubéh aktivity

S détmi jsme se nachazely v prostorach tfidy. Usadili jsme se vSichni ke stolecku a zacala
jsem détem vysvétlovat, jak bude probihat nasledujici aktivita. Déti vSe pochopily, a tak
jsme mohli zacit. V galerii tabletu si déti prohlizely zachycené fotografie a zacaly vybirat u
kazdé scény tu nejlepsi fotografii. Tuto funkci tabletu déti ovladaly téméf samy, objasnila
jsem jim pouze zpusob, jakym nevhodnou fotografii odstrani. Déti se béhem vybirani

fotografii dokazaly domlouvat a spolupracovaly bez problému.

Kdyz déti mély vybrany nejlepsi fotografie, pfedstavila jsem jim aplikaci Kid’s Story
Builder, ktera slouzi k vytvareni digitalnich ptibeht a je voln€ dostupna vSem, kteti vlastni
mobilni telefon se syst¢émem Android. Nyni jsem détem vysvétlila, jak mohou v této aplikaci
zalozit novy piibéh. Déti nasledovaly mé pokyny a stfidaly se v manipulaci s tabletem tak,

aby si kazdy zkusil néco.

Déle bylo potieba nahrat do aplikace vybrané fotografie, avSak tak, aby korespondovaly
s d&jovou linii pfibéhu. Poradila jsem détem, jak mohou do aplikace vlozit fotografie, coz
velmi rychle pochopily a stfidaly se pfi nahravani fotografii tak, aby si tento krok zkusilo
kazdé dité ve skupiné. Ve chvili, kdy mély déti fotografie nahrané, zacaly zkoumat jejich
potadi v korespondenci s déjovou linii ptibéhu. Pro snadnéjsi kontrolu jsem détem postupné
prevypravéla cely vytvofeny piibéh. Déti dle vypravéného kontrolovaly fotografie a
poptipad¢ piehazovaly jejich potadi. Nékolikrat se vSak stalo, Ze déti beztoho, anizZ bych

vyslovila dalsi vétu ptibéhu, ihned dokézaly usoudit, zda tato fotografie nasleduje nebo ne.
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CH2: ,, Tady jsou ty zvifdatka a tam jeste nebyla carodéjnice, a jesté je nezaklela na ty
zviratka.

Bylo tak zcela jasné, ze déti dokazi vnimat fotografie v korespondenci s déjovou linii.
Uvédomovaly si, co kazda fotografie ,,vypravi®, k ¢emuz pfispél fakt, ze scény vytvarely

déti samy.

Ve chvili, kdy byly vSechny fotografie sefazeny a déti potvrdily jejich spravné potadi, byla
aktivita u konce. Nasledné prob¢hla sebereflexe déti.

Z mé strany bylo jesté nutné doplnit na fotogratie skrze aplikaci odpovidajici text ptib&hu,

nebot’ toto by bylo pro déti obtizné.

Obrazek 7 Proces zpracovavani piibéhu do aplikace
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4.6.6 Aktivita ¢. 6

Tabulka 10 Didaktické ukotveni aktivity ¢. 6

27.2.2023
Tablet
1. Rozvijet u déti narativni schopnosti

2. Naucit déti zaznamenat v aplikaci zvukovou

nahravku
3. Podpofit u déti schopnost spoluprace

1. Prevypravét cast ptibchu korespondujici
s fotografii

2. Nahrat do aplikace k fotografiim zvukovou
stopu

3. Domluvit se s ostatnimi détmi pfi nahravani

zvukové stopy

Kompetence komunikativni — ovlada fec, hovoti ve

vhodné formulovanych vétach

e Dit¢ dokaze prevypravét pribéh
Kompetence komunikativni - dovede vyuzit
informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi
se bézn¢ setkava (knizky, encyklopedie, pocitac,
audiovizualni technika, telefon atp.)

e Dit¢ dokdze nahrat do aplikace zvukovou

stopu

Kompetence socialni a personalni — pti spolecnych
¢innostech se domlouva a spolupracuje

e Dit¢ dokaze spolupracovat pii nahravani

zvukové stopy
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Organizacni forma
Rizena ¢innost (frontalni)
Organiza¢ni metoda

Slovni (rozhovor, popis, vypraveéni), Dovednostn¢ —

prakticka (prace s tabletem)
Tablet, aplikace Kid’s Story Builder

30 minut

Popis aktivity

V ramci aktivity déti prohlubuji své narativni schopnosti, jelikoz dochazi k samotnému
vypravéni piibéhu. Déti vypravi piibéh na zadkladé fotografii, které vidi. S doslovnym
vypravénim pomaha ucitel. Vypravéni déti zaznamenavaji k fotografiim skrze aplikaci Kid’s

Story Builder, se kterou se seznamily jiz v predesié aktivit¢ — nachazi se v tabletu.

Charakteristika déti

Zpocatku byly déti klidné a pozorné, nadSené pro préci s tabletem. Déti na zdklad€ instrukci
rychle pochopily zplsob zaznamenavani. Béhem aktivity bylo vSak obtizné udrzet déti
v naprosté tichosti, ktera byla potfebna pii zaznamenavani zvukové stopy. Bylo nutné déti
vzdy razné upozornit, kdy se za¢ina nahravat. Tato narocna aktivita déti brzy vycerpala, a
tak se u nckterych projevovala ztrdta pozornosti a zdjmu. Dé&ti vSak aktivitu UspéSné

dokoncily.

Prabéh aktivity

Pti realizaci aktivity jsme se s détmi nachazeli v prostorach tfidy. Usadili jsme se ke stolecku
a zapnuli pfedem pfipraveny tablet. Détem jsem nejdiive vysvétlila podstatu aktivity a
obeznamila je stim, Ze nyni je potfeba nahridt zvukovou stopu k fotografiim piib&hu.
K ujisténi, zda déti chapou zplsob nahravani, jsme si nékolikrat spoleéné zkusili nahrat
zkuSebni zaznam. Déti nasledné pochopily, Ze je potfeba pfed nahravanim zmacknout
ptislusnou ikonu a po nahrani ji zméacknout znovu, aby nahravani pterusily a ulozily. Vrhli
jsme se tedy na prvni fotografii. Nejprve jsem déti vyzvala, aby si zkusily vzpomenout na
zacatek pribéhu a prevypravély jej v korespondenci se zobrazenou fotografii. Tento krok byl

pro déti velmi snadny, jelikoz si vétu, kterou piibéh zac¢ina, pamatovaly nazpamét. Nyni se



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 54

déti dohodly, kdo za¢ne nahravat zvukovou stopu k prvni fotografii a urcily navazujici

potadi tak, aby se pfi nahravani stiidaly.

Obrazek 8 Proces zaznamenavani zvuku

vvvvvv

nejprve identifikovat dle fotografie, o jakou scénu se jednd. Nasledné jsem déti vybidla
k tomu, aby si zkusily vzpomenout na formulaci véty, kterou spoleénymi silami v aktivité

¢.3 vymyslely.

D2:,,To bylo o tom, jak byly ty déti hloubéji v lese. “

«

CH1: ,, Ne, hloubéji v lese je dalsi fotka, tady poskakovaly a smaly se. "
D2:,,4 sly hloubéji do lesa prece.

Kdyz déti spole€nymi silami pfisly na to, co fotografie predstavuje, pfecetla jsem jim danou
vétu v presné formulaci. Dité, které mélo nahrat danou vétu, si pred nahravanim nékolikrat
vetu zopakovalo a az poté ji nahrélo do aplikace. Fotografie, které déti pied sebou mély
zobrazené, jim pomahaly se ve vypraveéni zorientovat, napiiklad scéna (fotografie) ¢. 6, kdy
carodéjnice zakleje déti ve zvitatka, toho je zdarnym piikladem. Divka €. 2 pii nahravani
zvukového zadznamu znejistila pfi vyjmenovavani zvifat, ale diky fotografii si rychle
vybavila dana zvitata. Neékteré scény mély také velmi dlouhy zvukovy zdznam. V tomto
pfipadé¢ bylo nutné, aby si déti vicekrat zopakovaly danou vétu. Témér ve vSech piipadech
delSich zdznamovych stop déti zapomnély na pfesnou formulaci a lehce ji pozménily. Smysl
véty byl vSak dodrzen, stejné tak 1 d€jova linie. Poté, co byly vSechny zvukové zdznamy
vytvofeny a nahrany k odpovidajici fotografii, byla aktivita ukoncena. Nasledn€ prob&hla

sebereflexe déti.
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4.6.7 Aktivita ¢. 7

Tabulka 11 Didaktické ukotveni aktivity ¢. 7

28.2.2023
Data projektor, notebook
1. Rozvijet u déti narativni schopnosti
2. Rozvijet u déti komunikacni schopnosti
1. Prevypravét digitalni ptibeh
2. Popsat proces vytvareni digitalniho pfibéhu

Kompetence komunikativni — ovlada fec, hovoii ve

vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje

své myslenky, sdéleni, otdzky i1 odpovédi, rozumi

slySenému
e Dité¢ dokaze prevypravét pribéh
Kompetence komunikativni — dit¢ se dokaze
vyjadiovat a sdélovat své prozitky
o Dit¢ dokaze popsat proces vytvareni digitalniho
pribéhu
Organizacni forma
Rizena &innost (frontalni)
Organizacni metoda

Slovni (popis, vypravéni), Nazorné¢ — demonstracni

(prezentace digitalniho piib&éhu)

Data projektor, platno, notebook, digitalni piibéh
(Ptiloha P VII)

20 minut



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

Popis aktivity

Aktivita slouzi k rozvijeni narativnich schopnosti déti skrze prezentovani digitalniho
pribé¢hu. Béhem aktivity si s détmi, které tvofily ptibeh, ale 1 s ostatnimi, spustime digitalni
piib¢h a zhlédneme jej. Nasledné se déti, které pribeéh netvotily, pokusi pfibéh prevypravet.
Déti, které ptib¢h tvorily, popiSou, jakym zptisobem jsme jej vytvorily a jaké kroky bylo
zapotiebi podniknout. Aktivita potazmo také motivuje vSechny déti k rozvijeni narativnich

schopnosti, k tvorb¢ svych vlastnich ptibéhti a podporuje zajem o Cetbu.

Charakteristika déti

Déti byly behem aktivity klidné a soustfedéné. De¢ti, které piibéh netvorily, byly velmi
zaujaté technikou. Pfi promitani pfibéhu se od déti ozyvaly rizné poznamky a citove
zabarvené zvuky, které potvrzovaly jejich obdiv. Déti, tvotici pfibéh, byly vcelku smélé a
nejprve se jim tézko mluvilo o procesu tvorby. Stud vSak prolomil jeden z chlapci, ktery

nadsené mluvil o stavéni z lega. Aktivita probéhla v pfijemné atmosféte.

Prabéh aktivity

S détmi jsme se nachdzely v herng&, kde byl dostate¢né velky prostor pro promitani
digitalniho ptibéhu. Déti se pohodIné usadily na koberec tak, aby kazdé z déti vidélo na celé
promitaci platno. Détem jsem nejprve uvedla tuto aktivitu a predstavila jim piibéh, ktery
vybrané déti samy vymyslely, vizualizovaly a findln¢ dokon¢ily. V tuto chvili zacalo
promitani. Béhem promitdni jsem mezi déti vnasela otdzky tykajici se pribéhu déje a
pravdépodobného vyvinu déjové linie. DéEti odpovidaly srozumitelné a v korespondenci

s ptibehem.

Po precteni pfibehu jsem se vénovala analyze ptibéhu a porozuméni textu. Nejprve jsem
détem pokladala otazky tykajici se hlavnich postav, které identifikovaly. Néasledné jsme se
zaméfily na samotny d&. Otazky byly formulovany nasledovné: , Kdo v pribéhu
vystupoval? “, ,, Co spolu deéti delaly v lese? “, ,, Kdo detem pomohl? “, ,, Jak pribéh skoncil? .
Dale jsme se zamétily také na pouceni, které piibéh obsahuje. Pokusila jsem se déti nechat
identifikovat toto pouceni a vyzvala je nasledovné: ,, Co myslite, zachovaly se déti k hodné
babicce spravne?“, ,, Zaslouzily si, aby je carodéjnice zaklela ve zviratka? “, ,,Jak to, Ze je
carodejnice promenila zpatky v deti? “. Timto zpiisobem déti pfiSly na to, ze by se mély
s ostatnimi d¢lit, pokud je nékdo o néco pozada. Zaroven také identifikovaly skute¢nost, ze

déti hodné babicce lhaly, coz také neni vhodné.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

Po promitani vznikl prostor pro déti, které tvorily piibéh. Vyzvala jsem nékteré z déti
k tomu, aby se pokusily popsat proces tvorby. Jeden z chlapct si nejprve vzpomnél na

stavéni z lega.
CH2: ,, Museli jsme to vSechno postavit z lega, aj ten les a aj ty zviratka byly z lega. “

Nyni jsem se ptala déti, na ¢em se museli neprve vsichni domluvit a co spolu vymysleli.

¢

D1: ,, My jsme vymysleli pribéh o téch detech jak jdou do lesa.

D2: ,, Pak jsme to stavili. “

‘

CH3: ,, Pani ucitelka nam dala tablet a vyfotili jsme to lego.

Déti dale popisovaly nahravani zvukové stopy a praci s aplikaci v tabletu. Poté byla kativita

u konce, cela tfida détem zatleskala a prob¢hla sebereflexe déti.

Obrazek 9 Prezentace digitalniho piib&éhu
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5 EVALUACE

Evaluace prob¢hla po realizaci sady aktivit a sklada se ze tfi Casti — vlastni reflexe, hodnoceni
pozorujici ucitelkou a hodnoceni digitaln¢ kompetentniho IT odbornika, ktery se profesné
vénuje vyuzivani digitadlnich technologii ve vzd€lavani a implementuje tyto technologie
v primarnim vzdélavani.

V piipadé vlastni reflexe a hodnoceni pozorujici ucitelkou se evaluacni metodou stalo
zucCastnéné strukturované pozorovani jednotlivych aktivit. V rdmci obou hodnoceni bylo
nutné stanovit kritéria, diky kterym mohou byt vysledky hodnoceni ptehledné zpracované a
objektivngj$i. U hodnoceni IT odbornika se evalua¢ni metodou stalo slovni hodnoceni

jednotlivych aktivit.

Prvni ¢ast evaluace, vlastni reflexe, obsahuje hodnoceni dle nasledujicich kritérii: vhodnost
aktivity, aktivita déti, cile, pedagogické strategie a vyuziti digitalnich technologii. Dale jsem

v ramci vlastni reflexe ptipojila také celkové shrnuti pro ucelené zhodnoceni aktivity.

Druhou ¢asti evaluace je hodnoceni pozorujici ucitelkou. Hodnoceni probéhlo dle stejné
stanovenych kritérii jako v rdmci vlastni reflexe. Stejné tak jsem umoznila pani ucitelce

vyjadfit se k celkovému shrnuti aktivity, které umozni uceleny obraz o hodnoceni.

Ve tieti ¢asti evaluace vznikl prostor pro slovni hodnoceni IT odbornika, ktery se vénoval

zptisobu vyuziti digitalnich technologii.

Po realizaci jednotlivych aktivit byla vzdy na konci setkani realizovdna sebereflexe déti.
Tato sebereflexe probéhla prostfednictvim rozhovoru. Vzhledem k tomu, Ze se realizace
uskutecnila se skupinkou péti déti, bylo moZné zhodnotit aktivitu s kazdym ditétem zv1ast'.
Déti nebyly pfilis sdilné v ramci sebereflexe, avSak z jejich mala poznamek byla znat spise
spokojenost s jejich vykony.

V nasledujici podkapitole jsou obsazeny tabulky zhodnocujici kazdou aktivitu zvIast, a to

z pohledu realizujiciho, z pohledu ucitelky, ktera prubéh aktivit pozorovala, a z pohledu IT

odbornika.
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5.1 Evaluace sady aktivit

5.1.1 Aktivita ¢. 1

Tabulka 12 Vlastni reflexe aktivity €. 1

e Aktivita byla vhodné zvolena pro déti ve v€ku 5-7 let, avSak
bylo by mozné ji vyuZzit i u mladsich déti

e Piib&h k analyze byl vhodné& zvolen tak, aby byl srozumitelny
a zaroven kratky, avSak nepostradal vSechny dulezité

komponenty
e Skrze aktivitu byly rozvijeny narativni schopnosti déti

e Déti projevily zajem a aktivné se zapojovaly, vyjadiovaly se
k ptibéhu a odhadovaly jeho vyvoj

e Déti byly nadSené z digitalnich technologii

e C(Cile byly srozumitelné formulované a po jejich ovéreni doslo
k jejich naplnéni

e Frontalni organiza¢ni forma — fizena ¢innost — byla vhodné
zvolena pro tuto aktivitu

e Metody byly vhodné zvoleny a pouzity

e Digitalni technologie byly vhodné vyuzity a zjednodusily

proces rozvijeni narativnich schopnosti

Aktivitu hodnotim kladné. Podatilo se mi u déti probudit zajem a
nadSeni pro dal$i spole¢nou praci. Z didaktického hlediska se
podaftilo v ramci aktivity naplnit stanovené cile a organiza¢né¢ aktivita

probéhla presné dle planu.
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Tabulka 13 Hodnoceni aktivity ¢. 1 ucitelkou

Studentka zvolila aktivitu vhodné¢ jak pro mensi skupinu déti, tak i
pro vékovou kategorii 5-7 let. Obsah textu byl pro déti srozumitelny.

Aktivita déti v pribéhu aktivity mirné klesala, nicméné studentce se

1 pres to podafilo zapojit vSechny déti.
Studentka cile naplnila.

Studentka zvolila vhodnou organiza¢ni formu i metody k této
¢innosti.
Promitani ptibéhu pies data projektor déti velmi zaujalo a

motivovalo, pfispélo k lepsi orientaci v ptib&hu.

Aktivita byla vhodné zvolena jako tvod sady aktivit. Studentka
détem nastinila praci s ptibéhem. Déti diky vhodné zvolenym
strategiim dokazaly pracovat s pfibéhem — rozliSit hlavni postavy a
jejich vlastnosti, a také dosly k uvédomeni, Ze piibéh ma déjové Casti.
Studentce se podafilo u déti touto aktivitou rozvijet narativni

schopnosti a motivovat je k tvofeni vlastniho prib&éhu.

Tabulka 14 Slovni hodnoceni aktivity ¢. 1 IT odbornikem

Vyuziti data projektoru pro projekci piibeéhu zjednodusSilo proces ¢teni piibéhu. Vice
pocetna skupina déti mize ve stejny okamzik pozorovat text i ilustrace, coz by pfi Cteni
z knihy nebylo moZné. Nevyhodou promitani v rdmci této aktivity je nutnost umisténi
platna a projektoru na podlahu. Platno lze pfipevnit na sténu tfidy nebo instalovat na strop.
Pouzity data projektor srozliSenim WXGA mél dostatecny staticky kontrast. Kvili
deklarovanému jasu 3000 Im byl obraz na platnu dobfte viditelny jen za uplného zatméni
zaluzii a polojasnému pocasi. Pfi intenzivnim slune¢nim svitu se viditelnost rapidné
zhorSovala. Doporucuji zakoupit zafizeni se svitivosti alespon 4000 Im. Drazsi
alternativou je zakoupeni interaktivni tabule, kterd by v rdmci edukace ptfinasela dalsi

vyuziti.
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5.1.2 Aktivita ¢. 2

Tabulka 15 Vlastni reflexe aktivity ¢. 2

e Aktivita byla vhodné zvolena pro déti ve v€ku od 5-7 let

o Skrze aktivitu byly u déti rozvijeny narativni schopnosti,

vzajemna spoluprace a komunikacni dovednosti
e Aktivitu by bylo naro¢né realizovat s détmi mladsi 5 let
e Vsechny déti se do aktivity zapojily

e Pozornost déti béhem aktivity klesala — ptisté by bylo vhodné
prokladat aktivitu tvorbou danych postav a udrzet tak

pozornost déti
e C(Cile byly naplnény
e C(ile jsou jasn¢ formulované a ovéftitelné

e Skupinova vyuka je vhodné organiza¢ni forma pro aktivitu

s timto charakterem
e Metody byly vhodné pouzity

e Digitalni  technologie = vhodné¢ poslouzily k zapisu

charakteristickych vlastnosti hlavnich postav

e Zapis poznamek do notebooku a jejich nasledné promitani

aktivizovalo déti pii stanovovani hlavnich postav

Jednalo se o velmi naro¢nou aktivitu, kterd vSak byla nezbytné nutna
v ramci procesu tvoreni vlastniho ptibehu. Pti volbé hlavnich postav
se déti inspirovaly u animovanych filmi a navrhovaly, aby v pfib&hu
vystupovaly superhrdinové. Tendenci déti bylo tedy predevsim
vytvorit pfibéh o nékom jiz zndmém, coz jsem se snazila v rdmci
motivace obejit. Narocnost volby origindlnich hlavnich postav
zapticinila klesajici pozornost déti a zvysila nutnost realizace této
aktivity pouze s détmi starSimi 5 let. Didakticka stranka aktivity byla

vhodné naplanovana, jelikoz déti potiebovaly skupinovou formu
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vyuky k vzajemné spolupraci a domluvé pii stanoveni hlavnich

postav ptibéhu. Doslo také k naplnéni cila.

Tabulka 16 Hodnoceni aktivity €. 2 ucitelkou

Aktivita byla vhodné pro vékovou skupinu déti i pro stanoveny pocet
— kazdé z déti se mohlo zapojit, a aktivita je vedla ke vzajemné

spolupréci.

Studentka vedla aktivitu tak, ze se vSechny déti aktivn¢ zapojovaly.
Nékteré z déti vSak vice piebiraly iniciativu, mlad$i déti obcas

ztracely pozornost.

Stanovené cile byly naplnény.

Studentka vhodné zvolila organiza¢ni formu. Metody byly také
vhodné zvoleny a pouzity.

Zapisovani poznamek a jejich promitani se jevilo jako motivacéni,

kdyz déti realné vidély, ze studentka zapisuje jejich navrhy.

Aktivita byla zvlasté pro mladsi déti naro¢na. Vedla ale ke vzajemné
spolupraci déti, chtély byt soucasti pribéhu. Studentka velmi hezky
reagovala na napady déti, netlacila je do vhodnéjsich postav a nechala

vSe na jejich volbé.

Tabulka 17 Slovni hodnoceni aktivity ¢. 2 IT odbornikem

Data projektor vyuzity k promitani prezentace byl origindlni zpasob, jak s détmi
zaznamenavat volbu hlavnich postav. Struktura prezentace byla jednoduchd a tedy
prehledna. Opét by bylo vhodnéjsi vyuzit projektor, ktery by byl pfipevnén ke stropu ttidy.
Idedlni by bylo nahrazeni platna za interaktivni tabuli. Interaktivni tabule umoziuje
zaznamenavani poznamek a vétsi integraci digitalnich technologii. Vzhledem ke
skutecnosti, ze matetské skoly jeste nejsou standartné vybavené témito technologiemi, je
vyuziti projektoru a notebooku a platna na podlaze pochopitelné, i kdyz se musi dbat
zvysené opatrnosti na bezpecnost kviili nutnosti polozeni kabelu a zatizeni na podlahu.
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5.1.3 Aktivita ¢. 3

Tabulka 18 Vlastni reflexe aktivity ¢. 3

Aktivita je vhodna pro déti ve veékovém rozmezi 5-7 let

Aktivita rozvijela narativni schopnosti déti, podporovala

vzajemnou spolupraci déti a jejich komunikacni dovednosti

Na vytvoreny ptibéh déti l1ze pohlizet jako na podklad pro
pedagogické diagnostikovani narativnich schopnosti, tedy i

prvki ¢tenarské pregramotnosti

Aktivita byla casové velmi nadro¢na — bylo by vhodné ji ptiste
realizovat na dvé sezeni, coz by prinaselo také moznost, ze by
déti béhem nasledujiciho dne mohlo napadnout dalsi

obohaceni d¢jové linie

Tvorba vlastniho pribéhu a jeho d¢jové linie byla velmi
naro¢na 1 pro tyto predskolni déti, takZe je mozné, Ze by déti
mladsiho véku aktivitu nezvladly — v takovém piipad¢ by
bylo nutné aktivitu zjednodusit a tvofit ptibeéh dle riznych
ptedloh (obrazky apod.)

Déti se aktivné zapojovaly béhem aktivity, vnaSely své

napady, nechaly se unést svou fantazii

Déti projevily velké nadSeni pii tvorbé ptibehu a zajimaly se

o jeho tvorbu i1 po skonceni aktivity
Stanovené cile byly naplnény, vhodné formulovany a ovéteny

Skupinova vyuka byla vhodné€ zvolenou organiza¢ni formou

pro aktivitu s timto charakterem
Metody byly vhodné pouzity

Digitalni technologie usnadnily proces rozvijeni narativnich

schopnosti
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e Promitani piibéhu na platno umoznilo piehlednost v déjové
linii

Jednalo se o ¢asové€ i obsahove naro¢nou aktivitu vhodnou piedevsim
pro déti predskolniho véku. Spole€nymi silami déti dokazaly vytvofit
déjovou linii pfib&hu, a tim tak naplnit stanovené cile. Déti mély
tendence k tvorbé d&jové linie na zéklad¢ jiz znamych ptibehi.
Chlapci ¢asto vnaseli do ptibéhu prvky nasili (postava usmrti jinou
postavu), s tim vSak divky nesouhlasily. Skupinova vyuka umoznila
détem vzdjemnou spolupraci a poskytla jim volnost pii tvorbé
pribéhu. M4 role spocivala v shromazd’ovani myslenek déti, dale
v podpote pfi tvorbé a v neposledni fadé také v zapisu piibéhu.
Vytvoreny ptibéh je tedy vytvorem samotnych déti a mize slouzit
uciteli k pedagogickému diagnostikovani narativnich schopnosti,

tedy i ¢tenatské pregramotnosti.

Tabulka 19 Hodnoceni aktivity ¢. 3 ucitelkou

Aktivita byla vhodna pro malou skupinu déti predskolniho véku.
Vhodné rozvijela narativni schopnosti, fantazii, feCcové schopnosti a
spolupraci ve skuping. Casové byla ale pro déti naro¢na, v piibéhu

ztracely pozornost a motivaci. Bylo by vhodné délat pauzy.
Déti byly aktivni a zapojovaly se predevsim starsi déti.
Studentka stanovené cile naplnila.

Organizacni forma — skupinovd vyuka — byla studentkou vhodné
zvolena. Metody byly také vhodné.

Studentka zaznamenavala konkrétni véty a promitala je na platno.
Déti redlné vidély, jak se jejich ptibéh tvofi, coz je motivovalo a
aktivizovalo.

wewvr

delsich vét a vnimani souvislosti v pfibéhu. Zaroven ale kladné

hodnotim, Ze déti mohou mit tuto pfinosnou zkusenost. Jednalo se o
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intenzivni rozvoj narativnich schopnosti a komunikacnich
schopnosti. Studentka détem nechala pii tvorbé volnost, a tak ptes

narocnost aktivity byly déti nadSené ze spolecné prace.

Tabulka 20 Slovni hodnoceni aktivity ¢. 3 IT odbornikem

Data projektor opét sehral diilezitou roli v promitani prezentace. Zaznamendvani déjové
linie pfibé¢hu bylo piehledné strukturované, avSak bylo by vhodné&jsi vyuzit jiz vySe
zminénou interaktivni tabuli s jakoukoli moznosti projekce: ultra kratka, kratka, dlouha.
Tato tabule by ucitelce umoznila snadnéjsi prezentaci a integraci aktivit, pti kterych by
mohla rychleji reagovat na postichy déti, zapisovat je a snadné mazat C¢i
ptiblizovat/oddalovat. Vyuziti telefonu k fotografovani déti bylo téz vhodné zvoleno.
Dnesni mobilni telefony disponuji fotoaparaty s kvalitou dostacujici pro potieby
prezentace.
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5.1.4 Aktivita ¢. 4

Tabulka 21 Vlastni reflexe aktivity ¢. 4

e Aktivita byla vhodné zvolena pro déti ve v€kovém rozmezi 5-
7 let

e Aktivitu by bylo mozné vyuzit i pfi praci s détmi mlad$imi 5
let — pokud by byla aktivita pouzita v kontextu libovolného
pribéhu, na ktery by deti po vétach reagovaly stavenim dané
scény (lze téz vyuzit lego duplo, ¢i jiné stavebnice, loutky

apod.)

e Aktivita rozvijela narativni schopnosti déti, skrze aktivitu

byly podpofeny komunikacni dovednosti déti a jejich

vzajemna spoluprace

e D¢t se do aktivity zapojovaly s velkym nadSenim, byly

samostatné
e C(Cile byly jasné formulované a snadno ovétitelné
e Stanovené cile byly naplnény

e Didaktické ukotveni aktivity bylo vhodné zvoleno vzhledem
k nutnosti vzajemné spoluprace déti pii tvorbé jednotlivych

scén

e Price stabletem byla pfinosem pro motivaci a rozvijeni
narativnich schopnosti, déti byly s funkcemi tabletu

obeznameny a prace s nim tak byla jednodussi

e Fotoaparat na tabletu byl pfes celou obrazovku a umoznil

dobry nahled na konkrétni snimek

e Fotoaparat na tabletu nebyl pfili§ kvalitni — bylo by vhodné
zakoupit kvalitnéjsi tablet

Aktivita byla vhodné zvolena pro déti predskolniho véku. Pestrost

aktivity a jeji priib&h podpofil zdjem a pozornost déti, které se zcela
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ponotily do vizualizace ptibéhu. Déti dokazaly pracovat témét
samostatné, orientovaly se v pfibéhu a velmi rychle si dokazaly
pfedstavit, jak dand scéna muze v korespondenci s v€tou vypadat.
Velmi kladné tedy hodnotim aktivitu déti a zvolené pedagogické
strategie. Pro pfist¢ by bylo vhodné vybavit matetskou Skolu

kvalitnimi tablety.

Tabulka 22 Hodnoceni aktivity €. 4. ucitelkou

Aktivita byla zvolena vhodné pro malou skupinu déti ve véku 5-7 let.
Déti reagovaly na cteny text piibéhu spole¢nou tvorbou scény,
aktivita je vedla ke spolupraci. Déti komunikovaly, domlouvaly se,
premyslely a tvotily. Aktivity byla také nastavena tak, ze déti

dokézaly pracovat samy bez vétSich zdsahi studentky.
Déti byly velmi aktivni, tvotivé a spolupracovaly.
Studentka stanovené cile naplnila.

Skupinové vyuka byla vhodné zvolenou formou, metody byly také

vhodné zvoleny a vyuzity.

Studentka dala détem k dispozici Skolni tablet, ktery vyuzivaly
k fotografovani vytvorenych scén. Deéti pouzivaly tablet zcela

pfirozené, byly z n¢j nadSené a motivované k dalsi praci.

Aktivita byla skvéle navrzena, studentka odvedla dobrou préci.

Tabulka 23 Slovni hodnoceni aktivity ¢. 4 IT odbornikem

Vyuzivani tabletu k foceni vizualizovanych scén je vhodné, jelikoz tablet disponuje
sirokou 11° uhloptickou displaye, ktera ditéti poskytuje dostatecné velky obraz na rozdil
od téméf poloviéni uhlopficky mobilniho telefonu. Predskolni dit¢ ma vzhledem
k nedokonalé jemné motorice na obrazovce tabletu lepsi nahled a kontrolu nad procesem
foceni a zobrazeni detaili samotné fotografie. Vyuzity tablet disponujici rozliSenim
zadniho fotoaparatu pouze 13Mpx vsak nemd dostatecné kvalitni rozliSeni fotografie,
ostrost a zfetelnost. Tato skuteCnost je propojena s finanéni situaci Skoly, ktera
pravdépodobné neméa moznost zakoupit kvalitn€jsi tablety. Na fotografiich je také patrné,
ze tablet byl umistén naproti oknu, coz znemoznovalo pofizeni kvalitni fotografie.
Prestoze studentka zatahla Zaluzie, nestacil tento zdsah k napraveni situace. Fotografie
musely byt upraveny, coz ptidélalo ucitelce dalsi praci na vic.
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5.1.5 Aktivita ¢. 5

Tabulka 24 Vlastni reflexe aktivity ¢. 5

e Aktivita byla vhodna pro déti ve vékovém rozmezi 5-7 let,
mladsi déti by mohly mit problém s orientaci v tabletu a jeho
funkci — pro tyto mlad$i déti navrhuji vyuZziti napf.
obrazového materidlu (vyvolanych fotek), které by
chronologicky setadily dle déjové linie piibéhu

e Aktivita rozvijela narativni schopnosti déti a jejich

komunikacni dovednosti
e D¢éti se aktivné zapojovaly a udrzely pozornost
e C(Cile byly vhodné formulované a ovéritelné
e Stanovené cile byly naplnény

e Organizac¢ni forma — fizend ¢innosti — byla vhodné zvolena

vzhledem k charakteru aktivity
e Zvolené metody byly vhodné vyuzity

e Price s jednim tabletem byla v této aktivité pfili§ limitujici,
déti byly nucené se stfidat — pokud by mateiska Skola
vlastnila vice tabletli, bylo by moZné provést sdileni
obrazovky, diky které by vSechny déti vidély v dany moment
vSechny fotografie

e Price s aplikaci v tabletu byla snadnd a intuitivni, déti ze

svych dosavadnich zkuSenosti piedvidaly riizné funkce

Jednalo se o aktivitu, ve které se déti poprvé setkaly s aplikaci, kterd
slouzi k tvorbé digitalnich pfibéht. Deéti si skrze chronologické
fazeni fotografii a jejich nasledné vkladani do aplikace rozvijely své
narativni schopnosti a komunika¢ni dovednosti. Velmi dobie se na
zékladé fotografii dokézaly orientovat v ptib¢hu, ihned reagovaly na
Spatné usporadani. Pedagogické strategie byly vhodné zvoleny

vzhledem k charakteru aktivity, jelikoz bylo nutné déti vést a
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popisovat jim vesker¢ kroky. Prace s jednim tabletem byla pon¢kud
nekomfortni, pro pfisté si predstavuji vyuziti vice tabletl — idealné
jeden tablet na jedno dité, aby déti mély moZnost vidét jasné vSechny

fotografie.

Tabulka 25 Hodnoceni aktivity ¢. 5 ucitelkou

Aktivita byla vhodna pro malou skupinu ptredskolnich déti ve véku
5-7 let. Pro mladsi déti by byla aktivita narocnd, stejné tak pro
ucitelku, kterda nemd dostatecné zkuSenosti s digitdlnimi

technologiemi.
Déti se aktivn€ zapojovaly.
Studentka stanovené cile naplnila.

Rizen4 ¢innost byla vhodnou organiza¢ni formou, jelikoZ studentka
byla nucena détem vysvétlovat rizné postupy a vést celou aktivitu.

Metody byly vhodné zvoleny i pouzity.

Déti zcela bezprostiedné vyuZzivaly tablet, rychle se orientovaly a

snadno se naucily pracovat s novou, doposud nezndmou aplikaci.

Aktivita byla pro déti zajimava, studentka jim vSe srozumitelné
vysvétlila. Bylo by vhodné mit vice tabletii nebo promitat obrazovku

tabletu na dataprojektor, aby pro déti byla prace komfortné;si.

Tabulka 26 Slovni hodnoceni aktivity ¢. 5 IT odbornikem

Aplikaci ,,Kid’s Story Builder* povazuji za vhodnou pro déti predskolniho véku. Aplikace
je jednoduchad a intuitivni. Pfenos fotografii do aplikace vSak byl obtizny, protoze aplikace
nabizela détem pouze nahled na zmenSené fotografie. Samotné sefazovani fotografii
v aplikaci probihd o poznéni jednoduseji, jelikoz aplikace nabizi zobrazeni fotografii ve
velkém nahledu. Studentka zminila, Ze by pii dalsi realizaci této aktivity hledala zptsob,
jak s détmi ve stejny Cas pracovat na mnoha tabletech najednou. Situaci sdileného ptistupu
s moznosti interakce kazdého ditéte na vlastnim zafizeni si vSak nedokazu predstavit v
praxi, protoze by zcela jist¢ pod rukama piedskolnich déti vznikl v aplikaci chaos.
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5.1.6 Aktivita ¢. 6

Tabulka 27 Vlastni reflexe aktivity ¢. 6

e Aktivita je vhodna pro déti ve vékovém rozmezi 5-7 let

e Aktivita rozviji narativni schopnosti déti a jejich komunika¢ni
schopnosti, podporovala také vyjadfovani ve vhodné

formulovanych vétach

e N¢které scény vyzadovaly nahravani dlouhé zvukové stopy,
coz détem obcas zplisobovalo problémy — pro pristé bych déti
motivovala béhem aktivity ¢. 4 k tomu, aby scéna odpovidala
jedné vété ptibéhu

e Déti se aktivné zapojovaly beéhem aktivity

e C(Cile byly vhodné formulované a ovéfitelné

e Vesker¢ cile byly naplnény

e Organiza¢ni forma byla vhodné zvolena vzhledem

k charakteru aktivity
e Pouzité¢ metody byly vhodné aplikovany

e Digitalni technologie byla vhodné zvolena a podporovala

proces rozvoje narativnich schopnosti
e Préce s aplikaci byla snadn4 a déti ji rychle ovladaly

Jednalo se o aktivitu, kterou bylo opét nutné organizovat skrze
fizenou Cinnost, coz se nasledné projevilo jako vhodné. Déti se pii
nahravani zvukové stopy stfidaly, obcas bylo nutné, aby zvuk nahralo
to dité, které bylo schopné si zapamatovat dany usek. Nekteré déti se
totiz citily pod tlakem pii nahradvani, coz bylo pochopitelné, a tak
jsem je do dané aktivity nenutila. Pokud se vSak jednalo o snazsi
usek, tak se i tyto déti chtély zapojit. Stanovené cile aktivity byly

naplnény.
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Tabulka 28 Hodnoceni aktivity ¢. 6 ucitelkou

Aktivita byla vhodnd pro malou skupinu piedSkolnich déti ve véku
5-7 let. Rozvijela narativni schopnosti déti, pozornost, soustiedénost.
Nékterym détem délalo problém zapamatovat si delsi vétu. Bylo by
mozna vhodngj$i vétu rozdé€lit na dveé kratsi.

Déti se aktivne zapojovaly, stfidaly se v nahravani zvukovych stop.

Studentka stanovené cile naplnila.

Studentka vhodné zvolila fizenou ¢innost jako organiza¢ni formu.

Metody byly také zvoleny vhodné.

Pti nahravani zvukovych stop déti vyuzivaly tablet, ziskaly tak novou
zkuSenost, musely se vzdy ztiSit a dat prostor ditéti, které v danou

chvili stopu nahravalo.

Aktivita v nékterych détech probudila méné casté emoce — prozivaly
trému a ostych, byly také mirné nejisté. Studentka vSak byla velmi
empaticka a ohleduplna k prozivani déti. VSechny déti byly nakonec
uspésné a spokojené s nahravkami. Aktivita byla smysluplnd a

zapadala do sady aktivit.

Tabulka 29 Slovni hodnoceni aktivity ¢. 6 IT odbornikem

Aplikace disponuje funkci zaznamendvani zvukové stopy, coz je pro tvorbu digitalniho
pribéhu idedlni. Vyuzivani funkce zdznamu zvukové stopy je jednoduché a intuitivni. Pro
zfetelné nahrdvani je nutné udrzet v détském kolektivu klid a ticho. Vynucovani klidu a
ticha mize byt u predsSkolnich déti velmi obtizny az nerealny ukol. Zvlast¢ pokud
nahravani trva delSi casovy tusek. Proto doporucuji zaznamendvani zvukové stopy
provadét s détmi jednotlivé v oddélené mistnosti. Lze tak zabranit zdznamu nezadoucich
zvukl na nahrévce.
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5.1.7 Aktivita &. 7

Tabulka 30 Vlastni reflexe aktivity ¢. 7

e Aktivita byla vhodna pro déti ve véku od 5-7 let a také pro
mladsi déti
e Aktivita rozvijela narativni schopnosti déti a probouzela

v nich zajem o Cetbu
e D¢ti se béhem aktivity aktivné zapojovaly

e Do aktivity byly pfizvany i déti, které se nezicastnily tvorby
ptibéhu

e Cile byly naplnény, vhodné formulovany a byly ovétitelné

e Pedagogické strategie byly vhodné zvoleny vzhledem
k charakteru aktivity

e Zvolené metody byly vhodné pouzity

e Promitani ptib&¢hu celé tiid¢ skrze data projektor usnadiiovalo

a pomahalo pfi procesu rozvijeni narativnich schopnosti

e Vyuzité digitalni technologie probouzely v détech zdjem o

tvorbu digitalnich ptibéha

Aktivita zavrSila nékolikadenni praci malé skupiny déti pfi tvorbé
digitalniho ptibehu. Skrze aktivitu dochazelo u vSech pfitomnych déti
k rozvoji jejich narativnich schopnosti. Analyzou piibéhu se déti
orientovaly v jeho struktufe a identifikovaly jeho komponenty. Velmi
motivacni Casti byl popis procesu tvorby digitdlniho piibehu
nezucastnénym détem. Skupina déti citila hrdost na svou préci a
svym nadSenim podnitila zidjem o tvorbu i u ostatnich déti.
Pedagogické strategie byly vhodné zvoleny a cile dosahly svého

naplnéni.
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Tabulka 31 Hodnoceni aktivity ¢. 7 ucitelkou

Aktivita byla vhodna pro vékovou kategorii od 5-7 let. Rozvijela
zdjem déti o tvofeni piib&hi a o smysluplnou praci s digitdlnimi

technologiemi.

Aktivné se zapojily déti, které ptibéh tvofily, ale 1 déti, které byly
ptizvané jako divéci.

Studentka naplnila stanovené cile.

Studentka zvolila vhodné organizacni formu 1 metody.

Studentka promitala piib¢h pies data projektor, vSechny déti taky
mohly sledovat vysledek prace skupiny déti. Celd projekce byla

velmi motivaéni pro vSechny déti.

Celou aktivitu hodnotim velmi kladné. Déti, které tvorily pribéh,
sdilely s ostatnimi détmi své zkusSenosti s tvorbou piibehu za vyuziti
digitalnich technologii. Jejich radost z odvedené prace nadchla také

ostatni déti, které byly pfizvany jako divaci.

Tabulka 32 Slovni hodnoceni aktivity ¢. 7 IT odbornikem

Promitani finalni podoby vytvoteného digitalniho pfibéhu skrze data projektor bylo opét
vhodné vzhledem k moznosti zprostiedkovat obraz velkému poctu déti najednou. Absence
kvalitni reproduktorové soustavy, nejlépe s prostorovym zvukem, donutila studentku
ptehrat zvukovou stopu v nekvalitnich, integrovanych reproduktorech notebooku
s nedostatecnou hlasitosti. Zvukové nahravky tedy nemohly byt dobfe slySet. Doporucuji
k notebooku pti opétovné realizaci ptipojit reproduktory.
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5.2 Porovnani sebereflexe a hodnoceni uéitelkou

Tabulka 33 Porovnani sebereflexe a hodnoceni ucitelkou

+ Aktivity jsou vhodné do praxe MS ~ Aktivity jsou vhodné do praxe

Sada aktivit rozviji narativni

schopnosti déti
Vytvoreny piibéh lze vyuzit jako
podklad

diagnostikovani

k pedagogickému

Nekteré aktivity by byly tézce

realizovatelné s mladSimi détmi

Déti se aktivné zapojovaly ve

vSech aktivitach a dokondily je

Nekteré déti byly zaktivit tak
nadSené, ze se tvorbé piibéhu

vénovaly 1 mimo aktivity

U aktivity ¢. 2 se déti pii dlouhé

realizaci nedokézaly prilis

soustfedit a  klesala  jejich

pozornost

Stanovené cile byly naplnény

Cile byly ovéfitelné a spravné

formulované

X

v

MS

Sada aktivit rozviji narativni

schopnosti déti

Casova narocnost nékterych

aktivit
Nékteré  ucitelky  nemusi
disponovat digitalnimi

kompetencemi, které by ji

umoznily sadu aktivit

realizovat

Déti byly nadSené z aktivit a

zapojily se do vSech ¢innosti

Casova narocnost nékterych

aktivit ~ zplsobila  pokles
pozornosti deti béhem
realizace

Doslo k naplnéni vsech cilt
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+ Vhodné¢ zvolené pedagogické Dobie zvolené organizacni
strategie (OF + metody) formy aktivit a vhodné

Déti diky skupinové vyuce mohly aplikované metody

pracovat spolecné Srozumitelny pfibéh u aktivity
¢. 1
- X X
+ Digitalni technologie motivovaly Smysluplné vyuZiti
déti a usnadnily proces rozvijeni digitalnich technologit
narativnich schopnosti k rozvoji narativnich

schopnosti déti

- Aktivita ¢. 5 mohla byt pro lepsi Nedostatecné mnozstvi
orientaci realizovana s vice tablety tablett v MS  limitovalo
¢1 mohla byt obrazovka tabletu nékteré aktivity

promitana na platné

5.3 Vysledek hodnoceni IT odbornika

Jednotlivé aktivity byly realizovany s digitalnimi technologiemi, které byly dostupné
v matefské Skole nebo u zfizovatele matetfské Skoly. Kvalita vyuzitych digitalnich
technologii byla pro realizaci sady aktivit dostacujici, avSak v n€kterych aktivitich méla
negativni dopad na vysledek prace déti. Lze zminit napiiklad aktivitu €. 4, pfi které
nekvalitni fotoaparat zachytil ne pfili§ ostré snimky. Dale také aktivita €. 7, pfi které
prezentace finalniho digitalniho pfibeéhu nebyla dostate¢né€ srozumitelna vzhledem k absenci
kvalitni zvukové aparatury. V soucasné dob¢ existuji nové a vhodné;jsi digitalni technologie,
se kterymi by byl proces realizace jednotlivych aktivit snadnéjsi a efektivné;si, avSak ze
strany matefské skoly by se jednalo o velké finan¢ni ndklady na potizeni. Pokud se mateiské
Skoly potykaji stimto problémem, lze sadu aktivit realizovat i za pomoci levnéjSich
technologii na ukor kvality. V tomto ptipadé byly s ohledem na situaci matetské Skoly
digitalni technologie v ramci sady aktivit vhodné vyuzity, studentka dokéazala vyuzit jejich

potencial a pomoci si v procesu edukace déti predSkolniho véku.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Rozvijeni narativnich schopnosti u déti predskolniho véku se v matefskych Skolach
uskutecnuje predevsim skrze vypravéni a bézné strategie prace s textem. Cilem realizované
sady aktivit bylo rozvijet naraci déti predskolniho véku netradi¢nim zptisobem, ke kterému
bylo zvoleno digitalni vypravéni ptibéhu. Jedna se o metodu, pii které dochazi
k smysluplnému vyuziti digitalnich technologiich, které mohou pomoci s procesem edukace.
Vzhledem ke skuteCnosti, ze matefské Skoly disponuji alesponn zakladnim digitalnim

vybavenim, povazuji sadu aktivit za vhodnou.

Prestoze se podatilo détem diky postupnému realizovani jednotlivych aktivit vytvorit sviyj
vlastni digitdlni pfibéh, vnimédm v navrzené sad€ aktivit urcité slabé stranky spojené
s aktivitou déti a vhodnosti pro danou vékovou kategorii. Sada aktivit byla navrzena pro déti
predskolniho veku, konkrétné pro vékové rozmezi 5-7 let. Starsi déti mély tendenci piebirat
iniciativu a vkladat vice usili do tvorby ptibéhu, zatimco mladsi déti se podtizovaly. V této
souvislosti bych doporucila vytvoftit skupinu déti, ve které se budou nachazet stejné vékové
kategorie, napf. skupina s détmi 5 let apod. Aktivita déti byla ve vétSing piipadi
bezproblémova, avSak ¢asova naro¢nost nékterych aktivit zpisobovala ztratu pozornosti. Do
budoucna by bylo vhodné delsi aktivity rozplanovat na vice dni, coz by détem také umoznilo

utfidit si myslenky spjaté s tvorbou piib&hu.

Pti opétovné realizaci bych na zdkladé slovniho hodnoceni IT odbornika promyslela zpisob
vyuziti digitalnich technologii. Idedlni vybava matetské Skoly pro realizaci sady s vyuzitim
digitalnich technologii by se skladala z interaktivni tabule, kvalitnich tabletd a zvukové
aparatury. Vzhledem k tomu, Ze si matetské Skoly ve vétSin€ ptipadi nemohou dovolit takto
financné naroc¢né vybaveni, lze realizovat sadu aktivit i s Iépe dostupnymi technologiemi,
ale na ukor kvality. V ramci realizované sady aktivit bych do budoucna zlepSila praci
s digitalnimi technologiemi pifedevS§im u aktivit, pii kterych dochdzelo k projekci a
fotografovani. Zde je nutné dodrZet spravné nastaveni technologii tak, aby nedochazelo ke
ztraté kvality obrazu ¢i potizené fotografie. Déle bych chtéla zminit také aktivitu, pifi které
dochazelo k zaznamenavani zvukové stopy, jelikoz ta by méla byt rad¢ji realizovana

s kazdym ditétem jednotlivé vzhledem k nutnosti absence neZzadoucich zvukl na nahréavce.

Sada aktivit byla navrZzena a realizovana s péticlennou skupinou déti podle zahrani¢niho
vzoru norskych matetskych Skol. Pfi aplikaci sady aktivit do bézné matetské Skoly

s vysokym poc¢tem déti bych zménila ¢asovy harmonogram aktivit a rozplanovala jej na
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horizont n¢kolika tydnt. Prestoze je vhodnéjsi, kdyz na pfibéhu pracuji malé skupiny po 5-

6 détech, v tomto piipadé by bylo nutné, aby cela tfida pracovala spole¢né.

Digitalni vypravéni piibéhu je v prostiedi mateiskych skol stdle nové téma, se kterym se
v nasich Skolach pftili§ nepracuje. Hlavnim diivodem je nedostate¢na digitalni gramotnost
ucitelt matef'skych skol a Casova ndro¢nost aktivit jak ze strany ucitele na ptipravu, tak ze
strany déti na udrZeni pozornosti. Piesto vétim, ze tato metoda mize piindSet mnohé benefity
pro vSechny ztcastnéné. Smysluplné vyuziti digitalnich technologii k rozvoji narativnich
schopnosti, podpoie zajmu o cetbu a rozvoji feCovych schopnosti ptispiva k podpote
Ctenafské pregramotnosti, kterou povazujeme za predstupen ¢tenafské gramotnosti, jenz je
klicem k dosazeni komplexni gramotnosti déti. Pro ucitele je tato metoda vhodna predevsim
k analyze dosavadné osvojenych schopnosti a dovednosti déti tvoficich ptibeh. Ziskané
informace poté miize ucitel vyuzit k dalSimu planovani vzdélavani ¢i pedagogickému

diagnostikovani.
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ZAVER

V soucasnosti se nachazime v dob¢é strmého vyvoje digitalnich technologii, které disponu;i
mnoha zplsoby vyuziti. Dostavaji se do rukou vSem vékovym kategoriim, a to i t€ém
nejmensim détem. Cast spolenosti se od tohoto trendu odvraci a povazuje digitalni
technologie za nevhodné, predevsim pak pro déti predskolniho véku. Digitalni technologie
vSak ovliviluji a utvari soucasné pojeti gramotnosti. V této souvislosti je tak propojeni
digitalnich technologii a rozvijeni gramotnosti zcela jednoznacné. Z této skutecnosti dale
vyplyva, ze je vhodné hledat smysluplné zpiisoby, jakymi lze digitalni technologie vyuzivat
1 k rozvoji gramotnosti déti predskolniho véku. Prestoze matei'ské Skoly v poslednich letech
disponuji riznymi digitdlnimi technologiemi, jejich vyuZzivani v procesu edukace neni pfilis
casté. Uchopeni tohoto tématu v kontextu ¢tenaiské pregramotnosti, konkrétné narativnich
schopnosti a vytvoreni sady aktivit vedouci k tvorbé digitalniho piib&éhu tak nabizi inspiraci
k nevSednimu vyuziti bézn¢ dostupnych technologii v prostiedi matetské Skoly a udava

zaklad pro dalsi zkoumani tohoto fenoménu.

Bakalatska prace byla ¢lenéna na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka Cast se vénovala
shrnuti poznatkli o gramotnosti déti predskolniho veéku a jejim rozvoji s vyuzitim digitalnich
technologii. Teoreticka Cast byla rozdélena na ti1 kapitoly. Prvni kapitola se vénovala
gramotnosti a objasnila jeji propojenost s Ctendiskou pregramotnosti i1 narativnimi
schopnostmi ditéte predSkolniho véku. Druhd kapitola dale hloubéji popisovala narativni
schopnosti ditéte predskolniho véku a seznamovala s pojetim ditéte jako tviircem literarniho
pribéhu. Ve tieti kapitole se nachazely poznatky o digitalnich technologiich a moznostech
jejich vyuziti pfi rozvijeni narativnich schopnosti pfedevSim skrze metodu digitdlniho
vypravéni piibehu.

Predmétem praktické casti bakalaiské prace se stala sada aktivit, ktera vyuZila metodu
digitdlniho vypravéni piibéhu a pfispéla tak krozvoji narativnich schopnosti ditéte
predskolniho véku s vyuzitim digitalnich technologii. Sadu tvofilo sedm aktivit, které byly
realizovany s malou skupinou déti ve vybrané mateiské Skole. Po realizaci sady aktivit
probéhla evaluace, ktera se skladala z vlastni reflexe, hodnoceni pozorujici uditelkou a
slovniho hodnoceni IT odbornika, ktery se profesné vénuje implementaci digitdlnich
technologii do procesu edukace na zakladnich Skolach. Ze zavéreéného porovnani vlastniho
hodnoceni a hodnoceni pozorujici ucitelkou vyplynulo, Ze se jedné o narocnou, piesto vSak
realizovatelnou sadu aktivit v prostfedi matetskych Skol. Ze shrnuti slovniho hodnoceni IT

odbornika bylo zjisténo, Ze k realizaci sady aktivit je vhodné vyuzivat kvalitni digitalni
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technologie, které zefektivni proces tvorby. Z komparace i shrnuti bylo nasledné vytvoreno

doporuceni pro praxi matetskych skol.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Vaieni rodice,

jmenuji se Marie Saratkova a jsem studentkou 3. roéniku oboru U¢itelstvi pro matefské ékoly na
Univerzité Tomase Bati ve Zliné. Obracim se na Vas s proshou o zapojeni Vaseho ditéte do aktivit k
mé bakalarské praci s nazvem , VyuZiti digitalnich technologii k rozvoji gramotnosti déti pfedskolniho

véku“ pod vedeni doc. PhDr. Zuzany Petrové, Ph.D.

Soucasti nasi spoluprace by byla i¢ast Vaseho ditéte ve vyucovani béhem realizace sady aktivit, ktera
je predmétem praktické ¢asti mé bakalarské prace. Veskera ziskana data z realizace budou pouzita

vyhradné pro ucely bakalarské préce.

V bakalarské praci budou nasledné pouzity fotografie a nahravky hlasu Vaseho ditéte z vyucovani
béhem realizace sady aktivit, bude viak zvolen standartni postup pro zachovani anonymity (oblicej,

jméno a jiné citlivé udaje budou skryty).
Predem dékuji za Vas Cas, ochotu a divéru.

Marie Saratkova

Souhlasim s ucasti mého ditéte na vyuCovéani béhem realizace sady aktivit.

Ano Ne

Souhlasim s pofizenim fotografii a nahravek hlasového zaznamu mého ditéte a se zvefejnénim téchto
fotografii a nahravek v bakalarské praci s nazvem , VyuZiti digitainich technologii k rozvoji

gramotnosti déti pfedskolniho véku”.

Ano Ne

L | |- LT oo

Podpis ZAKONNED ZASTUPCE AILELE ...vvvvii i serres e s s ssresssrnsre s srranes



PRILOHA P II: POHADKA O KRTECKOVI, JAN ZIMA

0 krteckovi

Na nasi zahradé se v rodince krtki narodil maly krtecek. Celé dny lezel
v peliSku a maminka se o ného peclivé starala. Kdyz trochu povyrostl,
zacal ji zlobit. Prozkoumaval chodbicky a byl moc zvédavy. Maminka
musela shanét potravu a nafidila mu, aby sam nikam nechodil, protoze
by se mohl ztratit. On chvili éekal, ale pak uz ho to nebavilo a pobi-
hal nejdiiv kolem pelisku, pak stale dal podzemnimi chodbitkami, az
se opravdu ztratil. Najednou ucitil éerstvy vzduch. Nad nim se objevila
krtina a uprostied méla otvor. Vylezl jim ven a byl na zahradé. Krteékovi
se tu moc libilo. Sluniéko ho hialo, skotaéil, hopsal a délal kotrmelce. Brzo
se pofadné unavil a usnul. Zdalo se mu o teplém pelisku a 0 mamince.
Sluni¢ko zaslo za mraky, prihnala se boufka a zacalo priet. Za chvilku byl

krtecek tplné promodeny, byla mu zima a zacal plakat.

Maminka uz se vratila domt a viude krtecka hledala. Nastésti kolem
letéla sojka a prozradila ji, ze ho slysela plakat v rohu na zahradé. Maminka
sojce podékovala a hned pro nezbedu pospichala. Oba méli velikou radost,
ze viechno dobfe dopadlo. Od té doby krtetek maminku poslouchal

a vidy ji fikal, kam jde a kdy se vrati.

16



PRILOHA P III: PREZENTACE S PRIBEHEM

I.AKTIVITA — CTENI PRIBEHU

NA NASI ZAHRADE SE
RODINCE KRTKU
NARODIL MALY KRTECEK.

CELE DNY LEZELV PELISKU
A MAMINKA SE O NEHO
PECLIVE STARALA.

I.AKTIVITA — CTENI PRIBEHU

KDYZ TROCHU
POVYROSTL, ZACAL
MAMINKU ZLOBIT.

PROZKOUMAVAL
CHODBICKY A BYL MOC
ZVEDAVY.




|.AKTIVITA — CTENI PRIBEHU

MAMINKA MUSELA SHANET
POTRAVU A NARIDILA MU,ABY Ll
SAM NIKAM NECHODIL, PROTOZE i W
BY SE MOHL ZTRATIT. AR

ON CHViLI CEKAL,ALE PAK UZ
HO TO NEBAVILO A POBIHAL
NEJDRIV KOLEM PELISKU, PAK
STALE DAL PODZEMNIMI
CHODBICKAMI,AZ SE OPRAVDU
ZTRATIL.

|.AKTIVITA — CTENI PRIBEHU

NAJEDNOU UCITIL CERSTVY
VZDUCH . NAD NiM SE OBJEVILA
KRTINA A UPROSTRED MELA
OTVOR.

VYLEZL JIMVEN A BYL NA
ZAHRADE. KRTECKOVI SETU
MOC LIBILO. SLUNICKO HO
HRALO, SKOTACIL A HOPSAL A
DELAL KOTRMELCE.




|.AKTIVITA — CTENI PRIBEHU

BRZO SE PORADNE UNAVIL A
USNUL. ZDALO SE MU O TEPLEM
PELISKU A O MAMINCE.

SLUNICKO ZASLO ZA MRAKY,
PRIHNALA SE BOURKA A ZACALO
PRSET. ZA CHVILKU BYL KRTECEK
UPLNE PROMOCENY, BYLA MU
ZIMA A ZACAL PLAKAT.

|.AKTIVITA — CTENI PRIBEHU

MAMINKA UZ SEVRATILA DOMU
AVSUDE KRTECKA HLEDALA.
NASTESTI KOLEM LETELA SOJKA A
PROZRADILA Ji, ZE HO SLYSELA
PLAKATV ROHU NA ZAHRADE.

MAMINKA SOJCE PODEKOVALA A
HNED PRO NEZBEDU
POSPICHALA.

|.AKTIVITA — CTENI PRIBEHU

OBA MELIVELIKOU RADOST, ZE
VSECHNO DOBRE DOPADLO.

OD TE DOBY KRTECEK MAMINKU =
POSLOUCHAL AVZDY Ji RiKAL,
KAM JDE A KDY SEVRATI.




PRILOHA P IV: OTAZKY K ANALYZE PRiBEHU

I.AKTIVITA — ANALYZA PRIBEHU

POROZUMENITEXTU / ANALYZA STRUKTURY PRIBEHU

Po &teni: STRUKTURA PRIBEHU:
|. © kom byl prib&h? - ZACHTEK
2. Co se krteckovi stalo? 3. KONEC

3. Kdo krteckovi pomohl?
4. Kdo poradil mamince?
5. MiZeme se z pribéhu néjak
poucit? MOTIVACE K VYTVORENIVLASTNIHO
. - - PRIBEHU — STANEME SE SPISOVATELI
6. Stalo se vam nékdy néco

podobného?

IDENTIFIKACE HLAVNICH POSTAV

IDENTIFIKACE PROSTREDI




PRILOHA P V: STANOVENI HLAVNICH POSTAV

2.AKTIVITA — PRACE S POSTAVAMI

DETI

+ ODPOVIDA|I DETEM TVORICI PRIBEH

* ZMENI SE NA ZVIRATKA (MEDVED, PEJSEK,VEVERKA, PRASE,
KOCKA)

CARODEJNICE

* JE PREVLECENA ZA HODNOU BABICKU — MA SATEK, SVETLE
VLASY, BERLICKU, SATY

» JAKO CARODEJNICE MA CERNE ZUBY, TRI OCI, HABIT,
HULKU

MYSLIVEC

* MA ZELENY OBLEK, PUSKU, PASEK, KNIREK, KLOBOUK,
POHORKY

CARODE]

* MA BILEVOUSY, MODRY HABIT § HYEZDICKAMI, MODRY
SPICATY KLOBOUK, KOUZELNOU HULKU

JAKE POSTAVY BUDOU YV PRIBEHU?
DETI = ZVIRATKA

CARODE|NICE = BABICKA
MYSLIVEC

CARODE]

JAKVYPADA|I?
TABULKA



PRILOHA P VI: PRIBEH VYTVORENY DETMI

BYLY JEDNOU JEDNY DETI, KTERE SE ROZHODLY, ZE
PUJDOU DO LESA OPEKAT SPEKACKY. V LESE DETI
POSKAKOVALY, SMALY SE A SLY HLOUBEJI DO LESA.
POTKALY TAM ALE HODNOU BABICKU. ,,DOBRY DEN
DETI, NEMATE U SEBE, PROSIM, NEJAKE JIDLO? JSEM
HLADOVA.” ALE DETI REKLY, ZE ZADNE JiDLO
NEMAJi. BABICKA ZAHLEDLA SPEKACKY A O JEDEN
JE POPROSILA, ALE DETI Ji ZNOVU REKLY, ZE ZADNE
JIiDLO NEMAJi. BABICKA SE ROZZLOBILA A
PROMENILA SE V CARODEJNICI. ZAKLELA DETIV
MEDVIDKA, KOCKU, VEVERKU, PRASATKO A PEJSKA.
ZVIRATKA SE POTULUJI V LESE. V LESE NA POSEDU
SEDi MYSLIVEC A UVIDEL ZVIRATKA A USLYSEL, ZE
UMI MLUVIT. MYSLIVEC JDE ZA ZVIRATKY.
MYSLIVEC REKNE ZVIRATKUM, ABY SLY ZA
HODNYM CARODEJEM. ZVIRATKA JDOU ZA
HODNYM CARODEJEM. ZVIRATKA CARODE]JI RiKAJI,
CO SE STALO. CARODE] JIM PORADI, ABY SPLNILI
UKOL. MUSI NAJIT ZTRACENY PRSTEN A VRATIT HO
CARODEJNICI. ZVIRATKA JDOU HLEDAT ZTRACENY
PRSTYNEK DO LESA. ZVIRATKA NASLA PRSTYNEK A
VRATILA HO CARODEJNICI. ZVIRATKA SE OMLUVILA,
ZE CARODEJNICI NEDALA SPEKACEK. CARODE)NICE
PODEKOVALA ZA PRSTYNEK A PROMENILA JE
ZPATKY NA DETI. ZAZVONIL ZVONEC A PRIBEHU JE
KONEC.



PRILOHA P VII: DIGITALNI PRiBEH

| BYLY JEDNOU JEDNY DETI, KTERE SE

ROZHODLY, ZE PUJDOU DO LESA OPEKAT
| SPEKACKY.

V LESE DETI POSKAKOVALY, SMALY SE A SLY
HLOUBEJI DO LESA.

POTKALY TAM ALE HODNOU BABICKU. ,,
DOBRY DEN DETI, NEMATE U SEBE,
PROSI'IVI NEJAKE JI'DLO? JSEM HLADOVA " .




BABICKA ZAHLEDLA SPEKACKY A O JEDEN
JE POPROSILA, ALE DETI Ji ZNOVU REKLY, ZE
| ZADNE JIDLO NEMAJI.

WA -

BABICKA SE ROZZLOBILA A PROMENILA SE
V CARODEJNICI.

~ ZAKLELA DETI V MEDVIDKA, KOCKU,
- VEVERKU, PRASATKO A PEJSKA.

L




ZViRATKA SE POTULUJI V LESE. |

UVIDEL ZVIRATKA A USLYSEL, ZE UMI
MLUVIT.




MYSLIVEC REKNE ZVIRATKUM, ABY SLY ZA
HODNYM CARODEJEM.

ZVIRATKA CARODEJI RIKA! [ CO SE STALO.
CARODEJ JIM PORADI, ABY SPLNILI UKOL.




ZVIRATKA JDOU HLEDAT ZTRACENY
PRSTYNEK DO LESA.

ZVIRATKA NASLA PRSTYNEK A VRATILA HO
CARODEJNICI.

ZVIRATKA SE OMLUVILA, ZE CARODEJNICI
NEDALA SPEKACEK. CARODEJNICE
PODEKOVALA ZA PRSTYNEK A PROMENILA
JE ZPATKY NA DETI. -




-

ZAZVONIL ZVONEC A PRIBEHU JE KONEC.




