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ABSTRAKT

Diplomova prace ma vyzkumny charakter. Cilem této prace je seznamit Ctenare
s problematikou ¢tenaiské pregramotnosti, ktera je v predskolnim véku nesmirné dulezitou
oblasti. Prace uvadi vymezeni terminologie spole¢ného cteni, které je zvlast vhodnou
metodou pro podporu porozuméni ¢tenému textu, piedstavi interakci dospélého a ditéte
a jejich pohled na metodu spolecného ¢teni, a to jak z pohledu dospé€lého, tak z pohledu
ditéte. Dale definuje atributy, které jsou dulezitou soucasti spolecného Cteni a které dospéli
vyuzivaji k zefektivnéni spolecného cCteni. Prace seznamuje cCtenare s teoretickymi
vychodisky porozuméni ditéte pfedSkolniho v€ku a vhodné podpory porozuméni ¢tenému
textu u déti v mateifské Skole, a do jisté miry poukazuje na Zadouci vyuzivani ¢tenatskych
strategii.

Empirickd cast je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, do kterého byli zapojeni Zzaci
8. tfidy a déti predSkolniho véku. Vyzkumnou metodou bylo polostrukturované pozorovani
a rozhovor. Ve vyzkumném Setfeni bylo pozorovano spole¢né cteni ve dvojicich
ditéte a zdka. Konkrétnéji se vyzkum zaméfil na pozorovani atributi a jevii spole¢ného ctent,
a také na zavérecné rozhovory s ditétem pfedSkolniho véku, pomoci kterych byl zjiStovano,
jak dité na spolecné Cteni pohlizi. Vysledky Setfeni odhalily, jaké atributy se objevuji
u spolecného Cteni ditéte a Zaka, o jaké atributy spole¢ného ¢teni jevi déti predskolniho véku

zajem a jaky je pohled predskolniho ditéte na spole¢né Cteni.

Klicova slova: ctendfskd pregramotnost, spolecné cteni, atributy spolecného Cteni,

porozuméni ¢tenému textu, predskolni vEk, predskolni vzdélavani, ¢tenarské strategie



ABSTRACT

The diploma thesis has a research character. The aim of this thesis is to acquaint the reader
with the issue of pre-reading literacy, which is an extremely important area in preschool age.
The thesis presents the definition of the terminology of reading together, which
is a particularly suitable method for reading comprehension, presents the interaction
of an adult and a child and their view of the method of reading together, both from the
perspective of an adult and from the point of view of a child. It also defines attributes that
are an important part of reading together and that adults use to make reading together more
effective. The thesis acquaints the reader with the theoretical basis of the understanding
of a preschool child and the appropriate support of reading comprehension in kindergarten
children, and to a certain extent points out the desirable use of reading strategies.

The empirical part is devoted to qualitative research, in which pupils were involved 8th grade
primary schools and preschool children. The research method was semi-structured
observation and interview. In the research survey, joint reading in pairs was observed child
and pupil. More specifically, the research focused on the observation of the attributes
and phenomena of reading together, And also the final interviews with a preschool child,
which were used to find out how the child views reading together. The results of the
investigation revealed what attributes are emerging. In the case of shared reading of a child
and a pupil, what attributes of joint reading are of interest to preschool children and what

is the view of a preschool child on reading together.

Keywords: Reading pre-literacy, Shared reading, Attributes of reading together, Reading

comprehension, Pre-school age, Pre-school education, Reading Strategies
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UvVOD

Diplomova prace se zamécfuje na problematiku Ctenarské pregramotnosti, ktera
je v poslednich letech v kontextu s predskolnim vzdélavanim velmi diskutovanym tématem.
Mnohé vyzkumy naznacuji, Ze schopnost porozumét cd¢tenému textu se  vyviji
jiz v predskolnim véku ditéte a zaroven poukazuji na to, Ze pokud maji déti problémy
s porozuméni informaci z textu, je pro n¢ obtizn€js$i Skolni dochdzka. Proto je nezbytné,
aby matetské Skoly zatazovaly do planovani vzdélavani vhodnou podporu porozumeéni, ktera
bude efektivné podnécovat porozuméni ¢tenému textu. Vhodnd metoda, kterd vede
k podpote ¢tenatrské gramotnosti je metoda spolecného Cteni, ta do procesu mezi ucastniky
zafazuje mnoho interakce, coz efektivné ovliviluje porozuméni. Nicméné ji v naSich

podminkach neni vénovano tolik pozornosti, jako tomu je v zahranici.
Diplomova prace je rozdélena do dvou ¢asti — teoretické a empirické Casti.

Teoreticka ¢ast diplomové prace obsahuje tii kapitoly. Cilem teoretické ¢asti prace je v prvni
kapitole charakterizovat pojeti Ctenafské pregramotnosti, a také sumarizovat poznatky
o jejich fazich. Déle jsou strucné predstaveny cile, funkce a roviny ¢tenaiské pregramotnosti,

dale jsou odkryvany jeji oblasti.

Druha kapitola vymezuje terminologii a teoretickd vychodiska spolecného cteni. Jsou
predstaveny techniky spolecného cteni, které jsou zcela stézejni pro jeho realizaci.
Druha kapitola odhaluje také interakce chovani pfi spoleném cteni, které jsou jiz znamy,
jak zpohledu dospélého, tak zpohledu ditéte predskolniho veku. V kapitole
jsou odkryty atributy, které do spolecného ¢teni zatazuji dospéli pro podpoieni porozumeéni

ctenému textu. V zavéru kapitoly jsou také predstaveny klicové faze spolecného cteni.

Tteti kapitola popisuje podporu porozuméni ¢teného textu u pfedSkolnich déti v prostiedi
matefské Skoly. Kapitola poukazuje na dullezitost ctenaiskych strategii, které
jsou dle mnohych vyzkuma vhodné pro zaclefiovani do spolecného Cteni s predskolnimi
détmi. V zavéru kapitoly jsou izce popsany faze a jejich konkrétni vyuzivani v kontextu
spole¢ného cteni.

o~ rowr

Empirickd cast diplomové prace se sklada z péti kapitol. Prvni kapitola empirické Casti
diplomové¢ prace je vénovana metodologii vyzkumu, kdy byl pro diplomovou praci vyuzit
vyzkum s kvalitativnim designem, ktery byl realizovan v prostfedi mateiské Skoly.
Kapitola poukazuje na hlavni cil vyzkumného Setfeni, ktery odhalil, jaky

ma na spolecné ¢teni pohled dité predSkolniho véku. Soucasti jsou také dil¢i vyzkumné cile,
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které maji za ukol odhalit atributy spolecného ¢teni mezi starSim zdkem a ditétem
ptredskolniho véku, odkryt interakei zaka 8. tfid a déti predSkolniho v€ku pfi spole¢ném Cteni
a poukazat na atributy spolecného c¢teni, které vyzaduje dit€ predskolniho véku. Predstaven
je také sbér dat, ktery probihal pomoci polostrukturovaného pozorovani
a polostrukturovaného rozhovoru. Analyza ziskanych dat prob¢hla pomoci oteviené¢ho
koédovani. V predposledni kapitole jsou odhaleny vysledky a odpovédi na zvolené vyzkumné
otazky. Posledni kapitola piedstavuje limity vyzkumu a doporuceni pro praxi. Diplomova
prace muze byt inspiraci ucitelkdm matetskych Skol a zaroven studentim piedskolni

pedagogiky.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CTENARSKA PREGRAMOTNOST

Velka ¢ast autorii povazuje ¢tenaiskou gramotnost za jednu z prvotnich gramotnosti clovéka,
diky niz se mohou teprve rozvijet dalS§i gramotnosti - jako jsou napiiklad gramotnosti
ptirodovédné, matematické atd. Kropackova et al. (2014) se srovnani s ostatnimi autory
uvadi, ze ,,Ctenai'ska gramotnost je jednim z druhti obecné gramotnosti, ktery je povazovan
za zakladni ukazatel vzdé€lanosti naroda, ale i za faktor hospodatrského rozvoje zemé*
(Kropacova et al., 2014, s. 490). Pojeti definice je neustdle inovovano a formovano,
a to v souvislosti s ménicim se vyvojem dnesni spole¢nosti. Obecné mizeme hovofit tedy
o tom, Ze se jedna o urcitou pripravenost jedince do spolecnosti, na kterého jsou kladeny
urc¢ité naroky, tudiz rozvinuti potfebnych dovednosti je pro uplatnéni ve spolecnosti vice
nez nutné (Metelkova & Svobodova, 2008).

Predpokladame, Ze sterminem Ctenarska gramotnost ,literacy™ je blizce spjaty pojem
pregramotnost ,,preliteracy”, a jelikoz cCtenaiska gramotnost je az druhym stupném,
se kterym se setkdvdme az v primarnim vzdelavani, a ktery tak oznacuje rozvoj dovednosti
az v obdobi povinné Skolni dochazky. Odbornici tvrdi, Ze ¢tenafskd gramotnost se rozviji
Jiz od predskolniho véku v preprimarnim vzdélavani, s oznacenim vzdélavaciho stupné
ISCED 0, a tu oznacujeme za ¢tenaiskou pregramotnost (Kropackova et al., 2014).
Konkrétnéji mizeme fict, Ze rozvoj ¢tenarské pregramotnosti zacind jiz narozenim jedince
a pokracuje az do obdobi, kdy dité¢ nastupuje do prvni tfidy. Havlinova (2017) nahlizi
na Ctenafskou pregramotnost jako na zcela samostatnou etapu, kdy si dit¢ utvaii zéklady
Ctenafskych kompetenci, které mu v budoucnu umoziuji dosazeni vSech kompetenci
pfi praci se Ctenym textem.

Kucharska (2014) zminuje, Ze Ctenaifskou pregramotnost mizeme chépat jako ,,soubor
postupné rozvijejicich predpokladli pro ¢teni a psani u déti v Siroké dob¢ pred nastupem
do Skoly — komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potiebnych pro zahéjeni
a uspésné rozvijeni Ctendiské gramotnosti® (Kucharska, 2014, s. 35).

Podobné¢ charakterizuje ¢tenafskou pregramotnost i TomaSkova (2015), ktera ji vysvétluje
k dals§imu  ziskdvani novych védomosti, dovednosti, znalosti a zkuSenosti‘
(Tomaskova, 2015, s. 9). Miizeme znacné fict, Ze jde o celozivotné rozvijejici se gramotnost,
kterd vybavuje ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami,

které jsou obligatni pro vyuzivani vSech rtiznych texti (Tomaskova, 2015).
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Také Laufkova (2018) ve své studii uvadi, Ze v mezinarodnich vyzkumech PIRLS
bylo zjisténo, Zze bychom m¢li podporovat vrozvoji Ctendiské gramotnosti
tfi oblasti/aspekty:
e ucely Cteni (zdméry, s nimiz Ctendf piistupuje k Cetbe: Cteni pro ziskdvani literarni
zkusenosti, ¢teni pro ziskavani a pouzivani informaci),
e postupy porozuméni,

e (tenafské chovani a postoje (Lautkova, 2018, s. 34).

Ficova (2023) ve své publikaci zminuje, Ze Ctendiskou gramotnost utvari mnoho slozek,
tudiz je pochopitelné, ze jde o slozity mnohokomponentovy komplex dovednosti.
Z toho vyplyva, ze Ctenarsky gramotny jedinec:

e Umi dekodovat grafické znaky jazyka,

e Vi, co Cte,

e Umi z Cetby samostatné ziskat potfebnou informaci,

e Umi vyctenou informaci zuZitkovat,

e Umi vyctenou informaci zobecnit,

e Umi vyCtenou informaci opakované vyuzit,

e Umi vy¢tenou informaci slovem nebo pismem piedat,

e Umi samostatné¢ vyhledavat literaturu podle okruhu svych z4jmu a potieb (Ficova,

2023, s. 19).

Jak jiz bylo zminéno, miZzeme shrnout ze ,,Ctendfskd gramotnost je tedy schopnost
porozumét psanému 1 ¢tenému textu, pfemyslet o ném, jeho obsah sdilet s ostatnimi,
piekonavat obtize, které jsou spojeny se Ctenim, a pouzivat ziskané informace k dosazeni

vlastnich cilti, k rozvoji vlastnich védomosti a dovednosti® (Tomaskova, 2015, s. 10).

1.1 Etapy ¢tenarské gramotnosti

Tomaskova (2015) ve své publikaci podotyka, ze s pregramotnosti jsou spojovany terminy
jako rand gramotnost nebo vznikajici gramotnost. Nicméné podle Gavoru (2002),
ktery ve své publikaci zmifnuje, Ze obdobi nectenate, kdy je ptredskolni dité¢ pouze pouhym
konzumentem a nezapojuje vysSi kognitivni procesy, byva oznaCovano za uroven
bazové gramotnosti. Jelikoz jako ostatni gramotnosti, tak 1 ¢tendiska gramotnost podléha
v pribéhu lidského zivota vyvoji a Cleni se do etap, které se navzajem piekryvaji

a jsou v ném uplatiiovany rysy, kdy vyvojové nizsi etapa jiz v sobé obsahuje védomosti
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a dovednosti etapy vyssi a pripravuje jedince na jeji zdklady. DalSim rysem, ktery byva
utvaren jiz od prvnich etap, je takzvand funkéni gramotnost, kterd je bézné vyuzitelna
ve standartnich zivotnich situacich (Dolezelova, 2014). ,,Na zaklad¢ vyse zminénych udaji
lze usuzovat, ze ctenafskou gramotnost odliSuje od funk¢éni gramotnosti kvalita
arozsah pozadovanych dovednosti vymezené vékem* (Dolezelova, 2014, s. 27). V souasné
dobé je znamo, ze existuyje nékolik modell etap rozvoje  Ctendiské
gramotnosti a mezi nejznaméjsi patfi model Dolezalové (2014), ktery se rozliSuje
do péti etap:

1. Etapa spontanni gramotnosti

V etapé spontanni gramotnosti se jiz v pfedskolnim véku objevuji prvni pokusy o zépis nebo
¢teni. Déti vyuzivaji vlastni strategie, prostiedky a zplsoby pro své vyjadieni a napodobuji
dosp€lé. Zde hovotime o takzvané vynotujici se gramotnosti (Dolezelova, 2014). Predskolni
dit¢ se u¢i vnimat jazyk jako systém a rozviji dil¢i funkce Ctenaiské pregramotnosti,
jako fonematick¢ uvédoméni, fonologické uvédomeéni, grafomotorické dovednosti
a podobné.

2. Etapa elementarni ¢tenarské gramotnosti

Etapa elementarni ¢tenarské gramotnosti zac¢ind nastupem do Skoly, kdy se dité uci
dekddovat text, takzvan€ uci se osvojovat pisemné kody a spravné Cist slova a véty.
Ctenai'ské dovednosti jsou zatim stisnéné, nicméné jiz od prvopoéatku se vyuka zaméfuje
pfedevsim na rozvijeni zédkladniho porozuméni textu. Pokud je to mozné, navazuji ucitelé
na dovednosti, které déti ziskaly jiz v matetské Skole (Dolezelova, 2014).

3. Etapa zakladni bazové ¢tenaiské gramotnosti

V etap¢ zakladni bazové ctenarské gramotnosti se jiz pomalu vyskytuje funkéni vyuZzivani
ctenafskych dovednosti. Dité¢ u¢i plynule ¢ist a porozumét textu na zékladni urovni.
Rozviji se slovni zasoba a gramatické dovednosti. Dité se u¢i pracovat s informacemi v textu.
S touhle etapou se setkdvame druhy nebo tfeti rok, kdy se dité uci ¢ist (Dolezelova, 2014).

4. Etapy rozvinuté zakladni bazové gramotnosti

Zakladni bazova gramotnost pomalu pfertistd do etapy rozvinuté zakladni bazové
gramotnosti, kdy se jiz predpokladd vyuzivani vysSich Grovni mySlenkovych operaci.
Dité¢ se uci kriticky Cist a analyzovat precteny text. Rozviji se schopnost interpretovat text

a formulovat vlastni myslenky. Dité se uci pracovat s riznymi typy text.
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5. Etapa funkéni gramotnosti

Etapa funk¢ni gramotnosti by jiz méla umoziovat ditéti ctenafskou gramotnost aplikovat
do denniho Zzivota. Dité se uci efektivné vyuzivat informace z textu v praxi a v dalSich
oblastech Zivota. Rozviji se schopnost ucit se z textu a aplikovat ziskané¢ poznatky.

Dité se u¢i komunikovat o preteném textu a sdilet své myslenky s ostatnimi.

Podobné chape ctenafskou pregramotnost Helus (2012), ten jeji vyvoj charakterizuje
ve Ctyfech klicovych fazich:

e 1. faze: rozvijeni bazovych predispozic predskolniho ditéte pro cteni.

Dulezita je socializa¢ni orientace spontaneity ditéte na oblasti podporujici rozvoj

ctecich predpokladu.
e 2. faze: je soustavna Skolni vyuka ¢teni a psani.

Ptechod k systematickému cviceni, kontrole tispésnosti. Projektovani napravnych
a facilitujicich opatfeni, s cilem zalozit, upevnit a rozvinout zvladaci kompetence

ditéte.

e 3. faze: je jiz wuvadéni ditéte do Ctendistvi; aktualizace osvojenych
¢tecich kompetenci ve vztahu k cetbé jako informacni a kulturni orientaci ditéte.

Zvladana gramotnost se stava gramotnosti funk¢ni.

e 4. faze: je fazi aktivniho ctendfstvi. Na bdzi funkcni gramotnosti se rozviji
gramotnost aktivni, vyjadfujici potfebu ¢ist a Ctenim se realizovat

(Helus, 2012, s. 207).

1.2 Cile ¢tenarské pregramotnosti

Kropacova et al. (2014) uvadi, Ze cilem tohoto obdobi neni ucit déti systematicky
a cilené Cist a psat, ale vzbuzovat u déti pozitivni vztah k psané feci, stimulovat jejich
schopnosti a dovednosti, které jim v budoucnu umozni vhodné rozvijet ¢teni a psani.
Je jiz z mnoha vyzkumG znédmo, Ze dobfe rozvinuté piedctenarské dovednosti
u predSkolnich déti vyrazné usnadnuji nasledujici ¢teni a psani.

Tudiz kliCovym tUkolem preprimarniho vzdéldvani je formovat u ditéte kladny
vztah ke Cteni a psané feci, podnécovat a rozvijet schopnosti a dovednosti, které ditéti

umozni bezproblémové uceni se budoucimu Cteni a psani (Kropacova et al., 2014).
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Z vyse uvedeného muzeme ptedpokladat, ze klicovym cilem ctenafské pregramotnosti
je ptredevSim pfipravit déti na plynuly prechod ke cteni a psani v prvni tfide.

Svejdova (2019) ve své publikaci poukazuje na hlavni cile, které uvadi ve dvou rovinach.

e Vztahové — postojové cile

Jsou to takové cile, které¢ ,,Smétfuji k vytvareni pozitivnich vztahl a postoji ke Cteni,
podporuji snahu a ptrani ditéte naucit se ¢ist a psat a ukazuji mu svét knih a psaného pisma

jako krajinu dobrodruzstvi a poznani® (Svejdova, 2019, s. 6).
e Dovednostni cile

Dovednostni cile miZzeme chapat tak, Ze ,,Sméfuji k osvojovani védomosti, dovednosti

a navyka, které dité bude potiebovat pfi udeni éteni a psani...< (Svejdova, 2019, s. 6).

1.3 Funkce ¢tenarské pregramotnosti

Ctenafska pregramotnost hraje tedy kliGovou roli v raném vyvoji ditéte a pfedstavuje soubor
dovednosti a znalosti, které jsou nezbytné pro pozdéjsi uspesné zvladnuti budouciho ¢teni
a psani. Ficova (2023) uvadi, ze abychom mohli vSestranné rozvijet potfebné dovednosti
Ctenafské gramotnosti a porozumeéni, stanovovat adekvatni cile, a zaroven je zdvazné
brat v uvahu dil¢i funkce, které jsou zékladnimi kameny lidské psychiky. Rozvoj funkci
Ctenafské pregramotnosti je tedy kliCovy pro uspéSny vstup do zékladni Skoly.
Vhodnym rozvijenim téchto funkci mtizeme détem usnadnit cestu k uceni a otevfit jim dvete
do svéta knih a literatury.

Ctenafska gramotnost disponuje péti dil¢imi funkcemi, mezi které patii sluchové vnimani,
zrakové vnimani, prostorové vnimani, serialita a intermodalita, ty se vzajemn¢ prolinaji,

navazuji na sebe a dopliuji se (Ficova, 2023).

1. Sluchové vnimani

konstatovat, Ze sluchové vnimani je dilezitym cinitelem a hraje klicovou roli v rozvoji
¢tenafské gramotnosti a porozumeéni. Sluchové vnimani je tedy zakladem pro budouci ¢teni,
ale je jasné, ze samotné naslouchéani nestaci. Dité musi zvladat schopnost fonologického
uvédomeni spravné vnimat a rozliSovat zvuky, které jsou nezbytné pro rozpoznavani hlasek

a slov.
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Dulezitymi oblastmi sluchového vnimani jsou krom¢ naslouchéni, také sluchova analyza
a syntéza, kdy se déti uci rozezndvat a rozkladat jednotlivé hlasky a skladat
je do slov, coz je zakladem pro preparaci vét, sluchové diferenciace neboli rozliSovani zvukt
figury na pozadi. Mimo to je u sluchového vnimani potfeba brat na védomi sluchovou
paméet, vnimani rytmu, porozuméni textu. DéEti se uci porozumét vyznamu slov

a vét na zékladé jejich zvuku (Ficova, 2023, Tomaskova, 2015).

r__z

2. Zrakové vnimani

Také zrakové vnimani je neodpinatelnou soucasti ¢tenarské pregramotnosti a porozuméni
¢tenému. V souvislosti s nim se rozviji i1 fe¢. Proto je vhodné, aby v ptedskolnim véku
bylo zrakové vniméni vhodné a kvalitné podnécovano pro budouci schopnost identifikovat
a rozliSit pismena, tvary, barvy a dal$i rizné objekty. Zrakové vnimani u ptredskolnich
déti rozvijime v oblastech:

e pozorovani riznych situaci, jevl, predmétt — kdy dité uc¢ime v§imat si podstatnych

znaki a smysluplné pozorovat okoli, pfedméty a jevy,
e zrakova analyza a syntéza — u¢ime déti rozpoznavani a dekodovani textu,
e zrakova diferenciace — dité u¢ime hledat a rozliSovat rozdily,

e oc¢ni pohyby — s nimi souvisi jemnd a hruba motorika, koordinace pohybt, souhra

ruky a oka, grafomotorika,
e figura pozadi — déti motivujeme ke v§imani si co nejvice detaild na obrazku,

e zrakova pamét — ucime de€ti pojmenovavat objekty a nasledné si je vybavovat

(Ficovéa, 2023, Tomaskova, 2015).

3. Prostorové vnimani

Z pohledu c¢tenaiské pregramotnosti nahliZime na prostorové vnimani tak, Ze umozitujeme
ditéti porozumét prostorovym vztahim v textu a vnimat svét popsany v piib&hu.
Vnimani prostoru u ditéte pfedskolniho v€ku muzeme podle Vagnerové (2021) chapat
z egocentrické perspektivy. Ta je pro néj totiz charakteristickd a to i zplsob, jakym dité
na prostor nahlizi. Prostorové vnimani je pro dité diilezité pro orientaci v knize, pro znalost

pismen, pro spojovani pismen do slov, a predev§im také 1 pro to Cist nahlas
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nebo ustné pifedavat informace z precteného textu. S prostorovym vnimanim uzce

souvisi také vnimani ¢asu, které je zdvazné pro vnimani sledu udalosti.

4. Serialita

Serialitu mizeme vnimat jako schopnost chapat a sledovat sled udalosti. Serialita umoznuje
ditéti porozumét textu a jeho struktufe, sledovat d¢j, vyvoj postav a vnimat vztahy
mezi jednotlivymi ¢astmi textu. Ficova (2023) chépe serialitu jako schopnost fadit objekty
podle urcitého parametru, v pfesném potadi. Vyznam seriality v ¢tenarské pregramotnosti
je kli¢ovy pro celkové porozumeéni textu, sledovani déjové linie ptibéhu, vyvoje postav
a vnimani souvislosti mezi wudalostmi. Mezi kliCové vyznamy seriality patii
také vnimani struktury textu, kdy dit€¢ rozliSuje jednotlivé ¢asti pribéhu a chape
jejich  vzdjemné propojeni. Pfedev§im nesmime opomenout posledni vyznam,
a to je kritické mysleni, kdy dit¢ analyzuje sled udalosti a vnima kauzalni vztahy,
coz mu umoziuje hloubéji reflektovat cteny text. Prave proto piredpokladame, Ze je podpora
rozvoje seriality v predskolnim véku velmi dilezita, protoze je dileZitou schopnosti

pro dité, které bude v budoucnu fadit a psat pismena (Ficova, 2023).

5. Intermodalita

Intermodalita je dovednost, ktera je dalezitou sloZkou porozuméni, rozviji se ¢innostmi,
a pod jejimi zdkladnimi poloZkami rozumime vjemy a pocitky, které se v zakladni fazi
intermodality dokaZi spojovat. V dalsi fazi intermodality dochazi ke spojovani
a kombinovani rGznych obsahlt zriznych smyslovych oblasti. Irnetermodalita
je tedy schopnost, diky které dokdzeme ptedvidat, co v urcitych situacich bude nasledovat,
tudiZ miZeme fict, Ze bez schopnosti intermodality bychom se nemohli stat kvalitnim
ctenatrem.

Jsou znama fakta, Ze pokud dit€¢ nema dobfe rozvinutou intermodalitu, ucitel to mize snadno
rozpoznat, jde o pfipady, kdy ma dit¢ velmi omezenou schopnost néco napodobit
nebo popsat, d€ld mu problém vypravéni podle obrazkl, ditéti chybuje
pii praktickém plnéni pokynti nebo piekreslovani. Poslednim velmi rozpoznatelnym znakem
Spatné intermodality je nekdzen ditéte pii Cteni. JelikoZ, pravé tyhle déti maji problém

si uvédomovat pfi¢inné vztahy mezi udalostmi (Ficova, 2023).
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Zavérem muzeme shrnout, ze vSechny zminéné funkce Ctenafské pregramotnosti jsou
velmi dilezité pro rozvoj porozuméni a daji se u ditéte predSkolniho véku pfirozené

a efektivné rozvijet pomoci metod ¢teni nebo vypravéni piibeha.

1.4 Roviny ¢tenarské pregramotnosti

Ctenafskd gramotnost jak uZ je znamo, je rozsahly komplexni celek, ktery se sklada
z n¢kolika vzijemné se propojujicich rovin. Roviny cCtenarské pregramotnosti se 1isi
v zavislosti na cili c¢teni, typu textu a pozadované hloubce porozumeéni.
Altmanova (2010), Laufkova (2018), Kucharska (2014) a Toméaskova (2015), ve svych
publikacich zminuji, Ze ¢tenarskd gramotnost obsahuje nékolik rovin, které se mezi sebou
vzajemné prolinaji. Kazdd ma svoji dilezitou roli, a tak nejde néjakou z nich vynechat
¢1 zanedbat. Mezi roviny ¢tenarské pregramotnosti fadime:

1. Vztah ke ¢teni

Pravé predskolni vék je klicovym obdobim pro utvéteni pozitivniho vztahu ke ¢teni. V tomto
obdobi se u déti rozviji jazykové dovednosti, fantazie a laska ke kniham.
Rodina a pedagogové tedy hraji klicovou roli v podpoie ¢tenaiské gramotnosti a v budovani
pozitivniho vztahu ke knitham u déti. MuZeme piedpokladat, Ze kdyZz bude cteni
pro dité€ zdrojem zabavy a radosti, tim vétsi bude pravdépodobnost, Ze se z néj stane zdatny
a motivovany Ctenaf (Tomdskova, 2015). TudiZz neni tak dilezité vyslovné ucit déti
dovednostem potfebnym k tomu, aby se staly efektivnimi ctenafi, jako piimét
je, aby vnimaly ¢teni jako pfijemnou ¢innost (Petrova & Moneva, 2023). Nicméné¢ miizeme
fict, Ze kladny vztah ke ¢teni se védomé nerozviji, laska ke knihdm se rodi a postupné sili

(Ficova, 2023)
2. Doslovné porozuméni

Jednou z rovin Ctenarské gramotnosti je dovednost dekddovat psané texty a porozumét
¢tenému obsahu textu neboli mu doslovné porozumét. Doslovné porozuméni
je tedy zékladem pro hlubsi porozuméni, pomahd konzumentovi sledovat déj a spravné

interpretovat informace z textu (Laufkovéa, 2018, Tomaskova, 2015).
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3. Posuzovani a hodnoceni

V roviné posuzovani a hodnoceni se predpoklada, Zze na zakladé doslovného porozuméni
se muze rozvijet kritické mysleni, analyza ¢teného textu a interpretovani zdméru piibéhu,
kdy ctendf rozpoznd a shrne hlavni mySlenku, rozumi posloupnostem
a souvislostem udalosti, sleduje vyvoj d¢je ptibéhu, chape priCiny a nasledky v textu.
Ctenaf z piedteného umi vyvozovat zavéry a zvladne text posuzovat z riznych hledisek

(Laufkova, 2018, Toméaskova, 2015).
4. Metakognice

Je nejvyssi urovni a soucasti ctenarské gramotnosti a jde o proces, ktery zahrnuje uvédoméni
a seberegulaci vlastnich poznavacich procesti. Mizeme fici, ze jde o dovednost
sledovat a vyhodnocovat porozuméni c¢tenému, pokrok, identifikovat chyby
a obtize. Metakognice je kli¢ova pro dal§i uceni novych informaci a identifikaci
a feSeni probléml v zivotnich situacich. Diky seberegulaci dokaze jedinec fidit

své uceni (Tomaskova, 2015, Havlinova, 2017).

5. Sdileni

Vyznamnou soucasti Ctenarské gramotnosti je také rovina sdileni, ktera disponuje
schopnosti sdélovat své prozitky a porozuméni a pochopeni ¢teného textu s jinymi ¢tenafi.
To napoméha rozvijet kritické mysleni a argumentac¢ni dovednosti, kdy s jinym Etenafem
jedinec porovnava a sdili své pochopeni, premysli o diferenci a shodach.
Sdileni se dd& realizovat riznymi formami, nicméné vramci Ctenaiské

pregramotnosti miiZzeme hovofit o diskuzi a prezentaci (Laufkova, 2018, Tomaskova, 2015).

6. Aplikace

Jako vSechny vySe zminéné roviny cCtenafské gramotnosti je stejné dlleZitou
soucasti také rovina aplikace. Jde o rovinu, kde pfeCtenou Cetbu dokaze cCtenatsky
gramotny cCloveék zaroCit ve svém beézném Zzivoté, seberozvoji a dalSimu konani

(Tomaskova, 2015).
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1.5 Oblasti ¢tenarské pregramotnosti

Jelikoz je Ctenafskd pregramotnost komplexni slozkou, zahrnuje nékolik oblasti, které
jsou zcela zasadni pro rozvoj ptredpokladi budouci Ctenarské gramotnosti. Nadvornikova
et al. (2019) a konkrétné Rybarova (2019) zminuji ve své publikaci Ctyfi oblasti podpory
Ctenafské gramotnosti, na které by se v preprimarnim vzdélavani nemélo zapominat, mezi
nimi jsou:

1. Rozvoj reci a slovni zasoby

Rozvoj fe€i a slovni zasoby hraje klicovou roli v ctenarské gramotnosti. Schopnost
porozumét textu a vyjadfovat se verbdlné je tizce spjata s bohatou slovni zisobou
a spravnym gramatickym vyjadfovanim. , Porozuméni feC¢i a dovednost sdé¢lovat
své myslenky a pocity, komunikovat, je zakladnim kamenem fungovani lidské spole¢nosti*
(Rybarova, 2019, s. 11). Proto je zcela z4dsadni nabizet détem ptredSkolniho v€ku dostatek
ptilezitosti pro rozvoj fe€i ve dvou rovindch a pfizpGsobovat tomu
1 prostiedi. Jedna rovina je pasivni, coZ muZeme chépat jako naslouchani a poslech.

V aktivni roving feci se zaméfujeme na vlastni feCovy projev a dostatek prilezitosti k nému.
2. Priprava na ¢teni a psani

Stejn¢ jako predchozi oblast feci, je dllezita oblast i pfiprava na Cteni a psani, ktera hraje
velkou roli v rozvoji ¢tendiské gramotnosti. V tomto obdobi se u déti rozvijeji zadkladni
dovednosti a navyky, které jsou nezbytné pro pozd¢jsi zvladnuti ¢teni a psani. Proto
povazujeme za dulezit¢é podporovat rozvoj zrakového wvnimani, které je potiebné
k diferenciaci a rozpoznavani pismen. Klicové je také sluchové vnimani, které dokaze
identifikovat jednotlivé slozky fteci a prevadét je do grafickych koda. Spada
sem 1 schopnost kddovat a dekddovat vyznam textl v pfedSkolnim obdobi pomoci obrazkd,
u starSich déti symbolll a u déti v primdrnim vzdélavani jiz pisma. Proto je na misté
podporovat u predSkolnich déti ¢teni obrazka, diagramii, symbolii a map. Nicmén¢ stejnou
vahu ptikladame 1 aktivitam, jako je zachytit sdéleni a pienést jej do kédu nebo vlastniho
obrazku ¢i diagramu. V téhle oblasti dbame také na prostorovou orientaci, kde podporuje
vnimani sméru C¢teni a orientaci vtextu, jako je zaclatek, konec, nadpis.
Do téhle oblasti mizeme také zaradit rizné typy textd, se kterymi déti seznamujeme
(encyklopedie, proza, poezie apod.). Na zavér téhle oblasti nesmime zapomenout také
na koordinaci ruky a o¢i, kterd je zasadni pro budouci psani, takze je zcela vhodné zatazovat

do ¢innosti grafomotorické cviceni, které zajisti dostatecné uvolnéni ruky (Rybarova, 2019).
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3. Rozvoj porozuméni

Porozuméni mizeme rozumét jako jisté dovednosti, které jsou klicové pro rozvoj ctenarské
gramotnosti a rozviji se na zaklad¢ socio-kulturniho kontextu, ve kterém dité vyrista.
Pro efektivni porozuméni odbornici doporucuji vyuzivat metod, jako jsou napiiklad
Ctenafské strategie. S rozvojem porozuméni je dulezité zacit jiz od predskolniho véku, tedy
nez se déti nauci Cist a psat, protoze aby dit¢ dokazalo ctenému textu porozumét, je nutné,

aby mélo oporu ve sluchovém vnimani, paméti a mysleni. Na zaklad¢ t€chto procesti dokaze:

e Dekddovat dany text: Dité porozumi jednotlivym sloviim a slovnim obratim.

¢ Rozumét doslovnému vyznamu textu: Dité chipe zadkladni informace a fakta

v textu.

e Interpretovat text: Dit¢ dokdze vyvodit zavéry z textu a chapat jeho skryté

vyznamy.

e Analyzovat text: Dit¢ dokaZe rozliSovat mezi dilezitymi a nedillezitymi

informacemi, hodnotit text a kriticky o ném premyslet.

e Syntetizovat informace z textu: Dit¢ dokaze propojit informace z textu s

vlastnimi znalostmi a zkuSenostmi.

Diky vySe zminénym procesim tedy dité¢ dokaZe propojovat ziskané informace, které jsou
pro piibéh podstatné, dokéze se vcitit do druhého a dosdhnout vhodného porozuméni

(Rybérova, 2019).

4. Rozvoj postupi ke ¢teni

Pro vhodny rozvoj postupt ke ¢teni je adekvatni, aby dité bralo knihu jako zdroj potéseni.
Je jiz zndmo, Ze ptedSkolni dité si umi knihu vybrat, umi napodobovat ¢tenaiské chovani
a jeho soustiedénost pfi listovani knihou se prodluzuje. Nejenze dité potiebuje vhodny vzor,
nicméné je i velmi dillezité pro ziskani pozitivniho rozvoje postupt ke ¢teni zajistit détem
vhodné prostiedi, které bude disponovat piijemnym a klidnym mistem proto, aby dit¢ mélo
ke Cteni prostor, ve kterém nebude nijak ruSeno. V posledni fad¢ také nesmime opomenout,

ze dit¢ by mélo obklopovat dostate¢né mnozstvi literatury vSech zanrii (Rybarova, 2019).
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2 SPOLECNE CTENI

V predchozi kapitole jsme se dostatecné seznamili s problematikou Ctenaiské
pregramotnosti, z ¢ehoz mizeme usoudit, ze ma matetska skola u ditéte vhodné podporovat
ctenafské dovednosti pro komplexni rozvoj ctenafské pregramostnosti. ,,Velky vliv
na rozvoj Ctenaiské pregramotnosti ma také dochazka do matefské Skoly, kde ucitelé
pravideln¢ s détmi ¢tou a vypravéji si s nimi o knize* (Gavora & Kiivankova, 2021, s. 32).
Miuizeme fict, ze pravé mezi vhodnou podporu celkového rozvoje patii sdilené Cteni.
»Sdilené ¢teni Ize vyuzit k podpofe riistu gramotnosti u déti ve véku 3—6 let tim, ze uciteli
poskytuji pfrilezitosti ke CcCteni, které podporuji rand stddia rozvoje gramotnosti
(Petrovd & Moneva, 2023). Sdilené cteni, které je pro dité€ interaktivnim zézitkem
v dyadé, mySleno dit€ — wucitel — kniha, pomahd détem rozvijet strategie,
které jsou pro efektivni Cteni nezbytné. Pochopeni faktorti, které podporuji sdilené
¢teni v raném détstvi, je dilezité, protoze piedchozi mezinarodni vyzkumy naznacuji,
ze rané sdilené ctenarské zkuSenosti podporuji mnoho aspekti vyvoje ditéte
(Hoyne & Egan, 2019).

Sdilené ¢teni je tedy efektivnim zptisobem, jak demonstrovat ¢tenatské strategie a chovani
v souvislém textu. Sdilené neboli spolecné ¢teni mizeme definovat jako socialni aktivitu
mezi dospélym a ditétem nebo také skupinou déti, pfi kterém dospély piedcita a oekava
se Ucast ditéte, ktera se mize liSit v zdvislosti na technice (Turan & Topcu, 2018).
Sdilené Cteni je tedy socialni aktivita, kterd je zalozena na vzajemném sdileni a disponuje
mnozstvim efektivni komunikace, coz je pro predSkolni dité velmi zajimavy a motivujici
zpiisob, jak propojovat ¢teny text se skutecnym Zivotem. PfedevSim jde o to, Ze spole¢né
¢teni je dualezitou aktivitou k ziskdni ¢tenaiské dovednosti. Tudiz mizeme konstatovat,
ze spolecné cteni je krok mezi Ctenim nahlas a tim, ze déti Ctou vlastni Cteni

(Honchell & Schulz, 2012).

Miuzeme tedy zminit, Ze sdilené cteni je U¢innou metodou ve vyuce predCtenaiskych
dovednosti déti. Sdilené cteni vraném véku ditéte, které je realizovdno v prostiedi
matefské Skoly, mizeme definovat jako interakci a rozpravu nad pred¢tenym textem mezi
uCitelem a détmi nebo vzijemné mezi vrstevniky. Pfi vzajemné interakci ucitele
a déti béhem spole¢ného ¢teni dochdzi ke specifickym jeviim, které jsou dilezitymi slozkami
détského jazyka a dovednosti (Pentimonti et. al., 2012). Tudiz mizeme ptedpokladat,

ze prave matetska Skola muze u predskolnich déti rozvijet a zvySovat kladny vztah ke Cteni.
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Spolecné Cteni se obvykle provadi se skupinou déti v klidném prostiedi, kde se mohou déti
pohodIn¢ usadit a vidét text.
V réamci tohoto fyzického nastaveni je cilem ucitele vytvofit intimni a pohodlny prostor.
Ucitel pii spoleCném Cteni pouziva text ve forme velké knihy, obrazkové knihy nebo plakaty
(Honchell & Schulz, 2012).
interakce a aktivniho mySleni déti. Pii vybéru textu pro sdilené cteni ucitel musi vzit v ivahu:
* zajmy déti,
* pestré druhy Cetby, které si déti uziji,

 fyzikalni vlastnosti textu: velikost a rozestupy tisku, srozumitelnost ilustraci,

rozvrzeni,
* d¢jova linka a obezndmenost se zazitkem,
* jazyk, ktery poskytuje vstupni body pro ucast (Honchell & Schulz, 2012, s. 63).

Pti spole¢ném ¢teni by se také mély v prubéhu objevovat zakladni znaky, které mize ucitel
béhem aktivity pozorovat nebo se na né pfipravovat a planovat je. Autorky
Honchell a Schulz (2012) uvadéji pét zékladnich znakii spolecného cteni pro déti
v predSkolnim véku. V jisté mife jde také o jistou miru facilitace ucitele, kdy ucitel upousti

od uplné pomoci ditéti.

1. Ucitel uci dité orientovat se v textu, pomaha mu vytvofit schéma k tématu.

2. Ucitel ¢te text pomoci ukazatele, ktery ditéti pomaha sledovat tisk Cetby.

3. Béhem ¢teni ucitel vyzyva déti k diskusi o textu pomoci vyrokli "Zajimalo by mé."

4. Pokud jde o kratky text nebo obrazkovou knihu, nabizi ucitel béhem nékolika dni, détem
knihu, aby znovu cetli text. Zde si jiz mizeme povSimnout, jak si dité¢ v§ima novych ryst

textu a aktivnéji se zapojuje do Cteni.
5. Postupem casu se z déti stavaji samostatni ¢tenafi textu (Honchell & Schulz, 2012, s. 60).

Mnoho vyzkumnych Setfeni odhaluje fakt, ze pokud maji déti dostatek zkuSenosti
se sdilenym c¢tenim, zlepSuji se jejich jazykové a literarni vysledky a nésledné
1 porozuméni ¢tené¢ho. (Gonzalez, 2014, Pentimonti et. al., 2012, Dynia & Justice, 2015).
Také Turan a Topcu (2018) ve své studii zminuji fakt, Ze spole¢né sdileni knihy rozviji

receptivni a expresivni jazyk, coz ma obrovsky vyznam nejen pro rozvoj predctenaiské
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gramotnosti, ale také uvadéji, ze fonologické povédomi a dovednosti uvédomovani si tisku
se rozvijeji podle techniky ¢teni. Sdilené ¢teni tedy nefunguje ve vakuu, je soucasti ¢tenaiské
a funk¢ni gramotnosti.

Spole¢né cteni je piijemnou piilezitosti k budovani Ctenaiské gramotnosti a k tomu,
aby se dé¢ti predskolniho véku naucily pfemyslet o tom, jak ¢teni funguje. Dospély
zamérné propojuje sdilené ¢teni s hlasitym ¢tenim a fizenym ctenim, ¢imz podporuje
déti v pfenosu procesi procvicovanych pii spolecném c¢teni do jejich fizeného
a samostatného ¢teni (Burkins & Yaris, 2016).

U nejmensich déti tento ramec zahrnuje interaktivni Cteni nahlas, interaktivni psani
a sdilené psani kromée sdileného ¢teni. To vSechno tvoii slozky, které pro rozvoj ¢tenaiské

pregramotnosti nabizeji nejvétsi podporu ze strany ucitele (Honchell & Schulz, 2012).

Nicméné je klicové, aby sdilené cteni bylo do vyuky zaclefiovdno pravidelné
a aby spliovalo wurcité atributy, které vhodné¢ podpoifi pravé celkovy rozvoj
Ctenatfské gramotnosti (Dynia & Justice, 2015). Toto tvrzeni zkoumali ve své studii
sdileného cteni nebo technika, kterd je pii spolecném ¢teni knih pouZivéna.
Ve svém vyzkumu dosli k zavéru, ze kvalita je lepsi nez kvantita. Zptsob sdilené¢ho ¢teni

vvvvv

2018).

2.1 Techniky spole¢ného ¢teni

Béhem sdilen¢ho ¢teni knih existuji urcité techniky, které nejen podporuji celkovou
efektivitu ¢teni a porozumeéni, ale také ovliviiuji ziskané sdéleni. Zaroven se s urCitymi
technikami b&hem sdileného c¢teni poji faktory, které jej ovliviiuji. MiZeme mezi
n¢ zaradit postoje a chovani ¢tenafe, nebo také pocet déti pfi ucasti na ¢teni. Miizeme také
zminit, ze jednim z kliCovych faktori jsou pfedchozi zkuSenosti déti, zajem déti a jejich

aktivni acast na ¢teni, ale také doméci a Skolni prostiedi (Turan & Topcu, 2018).

Jde o to, Ze béhem sdileného ¢teni textu prizptisobuje dospély své vlastni chovani aktudlnim
znalostem ditéte tak, aby zvySovali literarni znalosti a dovednosti pfedskolniho ditéte.
Turan a Topcu, (2018), ve své studii zminuji dveé techniky, které dospéli pti sdileném Cteni

vyuzivaji.
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A. Dialogické ¢teni neboli interaktivni ¢teni knih

Spolec¢né ¢teni knih, zalozené na dialogu, je vhodnou metodou pro ranou intervenci ditéte,
ktera poukazuje na zlepSeni literarnich dovednosti déti. Konverzacni ¢teni knih neni jina
¢innost nez spolecné Cteni textu, stdle mluvime o technice sdileného cteni, nicméné
dialogické cteni je jeho dil¢i technikou. U této techniky se ocekava aktivni Gcast ditéte
a vysoké vzijemné sdileni. Predpoklada se, ze pii téhle technice upousti dospély
od uzavienych otazek a nabizi ditéti otdzky oteviené a dopliujici, které détem pomahaji
ke komplexnimu mySleni. Béhem kladenych otdzek sleduje wuditel odpovédi
ditéte, opakuje a rozSifuje je tak, aby vhodné podpofil posileni porozuméni.
Snazi se dit¢ vice zapojit a sledovat jeho zajmy. Dospély je v téhle technice jak v roli
aktivniho posluchace, tak i aktivnim ctenafem, coz muzeme také tvrdit 1 o roli ditéte,
coz je hlavnim aspektem, ktery tuhle techniku odliSuje od jinych zplsobl cteni

(Turan & Topcu, 2018).
B. Tisténé odkazy

Za ucelem ziskavani Ctenarské gramotnosti a potiebnych ¢tendiskych dovednosti zmitnuje
Turan a Topcu (2018) také techniku odkazovéani na text, kterou je tfeba zdiraznit.
Tahle technika ma za kliCovy cil pfitdhnout pozornost ditéte k psanému 1 Gstnimu jazyku.
,,Cetné vyzkumné zpravy ukazaly, ze dospéli mohou implementovat interaktivni styl Gten,
ktery se zaméfuje na konkrétni oblasti gramotnosti a jazykového rozvoje, jako je zvySeni
pozornosti déti k novym sloviim nebo ke konkrétnim konceptlim tisku* (Dynia & Justice,
2015, s. 233). Je dokézano, Ze odkazovani na text pii sdileni knihy zvySuje u ditéte povédomi

o tisku, slovnich konceptech a také i abecedé.

Triviette a Dunst (2007) ve své publikaci uvadeji podobné metody, které je tieba poskytovat
détem vraném veéku pro spravny vyvoj rané gramotnosti. Zminuji tfi metody,

které predgramotnym détem nabizeji moznosti k ziskani rané gramotnosti.
a) Dialogické cteni knihy

Jak jiz bylo vySe zminéno, dialogické sdilené ¢teni knihy zavisi na interakci mezi dospelym
a ditétem. Béhem dialogického sdileného ¢teni si ucitel s ditétem muize proménovat role,
kdy spomoci dospélého mize byt dit€¢ vypravéCem cteného  piibchu,

anebo posluchacem a aktivnim tazatelem (Triviette & Dunst, 2007).
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b) Interaktivni sdilené ¢teni

Interaktivni sdilené ¢teni textli miizeme povazovat za fakt, ze dospély je aktivnim ¢tenarem,
predcita knihu ditéti nebo malé skupiné déti a vyzyva déti, aby se zabyvaly textem pomoci
ruznych technik (Triviette & Dunst, 2007).

¢) Sdilené ¢teni knihy/ spole¢né ¢teni knihy
Pti metod¢ sdileného ¢teni mtizeme zminit, ze dospély je aktivnim ctendiem a piedcita ditéti
nebo skupiné déti, nicméné neocekdva rozsahlou interakci ze strany déti (Triviette & Dunst,
2007).

Vsechny tyto vyse zminéné techniky a metody sdilené¢ho Cteni se od sebe vzajemné lisi,

a to predevsim aplikaci a o¢ekavanou mirou participace ze strany ditéte.

Nicméné mezi nejucinngj$i metody, z nichz zminénych metod miiZeme povazovat
dialogické cteni textu a interaktivni sdilené Cteni, protoze pravé ty nam zajist'uji dostatek
aktivni ucasti déti béhem sdileného c¢teni, a to riznymi technikami, jako je kladeni otazek,
vysvétlovani nebo rozsifovani, dopliovani ptibéhu a podobné, coz velmi zvySuje

porozuméni textu ditéti (Turan &Topcu, 2018).

2.2 Interakce dospélych a déti pii spoleéném cteni

Spolecné cteni knih je jeden ze zptsobt, jak podpofit rozvoj Ctendiské pregramotnosti,
budovat pevné pouto k literatufe a zaroven podporovat rozvoj jazykovych dovednosti
a komplexni rozvoj kognitivni. Béhem spole¢ného c¢teni dochazi k interakci mezi

dospélym a ditétem, ktera hraje kli¢ovou roli v efektivité celého procesu.

2.2.1 Z pohledu dospélého

V soucasné dob¢ je znamo, Ze interakce z pohledu dospélého je takova, Ze dospéli
béhem Cteni pouzivaji strategie, které ditéti usnadnuji porozuméni. Béhem sdileného ¢teni
textll z knih dochéazi kurCitym systematickym a strategickym postupim a chovani,
které¢ dospéli pii aktivite¢ vyuzivaji. Nejenze navadeji déti k otdzkam, poskytuji
jim potiebnou oporu a sdé€luji jim o textu verbalni i neverbalni voditka, kterd zlepSuji
jejich porozuméni. V rdmci sdileného cteni mizeme tedy poukézat na interakéni chovani

dospélych, které je béhem sdileného ¢teni nahlas vyuzivano.
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Turan a Topcu (2018) zminuji dané chovani dospélych, kterym podporuji porozumeéni u déti:

e kladeni otazek,

e dialog a odpovédi, které podporuji ucenti,

e pochvala a zpétna vazba,

e poskytovani informaci — rozsifovani znalosti,

e zpfesiovani informaci,

e opakovani informaci,

e diskuze,

e sdileni osobni myslenky,

e vztahovani ¢teného k Zivotu (Turan &Topcu, 2018, s. 19).
Muzeme ptedpoklédat, Ze behem sdileného ¢teni vyuzivd dospély predevSim rozhovor,
ktery kladné formuje literarni vykon ditéte. Samoziejmé zalezi na stupni slozitosti otazek,
které dospély nebo ucitel musi vhodné identifikovat tak, aby byly vhodné pro danou skupinu
nebo vek ditéte. V tomto smyslu miiZzeme rozdélit rozhovory na dvé skupiny, a to rozhovory
v kontextu piibéhu ¢i rozhovory mimo kontext pfibéhu. Mluveni v kontextu ¢tené¢ho textu
podporuje u déti predskolniho véku sdéleni o myslenkach a obrazcich z pred¢itané knihy.
kognitivni schopnosti a umoznuje ditéti vytvaret si vlastni zkuSenosti, pfedpovédi a asociace
mimo knihu, ale na zéklad¢ textu knihy. Velkou vyhodou rozhovorti a mluveni mimo kontext
je, Ze se zlepSuje schopnost chapani a ziskava se bohata slovni zdsoba, coz kladné plisobi
na rozvoj porozumeéni (Turan &Topcu, 2018). MizZeme tedy fict, Ze ,,Rozhovor s ulitelem,
ktery podnécuje k zamysleni a povzbuzuje déti k pouzivani vysSich kognitivnich otazek
a komentart, mize vést k hlub§imu, trvalému a komplexnéjSimu premysleni o slovech

a pojmech* (Gonzalez, 2014).
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2.2.2 Z pohledu ditéte

V mnohych vyzkumnych Setfeni bylo zjisténo, jak soucasné spolecné Cteni dité rozviji
a které oblasti podporuje. Nicméné€ v nasi zemi je to malo prozkoumana oblast. Z pohledu
ditéte je to pohled, ktery déti predSkolniho vé€ku na proces spole¢ného ¢teni n¢jak nahlizeji.
V zahrani¢nich zdrojich, konktrétné Turan a Topcu (2018) ve své studii ukazuji pohled,
na co se déti pfi spoleéném cCteni zaméiuji. Nejvice rozsifenym bodem, ke kterému déti
v raném véku sméiuji pozornost, neni vyznam neboli smysl cteného textu, ale jeho celkovy
zajem o piibéh. Jestlize pohddka nevzbudi u ditéte pozornost, znamena to, Ze dany obsah
textu pro n¢j momentalné nevyvolava smysluplnou odezvu, a je lepsi dany text opustit
a nabidnou tak ditéti text jiny. Nicméné pokud ho text zaujme, d4 nam to okamzité a rado
najevo, ze je pro n¢j tahle pohadka dilezitad. Bude se dozadovat opakovaného c¢teni, bude
do né&j vstupovat a bude klést otazky (Bettelheim, 2017). Postupem ¢€asu v ptedskolnim veku
a interpretacni zajem. ,Také chovani ditéte v interakci je strategické*
(Gavora & Kiivankova, 2021). Svou pozornost obraceji k detailnimu charakteru ptib¢hu,
pfidavaji komentafe o nazvu piibéhu, popisuji prostiedi, postavy a udalosti v piib&hu.
Ve vétsi mife se vénuji déti obrazkim a ilustracim, které jim mohou byt ndpomocné
k lepSimu porozuméni. Evans a Saint—-Aubin (2005) ve své studii zaznamenali body,
ze pii sdileném ¢teni jen v malo pfipadech zamétovaly déti raného véku svou pozornost
na psany text, ve vétSin€é piipadi zaméfily své oci na obrazky a ilustrace v knize
(Evans & Saint—Aubin, 2005 in Turan & Topcu, 2018). Nicméné¢ miZeme piedpokladat,
ze pokud kniha neobsahuje mnoho ilustraci a obsahuje vice textu, zaméti déti svoji pozornost
pravé na psany text. Turan a Topcu (2018) také dodavaji, ze pokud se déti setkavaji

s pred¢itanou knihou vicekrat, obraci se pozornost déti vice na psany text a na psané znaky.

2.3 Atributy spole¢ného cteni

Jak jsme jiz zminili, ve skuteCnosti existuje celd fada dovednosti, na které se lze
pfi spole¢ném cteni knih explicitné zaméfit - mluveny jazyk, poslech s porozuménim,
rozvoj slovni zasoby a tiSténé koncepty (Dynia & Justice, 2015). Z vyzkumnych Setieni
muzeme piedpokladat, ze pokud je dit€¢ vystavovano aktivni ucasti na spole¢ném cteni,
tak se vhodné formuje a urychluje vyvoj jeho gramotnosti a dovednosti (Turan &Topcu,

2018).
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Pentimonti et al. (2012) ve své studii uvadi pét oblasti neboli atributii, ve kterych dospély

béhem sdileného ¢teni poskytuje ditéti vhodnou podporu k porozuméni.
1. Slovni zasoba a ustni jazykové dovednosti

Béhem sdileného c¢teni ucitel poskytuje ditéti moznost oznaCovani a popisovani
pfedmétd a akci v textu, ¢imz u ditéte vzbuzuje vétsi pochopeni cteného textu.
Vyzkumné Setfeni odhalilo, Ze kdyz ucitel definuje vyznam dulezitych slov
do sdilené¢ho Cteni textu, zvysuje tak predpoklad nartistu slovni zasoby (Pentimonti

et. al., 2012).
2. Schopnosti abstraktniho mysleni

Do kontextu sdileného cteni by mél ucitel zatazovat také vhodné chovani, které
podporuje abstraktni mysleni déti. Takzvané kognitivni procesy, které jsou vskutku
narocné, vytvari zdklad pro porozuméni ¢teného. Mezi takovéto chovani mizeme
zatadit povzbuzovani déti ke srovnavani, uréeni kontrastu, hodnoceni, hypotézdm

a uvazovani (Pentimonti et. al., 2012).
3. Dovednosti tykajici se tisku a fonologického povédomi

Dal$im atributem, ktery by se mé¢l do sdileného ¢teni promitnout a podpofit rozvoj
ditéte, je seznamovani déti s tiskem a fonologickym povédomim. Konkrétné miizeme
zminit komentare ucitele na konvence knihy a tisku, zvuky a ndzvy pismen, jednotliva
slova nebo zvuky jazyka jako jsou vzbuzovani z4jmu o rymy a slabiky (Pentimonti et.

al., 2012).
4. Vypracovani, které povzbuzuji détské reakce

Béhem spole¢ného ¢teni by méli ucitelé podporovat interaktivni ¢tendiské zazitky déti
tak, aby u déti vzbuzovali zajem o propojeni cteného textu s vlastnim zazitkem. Kromé
toho mizZou ucitelé¢ odkazovat na rozpracovani pocitil a emoci postav z precteného
textu, a to proto, aby zvysili détskou emocionalni kompetenci, kterd détem pomaha

pracovat s jejich emocemi, a to s pfijemnymi, ale 1 averznimi (Pentimonti et. al., 2012).
5. Klima sdileného ¢teni

Je jiz dokazano, ze vstiicnost, citlivost a empatické chovani ucitele béhem sdileného

¢teni méa vliv na dlouhodobé studijni vysledky déti, jelikoz kdyz pii prvnich

zkuSenostech ditéte se ¢tenim pievazuje pozitivni zkuSenost, maji v budoucnu déti

ke ¢teni kladny vztah. Proto je kliové utvaret pozitivni klima pii sdileném cteni.
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Existuje Sirokd Skala zadmérného chovéni ucitele, kterym mutze u déti vhodné
podporovat kladny vztah ke cteni. Nicméné by nemélo byt pifi sdileném cteni
opomijeno zahrnovani a poskytovani ptilezitosti détem ovladat knihu béhem cteni,
konkrétné tieba manipulovat a ukazovat ilustrace v knize. Uc¢itel by mél détem nabizet
pozitivni zp€tnou vazbu a modelovat respektujici etiketu, kdy pfi praci s knihou uziva
terminy ,,prosim a dékuji“ (Pentimonti et. al., 2012). Béhem spole¢ného ¢teni by mély

déti citit pochvalu nebo odménu jako jakési pozitivni hodnoceni svych vykont

(Monteiro, 2013).

Podobn¢ ve své studii uvazuji i autorky Honchell a Schulz (2012), které ale mluvi
o strategiich spolecného Cteni neboli prvcich Velké Sestky ¢teni, které béhem spole¢ného
¢teni rozvijeji: fe€, zkuSenosti s tiskem, fonologické povédomi, phonics, slovni zésobu,

plynulost a porozuméni. Helus (2013) k nim ptidava jesté fonologickou senzibilitu.

2.4 Faze spolecného cteni

Mnozi autofi jako napiiklad Tompkins (2006) ¢i Fountas a Pinnell (2017) ve svych
publikacich zminuji, ze aby byl proces sdileného ¢teni efektivni, je potfebné drZet
se stanovenych fazi, které jsou pro zachovani efektivity klicové.

wewvr

spole¢ného cteni.

Pied procesem Cteni

Dospély détem ptedstavuje text ¢i knihu, spolecné o ni hovofi, snazi se o aktivizaci déti
a zjist'uje si pfedchozi znalosti o dané tématice. Dospély také objasiiuje ditéti neznama slova
nebo slovni spojeni, utvaii u ditéte novou slovni zasobu, jelikoz budou dale v textu

vyuzivany.

Béhem procesu ¢teni
Béhem procesu cteni, kdy dospély détem nahlas pred¢itd vybrany text, na ktery posluchaci
snadno vidi. Je dilezité, aby béhem cteni dochédzelo k interakcim mezi zG€astnénymi.

Dospély si tak mtzZe lehce ovéfit, zda déti ¢tenému textu porozumély.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

Po procesu ¢teni

Na zaveér procesu ¢teni vede dospéely deti k diskuzi nad textem, nabada je, aby sdilely svoje
nazory. Usiluje o analyzu zlomovych udalosti v pfibéhu, popisu ¢asu i mista, charakteristiku
postavy, aby se ujistil, ze déti predcteny text chapou (Fountas & Pinnell, 2017).

Podobné nad fazemi spole¢ného ¢teni uvazuje Tompkins (2006), ktery piedstavuje Sest fazi,
které jsou soucasti procesu sdileného cteni. Prvni neopomenutelnou fazi je faze, kdy se déti
seznamuji s knthou nebo textem, druha faze zahrnuje Cteni knihy nahlas, tfeti faze
je spolecnéd pro realizaci aktivit béhem a po procesu Cteni, ¢tvrta faze je individudlni

opakované Cteni a posledni patou fazi je n¢jaka navazujici ¢innost (Tompkins, 2006).
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3 POROZUMENI CTENEMU TEXTU U DETIi V MATERSKE
SKOLE

Rozvoj porozuméni textu miizeme chapat jako jednu z klicovych slozek ctenarské
gramotnosti (Dolezelova, 2014, Kozeluhova & Kozeluh, 2023). Coz znamena, ze ,,Cilem
predskolniho vzdélavani je rozvinuti predpokladii pro ¢teni a podpora ditéte v piijeti Cteni

jako okna k dal§imu vzdé€lavani* (Dolezelova, 2014, s. 26).

Porozuméni textu je klicovym faktorem pro budouci ctenafstvi. Jestlize dité dokaze ctenému
textu porozumeét, snaze poté piekondva obtize, které souvisi s osvojovanim si ¢teni a psani.
»Posledni vyzkumy ukazuji, Ze z hlediska predikce budouciho ¢tenatstvi ditéte je dilezité,
jaka je jeho troven porozumeéni textu v dobé pied zapocetim Skolni dochazky (Kozeluhova,
2021, s. 78). Porozuméni cteného textu muzeme chapat jako jednu ze Ctenatfskych

dovednosti, kterou je dulezité jiz od raného véku déti spravné rozvijet.

Obligatnimi aspekty pro porozumeéni jsou Urovné feci, pozornosti, kratkodobé paméti,
mysleni, porozuméni kauzalnim vztahlim, obsahovym znalostem, motivaci k Cetbé
a prodluzovani soustfedéni (KoZeluhova, 2021). Dllezitym zékladem a zarovenl nezbytnosti
pro porozuméni ¢tenému nebo vypravénému textu jsou kognitivni procesy, které neustale
podléhaji vyvoji (Zapotocna, 2017). Rozvoj porozuméni se u ditéte odehrava postupné,
muzeme tedy predpokladat, Zze rozvoj porozumeéni ditéte predskolniho véku probiha

v né€kolika fazich:
Pocatecni faze: Dité se uci dekodovat text a chapat zadkladni informace.
Stiredni faze: Dité se uci interpretovat text a analyzovat jeho strukturu.

Pokrocila faze: Dit¢ se uci kriticky premyslet o textu a syntetizovat informace z textu

s vlastnimi znalostmi a zkuSenostmi (Dolezelova, 2014).

Dle Gavory a Zapotocné¢ (2003) muzeme piedpokladat, ze porozuméni se u ditéte
v pfedSkolnim véku projevuje ve dvou rovinach. V prvni roviné jde o porozuméni véte,

avSak druhd je nadvétna rovina, kterd se projevuje porozuménim mezivétnym souvislostem.
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Broek et al. (2011) ve své studii uvadi, ze aby déti i dospéli porozuméli tomu, co ¢tou nebo
co sly$i, musi vytvaret koherentni mentdlni reprezentaci. Jeho vyzkum naznacuje,
ze schopnost tak konat se zacina vyvijet jiz v brzkém véku dlouho pied ¢tenaiskym vékem.
Z vyzkumu Broeka et al. (2011) o raném rozvoji dovednosti porozuméni vyplynulo, Ze je
mozné rozvijet dovednosti souvisejici s porozuménim ¢tenému textu daleko diive, nez dité
umi &ist. JelikoZ v nyngjsi dob& navitévuji mateiskou $kolu v Ceské republice jiz déti mladsi
3let, mé¢la by tedy matefska Skola vhodné a promyslené podporovat a rozvijet porozumeéni
¢tenému textu. Ponévadz je podlozené, Ze Spatné porozuméni ¢tenému nebo slySenému
textu zpisobuje v budoucnu détem velké obtize, a v pozd¢j§im veéku mize vést
az k netispéchiim a problémum jak ve skole, tak i v béZzném zivoté, protoze mnoho aspektii
muize byt spfibyvajicim vékem velmi vaZné omezeno. Je tedy nezbytné nutné,
aby porozuméni u déti bylo vhodné podporovéno, ale také diagnostikovano pro piipadnou
v€asnou intervenci pii obtizich pii ¢teni (Broek et al., 2011, Kozeluhova, 2021, Turan &

Topcu, 2018).

3.1 Podpora porozuméni ¢teného textu u déti v predSkolnim véku

Vhodna podpora rozvoje jedné oblasti Ctenarské pregramotnosti je obsahla a jako vSechny
procesy se fidi mnoha zdkonitostmi, které ucitel v matefské Skole musi brat v uvahu.
Ve druhé kapitole jsem se jiz zminovala o tom, Ze sdilené ¢teni je vhodnou technikou

pro podporu porozuméni ¢tenému textu u déti v predSkolnim veku.

Tudiz kdyZ ucitel pfedskolniho vzdélavani voli pfi planovani sdilené ¢teni, které ma rozvijet
porozuméni textu ditétem, musi brat v potaz mnoho proménnych, které se zakladaji
pfedevsim na vlastnostech textu, coz zahrnuje jeho délku, obtiznost, délku souvéti, mnoZzstvi
cizich pojmu, slozitost textovych informaci a podobné. Petrovd a Moneva (2023)
ve své studii predkladaji ctyfi faktory vhodného textu ke sdilenému Cteni, které je tieba brat

v tvahu. Mezi n¢ patfi:
e ilustrace,
e ruzné jazykové prvky (slovni zdsoba, rymy, metafory),
e vztahy postav a duSevni stavy,

e rlzné knizni Zanry a podZanry.
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V potaz je tfeba brat také znalosti, které ma dit¢ s vybranym tématem. Jelikoz
pro porozuméni je dilezité, aby se staré informace spojovaly s novymi poznatky z textu
(Dolezelova, 2014). Je na misté také zminit, Ze porozumeéni do jisté miry ovliviiuji vnitini

a vn&jsi faktory (Kozeluhova, 2022).

Broek et al. (2011) ve své studii zdlraznuje, ze porozuméni ctenému textu se velmi zlepsuje,
kdyz jsou déti vyuCovany riznym strategiim, jako je aktivace piedchozich znalosti,
sebekontrola, sumarizace a identifikace textovych struktur a dotazovani. Pravé dotazovani
je jeden z mocnych a u¢innych zpisobi, jak mohou ucitelé vhodné podporovat porozuméni
ctenému textu a vytvaret koherentni reprezentaci tim, ze nasmeruji pozornost déti k vyvareni
nezbytnych spojeni pravé pro koherenci (Broek et al., 2011, Havlinova, 2017).

Nicméné je dulezit¢ myslet na vhodnost pokladanych otdzek tak, aby koherence byla
protoze praveé ty mohou ¢tenafe nasmérovat k tomu, aby svou pozornost vénoval konkrétnim
kauzalnim informacim ze ¢teného textu. Mizeme tedy predpokladat, Zze pokud jsou vhodné
polozeny kauzalni otazky, budou se tak détem vice a snadnéji vybavovat kauzalné propojené

udalosti z textu.

Jednou z malo zkoumanych oblasti v Ceské republice je porozuméni piedéitanému textu
u predSkolnich déti, a stejné je tomu tak 1 u Ctendiskych strategii, které jsou jednou
z moznosti vhodné podpory porozuméni textu, ktery je détem v matefskych Skolach

predcitan (Kozeluhova, 2021, s. 80).

3.2 Ctenafské strategie pii praci s pred$kolnimi détmi

V Ceské republice je postradana systematickd prace se &tenafskymi strategiemi, jejichz
znalost zlepSuje Ctenafské dovednosti, porozuméni textu a praci s nim (OECD, 2013).
Ctenaiské strategie jsou kliGovym krokem pro rozvijeni ¢&tenaiskych dovednosti,
porozumeéni a Ctenaiské gramotnosti. Miizeme je chapat jako soubor jasné promyslenych
krokd, které poméhaji k dosahnuti urcitého cile. ,,Pro rozvoj porozuméni u zakt i déti
v predskolnim vzdé€lavéani je doporu¢ovano vyuzivani ¢tenafskych strategii (Kozeluhova,
2021, s. 78). Rozvojem c¢tenatskych strategii pomaha ucitelka matetské Skoly ditéti se 1épe
a efektivné orientovat v textu a aktivné dit€¢ zapojuje do Cteni. Tudiz Ctendiské strategie
muzeme chapat jako vhodny nastroj pro ziskani rozvoje porozuméni ¢tenému, obsahuji

soubory postupl a technik, které ditéti pomahaji ptfi porozuméni (Kozeluhova, 2022).
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Ctenafské strategie poméhaji dit&ti prohloubit zaZitek a porozumét obsahu z etby, coz mu

pomaha Iépe vnimat d¢j a postavy.

Ve vyzkumné studii Kozeluhové (2021) se v porovnani se zahranicnimi studiemi uvadéji

Ctenarské strategie, které jsou vhodné pro déti piredskolniho véku. A jsou cilené na rozvoj

mysleni, které je klicové pro porozuméni ¢teného textu.

Konkrétné se jednd o sedm ctenafskych strategii, které jsou vhodné pro podporu

porozumeéni:

1.

Propojovani (making connection), neboli hledani souvislosti: dulezZitost
propojovani dosavadnich znalosti a zkusenosti ditéte. V predskolnim véku mizeme
zminit dv€ irovné propojovani. V prvni trovni dité propojuje vlastni zkuSenosti nebo
znalosti s textem. Zde miZzeme hovofit o propojeni urovni ,,ja text™. Ve druhé trovni
je dité schopno propojit Cteny text s jinym textem a porovnava d¢j pohadky nebo
pribéhu. Jde o propojeni urovni ,text a text“. Tahle strategie je predevSim
o propojovani zkuSenosti a textu. Jedna se ale o strategii, kterou je vhodné u déti

rané¢ho véku stimulovat (Kozeluhova, 2022).

Predvidani (prediction), jde o strategii, ve které Ctenat piedpovida dé€j knihy,
odhaduje udalosti, které budou nasledovat. Jde o dovednost, ktera si stejné jako
predesla zaklada na dosavadnich zkuSenostech a dostupnych informaci. Tudiz tahle
strategie pravé napomahd ditéti podporovat uvédomovani si svych znalosti.
Poté ditéti staci zohlednit informaci z textu a dit¢ jiZ miiZze samostatné predvidat.
Strategie predvidani patii mezi vhodné, a to uz pro nejmladsi déti, kdy mohou
predvidat jiz z obalky knihy, ilustraci nebo podle jejiho ndzvu. Nejsnadnéjsi urovni
predvidani je podle obrazku, které ditéti poskytuji vizualni podporu (Kozeluhova,

2022).

Usuzovani (reasoning), strategie poukazuje na ¢innost usuzovani. Tahle ¢innost
JiZ obsahuje zapojeni vysSich kognitivnich procesli, proto ucitel ditéti napoméaha
vhodnymi otdzkami tak, aby mysSleni ditéte nasméroval na jiz ziskané informace,
na jejichz zdklad¢ se da predvidat, jak bude d&j ptibéhu pokracovat nebo jak dopadne.
Usuzovéni je u nekterych z autorii spojovéno s predviddnim. Nicméné musime
zduraznit, ze pravé v predSkolnim véku ditéte je dulezité tyhle dvé strategie
rozdélovat, jelikoZ je mezi nimi znatelny rozdil. Pii pfedvidani dochéazi k riznym

odhadiim, kdezto u strategie usuzovani se vyvari predstava logického usudku,
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a to diky specifickému détskému mysleni, jelikoz si dité raného véku pretvari
skuteCnost k obrazu svému tak, aby vyhovovala jeho pfedstavam. Usuzovani
je vhodnou ¢tenaiskou strategii pro déti okolo péti let. Mladsi déti ale chtéji také
znat vzajemné vztahy a uci se chapat vztahy mezi pfi¢innou a nasledkem

(Kozeluhova, 2022).

4. Vizualizace (visualization), tato strategie je o vybavovani si n¢jaké znalosti nebo
zkusenosti. Je to pfedevsim klicové pro tvofeni mentalnich piedstav o piecteném.
Velkou roli ve vizualizaci hraje piedstavivost, ktera vychdzi pravé z vlastnich
zkuSenosti. Mlizeme zminit, ze kdyz ma dit€ néjakou znalost ¢i zkuSenost, tim 1épe
se mu mentalni predstava vytvari. Nicméné k predstavé je tfeba aktivace vSech
smysld, vyuzivame tedy podnéty sluchové, hmatové, cichové nebo chut'ové

(Kozeluhova, 2022).

5. Shrnovani (summarization), strategie ma za kol pomoci ditéti idenfitikovat hlavni
myslenku z piibéhu. Mizeme predpokladat, ze pro ditéte predskolniho véku se jedna
o velmi ndro¢ny proces, protoze si déti v§imaji jen znaki, které jsou pro n€ atraktivni.
Ve strategii shrnovani jde o to, aby dité kratce a struné dokazalo shrnout hlavni
myslenku ptibéhu. Nicméné déti predSkolniho véku potiebuji pomoc ucitele, nejlépe

ve form¢ kombinujici nedokoncené véty a grafické zdznamy (Kozeluhova, 2022).

6. Hodnoceni (evaluating), strategie hodnoceni je o tom, aby ucitel v détech povzbudil
uvazovani o chovani a jednani postav. To ditéti poméahd na zéklad€ jeho zkuSenosti
zaujmout postoj k jednani postav. MuZe jit o souhlasné nebo nesouhlasné
stanovisko. Pfi strategii hodnoceni vedeme déti s pomoci otazek ke hlubSimu

Mrwe

(Kozeluhova, 2022).

7. Kladeni otazek (questioning) tahle strategie je o pomoci ditéti formulovat spravné
otazky, které se vztahuji k textu. ProtoZe pfedskolni déti jsou mnohdy pii Cetbé
potichu, proto je dobr¢, aby ucitel déti povzbuzoval k otazkdm, které souvisi s textem
a kterym tfeba nerozumi. Ucitel by na poloZené otazky mél reagovat a zajistit

tak dobrou stimulaci détského mysSleni a vychazeni z textu (Kozeluhova, 2022).

(Strasser & del Rio, 2014, Roberts, 2013 in Kozeluhova, 2021, s. 80, KoZeluhova,
2022).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

3.3 Zasady pro podporu strategii

Jelikoz se dité v pfedskolnim véku uci predevsim napodobou, pfistupuje se i1 k ¢tenaiskym
strategiim pro nectenafe tak, ze ucitel na text nahlizi o¢ima ditéte. Musi odhalit klicové
momenty, které jsou nezbytné pro porozuméni. Poté se jiz ucitel snazi o adekvatni pomoc,
nikoliv vysvétlovanim, ale tak, ze dit¢ sméfuje a nechava ho, aby k porozuméni doslo samo
(Kozeluhova, 2022). Existuji dva zpusoby, kterymi ucitel u ditéte predskolniho véku
podporuje porozuméni.

1. Modelovani

Modelovani je zpusob, jak dospéli ukazuji détem své Gvahy o textu, jak nad nim premysli,
¢eho si v8imaji a jak pracuji se ziskanymi informacemi. Pravé proto muzeme fict,
ze modelovani vznika tak, Ze dospély nabizi ditéti zprostiedkovanou zkuSenost nebo
nazornou ukazku. Jiz v obdobi ptedskolniho véku je dit€¢ schopno modelovat.
Charakteristickym gestem je kdyz pti kazdé odpoveédi na otdzku nebo vypravéni déje doda
»protoze®, tudiz dit¢ textu porozumeélo, zvladlo analyzu textu, srovnani s vlastni zkuSenosti
a vyvozeni disledku (KoZeluhova, 2022).
2. Scaffolding

Druhym zptsobem, ktery je vhodny pro rozvoj porozuméni déti je scaffolding. To miizeme
chépat jako né&jakeé leSeni, které ditéti poskytujeme. Zavisi to na mire podpory, kterou ditéti
pfi nacviku dovednosti nabizime. Je zcela jasné, ze pfi rozvijeni porozuméni je tomu tak,
ze nejdiive ditéti poskytujeme dostatek opory, pomoci otazek, ilustraci a pomiicek, a kdyz
vidime, ze si dit¢ dovednost zvnitifiuje a osvojilo si ji, postupné od pomoci upoustime
a nechdvame dité pracovat samo. Mlzeme tedy fict, Ze scaffolding jasné definuje postupy
postupného uceni a miru facilitace dosp€lého. K tomuto zplsobu je tieba také dodat,
ze vyzaduje znacnou citlivost ze strany dospélého, ktery musi odhadovat, jakd mira pomoci

ditéti je vhodna pro zlep$eni porozuméni (Kriiger & Safrankova, 2021).

Kozeluhova (2022), Kriiger a Safrankova, (2021) i Rybarova (2017) poukazuji na to,

ze proces scaffoldingu se rozdéluje do ¢ty bodu:
e my pouzivame strategii a dit€ nasloucha,
e my pouzivame strategii a dit¢ se pfipojuje,
e dit¢ pouziva strategii a ucitel mu pomaha,

e dité pouziva strategii samostatn¢.
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Je tedy klicové, aby ucitel pro proces scaffodingu vyuzival ilustrace, rekvizity, kladeni
otazek a nesmime opomenout prvky dramatické vychovy, které nam zajiStuji navozeni

konkrétniho prozitku, ktery je dulezity pro pochopeni piibéhu (Kozeluhova, 2022).
3.4 Faze vyuzivani ¢tenarskych strategii u déti predskolniho véku

Ctenai'ské strategie jako vhodna metoda pro rozvijeni porozuméni u déti v predskolnim
véku, se daji vyuzivat v rlznych situacich a fazich c¢teni. Koncepce vychazi
z konstruktivismu, coz hraje vyznamnou roli na vlastni aktivitu ditéte, které
si samostatné konstruuje své poznani (Dolezelova, 2014). Ctenaiské strategie disponuji
uréitymi zdkonitostmi a fazemi, které ucitel musi znit a spravné snimi zachézet,
aby zachoval jejich efektivni vyuziti. V publikaci Ficové (2023) najdeme charakteristiku
vyuzivani Ctenafskych strategii pfi Cteni textd. Autorka poukazuje na tfi faze:
fazi pred zaCatkem cteni, v prubéhu c¢teni a po Cteni. ,,Toto Clenéni ma své didaktické
opodstatnéni, nebot’ zajiStuje, jak jiz bylo uvedeno, aktivni a hlubsi porozuméni

a zapamatovani novych poznatkt*“ (Doldkova, 2015, Dolezelova, 2014).

A)Vhodné strategie ve fazi pred ¢tenim

Aktivity pted ¢tenim mizeme nazvat evokaci, nebot’ mizeme fict, Ze ve fazi pred ctenim
je klicové, aby bylo dité motivovano pro ¢teni. Zjednodusené feceno, kdyz déti néco zaujme,
zacnou byt zvédavé a chtéji se o tom dozveédét vic. Proto 1 fadze evokace funguje
na bezprostfednim principu, ktery ma za kol odhalit zakladni informace déti o daném
tématu a vtahnout déti do piibéhu (Kriiger & Safrankové, 2021). Mezi zadouci &tenaiské
strategie, které jsou =zatazovany pred zaldtkem cCteni pro lep$i porozuméni déti

v pfedSkolnim veéku, patii:

Propojovani
Piedvidani obsahu
Usuzovani

Kladeni otazek

Ve fazi pted ctenim je tedy vhodné, aby se ucitel zaméfil na aktivaci ptfedchozich znalosti,
kde si s détmi mizeme vybavit, co uz o daném tématu vime, ¢imz aktivujeme mysl
a usnadnime si pochopeni textu. Pro podporu lepsiho porozuméni je na misté seznamit déti

s cilem Cteni (napt. zjistit informace, pobavit se, prohloubit znalosti), to poméaha ditcti
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zamétit pozornost a lépe se soustfedit na text (Doldkova, 2015, Dolezelova, 2014,

Kozeluhova, 2022).

B)Vhodné strategie ve fazi pribéhu cteni

Ve druhé fazi béhem cteni, které ma podporovat porozumeéni, je relevantni, aby dité bylo
béhem cCteni stale aktivni a udrzelo svlij zdjem (Dolezelova, 2014). Je tedy na miste,
aby ucitel udrzel dité pii Cteni aktivni, aby dochdzelo k diskuzim a otazkdm, které¢ ditéti
pomohou si uvédomovat, co pro néj dany ptibéh znamena a jak souvisi s jejich zkusSenosti.
Kriiger a Safrankova (2021) uvadi, Ze je vhodné se opirat o vrstevnické uéeni pravé proto,
ze déti se uci nejvice od sebe navzajem. Také mizeme predpokladat, Ze mladsim a slabsim
détem pomuze vrstevnické ucleni se vzorem, jak nad tématem uvazuji ostatni.
Ctenaiské strategie, které je vhodné zatazovat do priibshu ¢teni détem predskolniho véku,

jsou podle Kozeluhové (2022) tyhle strategie:
e propojovani,
e predvidani,
e usuzovani,

e kladeni otazek.

C) Vhodné ¢tenarské strategie po cteni:

Na fazi po ¢teni miZzeme pohliZet jako nad reflexi, nad néjakym uzavienim. Aby dochazelo
ve fazi na zavér Cteni k hlubokému porozuméni, a zapamatovani textu
je zésadni strategie shrnuti. To ndm zaru¢i zéklad toho, co si bude dit€¢ pamatovat
(Dolezelova, 2014). Kriiger a Safrankova (2021) uvadi, Ze v téhle fazi nesmime zapominat
na podporu vyjadieni vlastniho nédzoru déti, zda se jim piib¢h libil nebo ne a pro¢. Nicméné
existuje vice metod, jak piibéh ukoncit. MiiZeme zvolit pétilistek, Zivotabasen, kresbu
obréazku, ale jsou vhodné i spravné polozené otazky. Ctenaiské strategie, které jsou vhodné

zafazovat po ¢teni détem predSkolniho veku, jsou podle KoZeluhoveé (2022) tyhle strategie:

e propojovani,
e vizualizace,

e hodnoceni,
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e srovnavani.

Nicméné¢ béhem vsech tiech fazi Cteni plati a je velmi dulezité, aby mélo dité dostatek
prostoru se aktivné zapojit do c¢teni, a aby védomé vyuzivalo rGzné strategie, které

mu pomohou Iépe porozumét textu, zapamatovat si informace a prohloubit zazitek z Cetby.
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II. EMPIRICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkum se zamétfuje na spolecné ¢teni piibehit v matefské Skole, kdy starSi zak predcita
predskolnimu ditéti. V empirické Casti prace se predstavi hlavni cil vyzkumu a vyzkumné
otazky, které se pokusi odhalit atributy spolecného cteni. Daéle bude definovan
vyzkumny vzorek, ktery byl pro praci zvolen. V empirické ¢asti najdeme informace
o zvolené metod¢ sbéru dat a nastroji vyzkumu. Bude detailné¢ popsan pribéh sbéru dat,

nasledna analyza zjisténi a v zavéru budou odhaleny vysledky vyzkumného Setieni.

4.1 Cil vyzkumu

V soucasnosti je jiz znamé, jaké atributy sdileného Cteni se objevuji pii ¢teni s rodi¢em nebo
ucitelem, nicmén¢ jiz neni zndmé, jaké atributy sdileného ¢teni vyhledava predskolni dité
a jaké atributy spole¢ného ¢teni uplatiiuji pro lepsi porozuméni zaci 8. tiid. Cilem vyzkumu
bylo objasnit, jaké atributy spolecného Cteni se objevuji pii spolecném cteni ditéte a zaka
8. tfidy zékladni Skoly.

Vyzkumné Setfeni se také zajimalo o pohled ditéte pfedSkolniho véku na spole¢né Cteni.
Zaymem bylo definovat, o jaké atributy jevi déti predSkolniho v€ku béhem spole¢ného cteni
zajem, co se jim libi ¢i nikoliv a co jim nejvice pomohlo k porozuméni.

Piedpokladame, Ze vysledek vyzkumného Setfeni miize byt uZiteCny pro ucitelky

matetskych skol.

4.2 Vyzkumné otazky

Jelikoz je téma ctenafské pregramotnosti a porozuméni Ctenému textu v dneSni dobé
v poptedi vyzkumnych Setfeni, hledala jsem inspiraci v riznych evropskych zemich.

Pro tuhle diplomovou praci byly zvoleny nésledujici vyzkumné otazky:

Hlavnim cilem vyzkumu je odhalit, jaky ma na spolecné ¢teni pohled dité predSkolniho

véku.

Diléim cilem vyzkumu je odhalit:

Atributy spolec¢ného ¢teni mezi star§im Zakem a ditétem pfedskolniho véku.
Interakcei zaka 8. tiid a déti predskolniho veéku pii spole€ném cteni.

Atributy spolec¢ného Cteni, které vyzaduje dité predskolniho véku.
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Hlavni vyzkumna otazka:

Jaky je pohled ditéte piedskolniho véku na spole¢né cteni?

Dil¢i vyzkumné otazky:

Jaké atributy spolecného Cteni uplatiiuji Zaci pro zlepSeni porozumeéni déti?

Jaka je interakce zaki 8. tfid pfi spole¢ném c¢teni knih s détmi predSkolniho véku?

Jaké atributy spole¢ného ¢teni vyhledavaji déti predskolniho véku?

4.3 Design vyzkumu a vyzkumné metody

S ohledem na problematiku sdileného ¢teni a na vyzkumné otdzky, kterymi se chceme
ve vyzkumu zabyvat, byl zvolen kvalitativni design vyzkumu, diky kterému bylo mozné
hloubéji proniknout do dané tématiky. ,,Design vyzkumu znamena ramcové uspotfadani nebo
plan vyzkumu* (Svaii¢ek & Sed’ova, 2007, s. 83). Na zakladé tizké spoluprace matefské
Skoly se zékladni Skolou bylo mozné do vyzkumu zapojit i starsi zaky 8. tfidy druhého stupné

zékladni skoly. Pro ziskdni pottebnych dat byly pouzity dvé vyzkumné metody.

4.3.1 Polostrukturované pozorovani

Zasadni pro zjisténi jevi spolecného cteni mezi détmi a zdky, byla metoda
polostrukturovaného pozorovani dvojic, konkrétné déti predskolniho veéku a zaka 8. tiidy
zakladni skoly. Pozorovani miizeme chépat jako ,,Dlouhodobé systematické a reflexivni
sledovani probihajicich aktivit ptimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat
socialni Zivot a proces® (Svaficek & Sed’ova, 2010, s. 143). Na zikladé zvolenych
vyzkumnych otazek Slo o pozorovani piimé, kdy jde o to, ze se ,,badatel ucastni zkoumaného
jevu v &ase jeho pribéhu (Svatidek & Sed'ova, 2010, s. 145). Pro pozorovani spoleéného
¢teni byl vytvofen pozorovaci arch, ktery byl inspirovan vyzkumnym Setfenim
od Pentimonti et. al. (2012). Nasledné& bylo také vyuzito pozorovani nepiimé, v ndvaznosti
na pozorovani vzniklych videozdznami. Ptfed zacatkem kazdého pozorovani byli Zaci

8. tiidy 1 déti pfedSkolniho véku pozadani o nahravani video zdznamu.
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4.3.2 Rozhovor

Druhou pouzitou a doplitkovou metodou sbéru dat, kterou jsem zvolila, byla metoda
polostrukturovaného rozhovoru, ktera hrala ve sbéru dat taktéz dilezitou roli. Rozhovor
je jednou znejvyuzivanéjSich metod sbéru dat kvalitativniho vyzkumu. MiuzZeme
jej definovat jako: ,,Nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla

jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek” (Svati¢ek & Sed'ova, 2010, s. 159).

Pted zacatkem interview jsem vzdy kazdého participanta informovala o ditvodu vyzkumu
a pozadala dit€ o souhlas s nahrdvanim rozhovoru. Na uvod rozhovoru pro udrzeni piijemné
atmosféry ze Cteni jsem rozhovor zacala otazkou, kterd byla smérovana na d¢j prectené
pohadky. Poté nasledovaly hlavni otazky a na zavér byla détem kladena ukoncujici otazka,
ktera cely rozhovor ukoncila.

Z rozhovoru s ditétem pfedskolniho véku vyplynula dilezitd data, kterd byla tézko
pozorovatelnad behem sdileného ¢teni. Jednalo se totiz o pohled a nazory jednotlivych déti
na danou problematiku.

Pro rozhovor bylo zvolenych devét otdzek a détem piedSkolniho véku byly kladeny
tyto otazky:

e Byla to tva prvni zkuSenost ¢ist si ve dvojici?

e Jaky mas ndzor na spolecné ¢teni? Jak se ti to spolecné ¢teni libilo?

e A bylo néco, co se ti na tom spole€ném c¢teni nelibilo, co ti vadilo?

e Dozvédél ses ze ¢teni néco noveho, co jsi jesté tieba nevedél?

e Bylo néco, co ti béhem toho spolecného ¢teni chybélo a chtél bys to tam zatadit?
e Co tinejvice pomohlo, abys védél, o ¢em ten piibeh byl?

e Vyhovuyje ti ¢teni ve dvojici nebo Cteni s celou ttidou?

e Jakeé je pro tebe spolecné Cteni? Co ti ptinasi?
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4.3.3 Etika vyzkumu

Kazdy vyzkum by mél dodrzovat urcité principy etického kodexu, aby byla dodrzena etika
kvalitativniho vyzkumu. Muzeme ptedpokladat, Zze jde o vymezeni ur¢it¢ dohody mezi
participanty a vyzkumnikem, kdy dochdzi k objasnéni etiky a moralky daného vyzkumu.

(Svaiitka & Sed’ova, 2010).

Etika vyzkumu byla zajisténa pisemné informovanym souhlasem zakonnych zastupcii déti
predskolniho véku i zakonnych zéastupct zakt. Byla zajisténa daveéryhodnost, kdy veSkera
ziskand data byla anonymizovdna, aby nemohlo dojit k identifikaci participanti.

Ugast participantii na vyzkumu byla zcela dobrovolna.

4.4 Vyzkumny soubor

Cilovym vzorkem téhle diplomové prace byly déti v pfedskolnim véku z vybrané mateiské
Skoly a zaci 8. tfidy zékladni Skoly Olomouckého kraje. Pro vyzkum byl zvolen dostupny
vybér, z néhoz bylo presnéji pro pozorovani zvoleno 6 déti, 3 divky a 3 chlapci predskolniho
véku a 6 zaka 8. tfidy, 3 divky a 3 chlapci, kteti se do vyzkumu dobrovolné zapojili.
Pro vyzkumné Setfeni byli vybrani ti zaci, ktefi méli vhodny hlasovy a plynuly ptrednes
vybranych ptibéhl. Pii prvnim setkani déti a zakid, si mohly déti predSkolniho veku vybrat
svého zéka, se kterym budou pfi sdileném ¢teni spolupracovat. Vzniklo tedy 6 parovych

dvojic.

4.4.1 Charakteristika participanti déti predSkolniho véku

NiZe najdeme stru¢nou charakteristiku pozorovanych déti a zaka 8. tiidy, které dale
uvadime, pod zkratkou DPV (dité pfedskolniho véku) a ZZS (z4k zakladni §koly). Dale bylo
kazdému ditéti ptifazené Cislo, a to z divodu zachovani anonymity a dodrZeni etiky
vyzkumu. Pod témito zkratkami budeme uvéadét poznatky z pozorovani doplnéné

o citace z poznamek zapsanych béhem pozorovani.
DPV1

Je Sestiletd divka ceské narodnosti, kterd matetskou Skolu navstévuje od tii let. M4 bohatou
slovni zasobu, nema zadné fecové vady. Divka nastupuje od zaii do zdkladni Skoly. Je velmi
komunikativni, rdda navazuje rozhovory jak s vrstevniky, tak s dospélymi. Pochézi z aplné

rodiny. Divka nemé zddné sourozence.
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DPV2

Je pétileta divka c¢eské narodnosti, ktera navstévuje danou matefskou Skolu od dvou let.
Ma bohatou slovni zasobu a nedisponuje zaddnou vadou fe¢i. Divka nastupuje v zafi
do zakladni skoly. Jedna se o divku, u které probéhne predcasné zaskoleni. Je komunikativni,
bez ostychu navazuje rozhovory s détmi i dospélymi. Pochazi z tiplné rodiny a mé star§iho

bratra.
DPV3

Je pétileta divka Ceské narodnosti, kterd navstévuje matetskou Skolu od dvou let. Ma
ke svému véku pfiméfenou slovni zasobu a nema zadné vady feci. Jedna se o divku,
ktera je rada stfedem pozornosti, rdda navazuje rozhovory s vrstevniky, nicméné
pfi komunikaci s dospélymi nebo cizimi lidmi je stydlivd. Pochéazi zuplné

rodiny a mé star$iho bratra.
DPV4

Jde o Sestiletého chlapce ¢eské narodnosti. Matefskou $kolu navstévuje od dvou a pil roku.
Jedna se o chlapce, ktery mé bohatou slovni zdsobu a nema zadné vady feci. Chlapec od zafti
nastupuje do zdkladni Skoly. Chlapec je velmi komunikativni a néapadity, bez ostychu
navazuje rozhovory a dokaze 1 vyvolat diskuzi. Chlapec pochézi z tiplné rodiny a ma mladsi

sestru.
DPV5S

Jde o Sestiletého chlapce ¢eské ndrodnosti, ktery navstévuje mateiskou Skolu od tii let. Jedna
se o chlapce, ktery ma pfiméfenou slovni zasobu vzhledem k véku a objevuji se u n&j bézné
vady vyslovnosti. Navitévuje logopeda s hlaskami R, R. Chlapec je velmi dominantni, rad
fidi ostatni, navazuje rozhovory a vyvolava diskuze. Chlapec pochazi z Gplné rodiny

a ma mlads$iho bratra.
DPV6

Chlapec ma pét let, je Ceské narodnosti. Navstévuje matetskou Skolu od dvou a ptl roku. Ke
svému véku ma bohatou slovni zasobu a netrpi zddnou vadou feci. I tenhle chlapec rad
komunikuje, rdd navazuje rozhovory s vrstevniky, nicmén¢ s dospelymi lidmi je nékdy

velmi stydlivy. Chlapec je z uplné rodiny a ma mladsiho bratra.
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4.4.2 Charakteristika participanti Zaku 8. tfidy zakladni Skoly
7751
Jde o patnactiletou divku, kterd méla odklad Skolni dochdzky a nastoupila do zakladni Skoly

o rok pozd¢ji. Divka ma plynuly ¢teci projev a nema zadné feCové vady. Divka reprezentuje
Skolu v Ceském jazyce a literature. Pochézi z Gplné rodiny a ma starsi sestru.

7782

Jde o ctrnactiletou divku, kterd nastoupila do zékladni Skoly dle normy. Divka
je reprezentantkou Skoly v recita¢nich soutézich, jeji ¢teci projev je plynuly a béhem ¢teni
intonacné pracuje s hlasem. Je premiantkou ro¢niku a ma vyborny prospéch. Divka pochazi

z Uplné rodiny a ma starsiho bratra.

7783

Jednd se o ctrnactiletou divku, kterd do zakladni Skoly nastoupila dle normy. Divka
reprezentuje zakladni Skolu v anglickém jazyce. Jeji feCovy i Cteci projev je plynuly.
Divka pochazi z neuplné rodiny a méa dva mladsi sourozence.

7754

Chlapec ma tfinact rokl. Jedna se o premianta tfidy. Do zakladni §koly nastoupil dle normy.
Chlapec se ve volném c¢ase vénuje od maliCka latinsko americkym tanctim. Pochazi
z neuplné rodiny, ma vyborny prospéch. Jeho fecovy i ¢teci projev je plynuly.

7785

Chlapec mé &étrnact rokil. Jde o chlapcee, ktery se do Ceské republiky piistéhoval ve 3 letech,
ma americké obcCanstvi. Jeho fecovy i Cteci projev je plynuly. Zékladni Skolu reprezentuje
v anglickém jazyce. Pochazi z Gplné rodiny, ktera je ndbozensky zaloZena. Chlapec ma dvé
dospélé sestry.

7756

Jedna se o chlapce, ktery ma tfinact rokd. Jde o premianta tfidy. Zakladni Skolu reprezentuje

v matematice a chemii. Jeho Cteci projev je plynuly, ptisobi plase a je velmi tichy. Chlapec

pochézi z uplné rodiny a ma mladsi sestru.
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4.5 Postup sbéru dat

K vyzkumnému Setieni byl pro sdilené ¢teni pouzit piib¢h s ilustracemi z knihy ,,Ptibéhy
lesnich sktitkii* od Ireny Kaftanové. Kniha byla zvolena z divodi poutavych ptibéht
a vhodné jazykové slozitosti piimétené predskolnimu veéku. VSechny ptibéhy v knize
se odehravaji v prostiedi lesa a prirody. Zvoleny ptibeh se jmenoval ,,Jak divocak Boftivoj

malem pretrhl praminek.* Délka zvoleného piib&hu byla 6 stranek AS, vCetné ilustraci.

Diky dobfte nastavené spolupraci matetské a zdkladni Skoly byli star$i Zaci 8. tfidy zdkladni
Skoly seznamovani se zvolenym textem ptibéhu doptfedu béhem vyuky ceského jazyka.
Pted samotnym vyzkumem dostali zci pied sdilenym ¢tenim instrukce, které mély urcity
zamér, a to pracovat stextem pii Cteni tak, aby détem ptedSkolniho véku usnadnily
porozuméni &tenému textu. Zaci méli dostatek Gasu si naplanovat strategické kroky,

které u spolecného ¢teni vyuziji a podpofi porozuméni déti.

Nasledné se déti a zaci 8. tfidy seznamovali a samostatné, dle jejich preferenci se rozdelili
do dvojic. Vyrazngjsi pfi vybéru byly déti predskolniho véku. Sdilené Cteni probihalo
vzdy dopoledne vklidné mistnosti matefské Skoly. Dvojice ditéte a Zaka
si mohla vybrat prostor, kde spolecné ¢teni budou realizovat. Dvojice méla dvé volby, prvni
volba byla na koberci s polStati a druhou volbou byla sedacka u okna. Po vybéru mista
se dvojice ditéte a zZaka pohodIn¢ usadila, byla jim pfedloZena kniha. Dale byla dvojice
vyzvana pro Cteni a byl jim poskytnut dostatecny prostor pro piedcitani. U kazdé
dvojice probihalo pozorovani, které bylo celé zaznamenavéano na jednu kameru. Vznikly
video nahravky. V piipad€ pozorovani spole¢ného ¢teni dvojic §lo o ucastnéné pozorovani,
kdy spolupracovala pouze dvojice bez vstupti vyzkumnika, nicméné vyzkumnik byl
pfi spole¢ném ¢teni pfitomen a zaznamenaval si zpozorované jevy do pozorovaciho archu.
Spolecné ¢teni bylo nahravano na kameru. Spolecné ¢teni predSkolniho ditéte a zaka trvalo

ptiblizn¢ 10-15 minut.

Na konci kazdého predc¢itani nasledoval rozhovor s ditétem predSkolniho véku, kdy byly
ditéti kladeny oteviené otdzky na zjiSténi jeho pohledu na zazité spole¢né Cteni. Diky
rozhovortim jsem ziskala hlubsi ndhled na celou problematiku. Rozhovor probihal v odlehlé
mistnosti, kde jej nic nenaruSovalo. Dité si mohlo opét zvolit prostor k rozhovoru a bylo
mu nabidnuto zapnuti a vypnuti zdznamniku. VSem participantiim byl poskytnut dostatek
casu pro vyjadieni se k dané otdzce. Otazky byly pfedem ptipravené. Na zaver dostaly déti

moznost doplnit néjakou informaci. Z rozhovorti vznikly audio nahravky, které
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byly nahravany na diktafon. Délka rozhovoru s détmi piedskolniho veéku trvala pribézné
10 minut. B€hem rozhovoru jsem piedpokladala, ze déti predskolniho véku budou mit
problém s rozvinutéjSimi odpovéd’'mi. Pfedpoklad se naplnil a déti byly k odpovédi opét

motivovany pfepracovanou otazkou.

4.6 Analyza dat

Kapitola se zaméfuje na analyzu ziskanych dat, kterda byla zaznamenana pomoci
polostrukturovaného pozorovani spolecného ¢teni a rozhovoru s ditétem predskolniho véku.
S analyzou ziskanych dat podle Svaiicka a Sed’ové (2010) souvisi také piepis neboli
transkripce dat. V pfipadé neptfimého pozorovani doSlo mnohokrat ke zhlédnuti
videonahravky. Videonahravky byly pravideln¢ béhem 15 sekund pozastavovany
a zpozorované jevy byly zaznamendvany do pozorovaciho archu. Z analyzy ziskanych
dat z pozorovani vyplynuly kategorie, které budou v téhle kapitole interpretovany a byly
inspirovany Pentimonti et al. (2012) a standardizovanym ndstrojem pro hodnoceni kvality
sdileného c¢teni SABR. Nahravky rozhovor s détmi pifedSkolniho veéku byly
dle audionahravek piesné a doslovné piepsany v MS Word do transkriptu. Pfepisy rozhovort

byly opakovatelné¢ ¢teny a nasledné kédovany pomoci otevieného kodovani.
4.6.1. Kategorizace dat

Ziskana data metodou pozorovani byla zaznamenavana do zéznamovych archi.
Videonahravky byly opakované zhlédnuty a nasledné¢ podrobeny otevienému kddovani.
Pti realizaci je dany piesny postup. Z prislusného textu se vyberou klicové vyroky, které

zmifiuji zasadni informace v jednani participanttl vyzkumu (Svati¢ek & Sed’ova, 2014).

Vyuzivani Abstraktni Schopnosti Vypracovani | Klima Strategie

jazyka Mysleni Tisku relace

Kategorie pozorovani
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Taktéz ziskand data z rozhovord byla pfepsédna do elektronické podoby a nésledné bylo
provedeno oteviené kodovani. Jelikoz ze ziskanych dat vyplynuly dalsi kategorie, které
pomiizou objasnit pohled ditéte piredskolniho véku na spolecné Cteni, vzniklo dalSich osm

novych kategorii.

ZkuSenost Pozitiva Negativa Nova informace | Zajem déti
Vhodna Par nebo | Piinos
podpora skupina?

Kategorie rozhovort 1
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5 VYSLEDEK ANALYZY ZISKANYCH DAT Z POZOROVANI

V této kapitole se zaméfime na analyzu ziskanych dat, kterd byla ziskdna z pozorovéni
spolecného Cteni mezi dvojicemi, zdkem 8. tfidy a ditétem piredSkolniho veku. Cilem
a zamérem bylo odhalit, jaké atributy béhem procesu spole¢ného ¢teni nabizeji zaci 8. tiidy
détem predskolniho v&ku pro lepsi porozuméni. Z analyzy dat pfitomnych v podrobném
piipadu byl zjistén vznik kvalitativnich ukazatelii, které upfednostiiovaly zapojeni ditéte
do aktivity, kdy na jejich zakladé vzeslo pét kategorii, a z kazdé z kategorie vyplynuly dalsi
subkategorie. Nyni si nize pfiblizime ukazatele, které byly béhem procesu spole¢ného cteni

odhaleny.

5.1 Podpora vyuzivani astniho jazyka

Prvni kategorii, kterd z analyzy ziskanych dat vyplynula, je kategorie podpora vyuzivani
ustniho jazyka. Jak jiz zndzvu kategorie vyplyvé, jednd se o vyuzivani jazykovych
dovednosti v kontextu spolecného ¢teni. Ve vSech videozaznamech spole¢ného ¢teni dvojic
bylo zaznamendno, Ze pro lepSi porozuméni zatazovali zaci 8. tfidy do procesu zjevné
chovani, které sméfovalo k podpofe slovni zasoby a Ustniho jazyka. Z analyzy pozorovani
vyplynuly ¢tyfi konkrétni subkategorie, které se vztahuji k podpofe vyuzivani ustniho

jazyka.

5.1.1 Popisuje akce pribéhu

Bylo zpozorovano, Ze vSichni participanti odkazovali na akci v ptibehu, zadali dit€ o popis
udalosti, nebo pokladali otazky k pfedchozim udélostem ptibéhu, na coz déti vzdy aktivné
reagovaly a zapojily se do rozhovoru. Bylo zaznamenano, Ze diky otevienym otazkam byly
déti predskolniho v€ku b&hem spole¢ného Eteni aktivizovany.

7781: Vi3, o &em to bylo?

7782: , Co vidi3 tady na tom obrazku? Co se tam d&je?

7783: ,,Co slibil divogak?“

7754 ,.Co udélal ten divocak?*

7785: ,,Co se stalo té studance?“

Z analyzy pozorovani bylo také odhaleno, Ze v n¢kterych situacich déti neznaly odpovéd
na otazku zaka, ktera smétovala na akci piibéhu, tudiz poskytli sami zaci ditéti popis udalosti
v piibéhu a odkazovali déti na ilustraci.

7781: , Ano spravné. Vi3, jak se jmenoval a jak vypadal? Divej, tady.“
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7782: ,Tak, vidis, tady ten divoc¢ak znicil ten praminek, a oni se ho snazi vyhnat pry¢.*

5.1.2 Popisuje podstatna jména, slova

Bylo zpozorovano, ze zéaci 8. tfidy spole¢né Cteni pozastavili a podpofili porozuméni
¢tenému textu tak, ze vyzadovali po ditéti pfedskolniho vé€ku popis podstatného jména, které
bylo nejcastéji dopliiovano odkazovanim k ilustracim v knize.

7782 ,,Vidig, bylo tam takové divoké prasatko, jaké je?*

7785: Vi, jak vypada skiitek Jirovedek?*

Bylo zaregistrovano také chovani, ze kdyz se zak ptal ditéte na definici neznamého pojmu
a dit¢ jej neznalo, bez vahani poskytoval zak stru¢né vysvétleni daného pojmu. Pokud byla
k dispozici ilustrace, ukazoval pojem ditéti na ni.

7782: Vi, co jsou to oblazky? To jsou takovy kaminky, které tam museli dat, aby ta voda
v praminku neutekla a zlstala Cista.

Nicméné¢ v pozorovani spole¢ného cteni dvojic bylo také vicekrat zaznamenano, ze zaci
8. tfidy po predéteni slozitéjsiho pojmu sami predpokladali, ze dit€ pojem nezna, proto ¢teni
zastavili a dotazovali se na popsani podstatného jména.

7783: ,Zna3 kastan? Tak to je ten strom, on ma dvé jména, my mu fikame kastan
a v knizkach je to jirovec mad’al, znas§ ho?*

Z analyzy spole¢ného Cteni bylo zpozorovano také to, Zze samy déti predSkolniho véku
projevovaly zdjem o definici neznamého pojmu.

DVP5: ,,Co je to jirovec?*

Ukézka z pozorovani 3: Poté se DVP3 zajima ,,Co to jsou to oblazky?* zak mu vysvétluje

nezndmy pojem a pokracuje ve Cteni.

5.1.3 Definuje priklad

Z analyzy ziskanych dat byla odhalena dalsi subkategorie. Subkategorie definice ptikladu,
kde $lo pfedevsim o to, ze zaci 8. tfidy béhem spole¢ného ¢teni uvadéli pro lepsi porozuméni
détem piedSkolniho veéku konkrétni ptiklady. Definované ptiklady byly vZzdy struc¢né
a srozumitelné, kdy predevsim odkazovaly déti k ilustracim.

7781: ,Ten skfitek se jmenuje stejné jako strom, uréité ho znas, jestli sbira$ na podzim
kastany, tak on se jmenuje jako ten strom, jmenuje se Jirovecek, to je nazev stromu a kastan
je to, co na ném roste, vi§?*

7782: ,,Ano spravng, je to voda, ale to je takovy maly poticek, ktery se potom dél zvétsuje.
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V pfipadé pozorovani 1 a 2 bylo zjiSténo, Ze si zaci ovefovali pochopeni ditéte,

zda dit€ termin pochopilo, tak ze chtéli po ditéti termin pievypraveét.

5.1.4 Rozsireni rozmluvy — mySlenky

Dalsi subkategorii, kterd z pozorovani spolecného ¢teni vyplynula, byla subkategorie
roz$iteni rozmluvy, kdy zéci 8. tfidy béhem spolecného ¢teni odkazovali déti predskolniho
veku k ilustracim a vysvétlovali jim d€j samotného pfibéhu. Na zékladé ilustraci podporovali
zaci u ptredSkolnich déti rozhovor, ke kterému vyuzivali oteviené otazky ¢i samotny popis
ilustraci. Tahle subkategorie se ve vétSin€ pozorovani vyskytovala béhem spole¢ného ¢teni.
Nicméné bylo také zpozorovano v ptipadé spole¢ného ¢teni u dvojice 1, ze k rozsifovani
rozmluvy dochazelo az na samém konci ¢teni.

7781: ,,Ano spravng, vi§, jak se jmenoval a jak vypadal? Divej, tady.*

7782: , Tak, vidi§, tady ten divo¢ak zni&il ten praminek, a oni se ho snazi vyhnat pry¢.*

7756: , Vi3, jak to vypada v lese?*

5.2 Abstraktni mySleni

Druhou kategorii v kontextu spole¢ného ¢teni textlh mezi zaky 8. tfidy a détmi piedSkolniho
veéku byla kategorie abstraktniho mysleni. Jelikoz bylo béhem spolecného ¢teni mezi nimi
zachyceno zjevné chovani zak, které vedlo k podpoie abstraktniho mysleni a napomahalo
détem k lepSimu porozuméni ¢tenému textu. Bylo zjisténo, ze zaci 8. tfidy do spole¢ného

¢teni zafazovali Ctyfi kognitivni procesy, které mohou byt pro predskolni dité¢ obtizné,

o 4

5.2.1 Srovnava nebo uvadi kontrast

Prvni subkategorii, ktera byla ze ziskanych dat zpozorovana, ale pfesto jen v minimalni mife,
byla kategorie srovnavani a uvedeni kontrastu, kdy se v chovani pouze jednoho Zaka 8. tfidy
pii spolecném cCteni vyskytl tenhle slozity proces. Chovani zaka 8. tfidy pravé k podpoie
srovnani a kontrastu bylo zji§téno pii pozorovani spolecného ¢teni dvojice pét.

7785: ,,0n byl teda smutny ten skiitek, a jaky byl potom, kdyZ se to viechno vytesilo?



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

5.2.2 Objevuji se zavéry nebo hodnoceni

Z analyzy ziskanych dat bylo zpozorovano, ze zaci 8. tfidy do spolecného c¢teni zatazovali
otazky, diky kterym podpofili u déti predSkolniho véku proces utvafeni zavéra
nebo hodnoceni, jelikoz i1 ten je kliCovy pro porozumeéni ¢tenému textu. Nicméné otazky
zaki byly vétsinou uzaviené, i kdyz §lo o otazky oteviené, podpora tohoto procesu nebyla
nijak vyrazna, jelikoz zaci 8. tfidy neposkytovali détem dostatecné konstruktivni zpétnou
vazbu a nenabadali pfedskolni déti k diskuzi. Bylo zjisténo, ze zakiim stacila odpovéd
na polozenou otdzku, nicméné€ jiz nebyla nijak podpoiena diskuze o blizkych tématech.
7782: , Myslig, Ze to bylo spravné, co udélal?

7784: ,,Co myslis, vratila se nebo se nevratila ta studanka?*

7785: ,,Tak co museli udélat, aby ten praminek opravili?*

5.2.3 Predpovida nebo se vraci zpét

Dalsi subkategorie, kterd byla ze ziskanych dat z pozorovani odhalena, je subkategorie
predpovédi. V kontextu spole¢ného ¢teni bylo zjiSténo, ze zaci zdmérné€ zatazovali chovani,
které vedlo déti k pfedpovédim. Podpora tohoto procesu byla zaregistrovana ve vSech
zrealizovanych pozorovanich. Proces predvidani nebo vraceni se zpét k jiz precteném
ptibéhu se ve dvojicich objevoval 1 vicekrat nez jen jednou, nicméné vice ptrevazovalo
vraceni se k situacim, které byly jiz pfectené. Pfredvidani nebo vraceni se zpét v piectenych
udalostech bylo siln€ spjaté s ilustracemi, na které zaci déti odkazovali.

Piedpovéd’

7782 ., O &em asi budeme &ist?*

77S83: ., A co se stalo asi dal?«

7755 ,,Co se tam mohlo stat u toho praminku?‘

7756: ,,0 ¢em si mysli§, Ze by ta knizka mohla byt?*

Vraceni se zpct

7781: Vi3, o &em to bylo?

7784: ,,Co udélal ten divogak?

7754: A co potom teda ud¢lala ta Trnka s tou Malinkou?*
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5.2.4 Vysvétleni

Z analyzy ziskanych dat vyplynula také subkategorie, kterd zahrnuje zamérné chovani zakd,
ktefi jako podporu pro lepsi porozuméni zahrnuji do spolecného ¢teni proces vysvétlovani.
Bylo zjisténo, ze Zaci pozadovali po détech vysvétleni nebo popis hlavniho hrdiny, postav,
nicmén¢ bylo také zaznamenano, ze zaci vyzadovali po détech vysvétleni situaci, které
se v piibéhu odehraly.

7782: , Vidi§, bylo tam takové divoké prasatko, jaké je?

7753 ,,Co udélala Trnka s Malinkou a proc?*

7784: ,,Co udélal ten divocak?«

7785: ,,Kdo v té pohadce viechno byl?*

Taktéz ale bylo zaznamenano, ze také déti predskolniho veéku pozadovali po Zzécich
vysvétleni, a to predevS§im v nezndmych situacich nebo neznamych pojmech.

DVP3: ,,Co je to jirovec?* Zak hned reaguje a podava vysvétleni, vztahuje jej na zkusenosti
ditéte. ZZS3: ,,Znas kastan? Tak to je ten strom, on ma dvé jména, my mu fikdme kastan
a v knizkach je to jirovec mad’al, znas§ ho?*

Z analyzy ziskanych dat pozorovani spolecného cteni u dvojice 4 byla odhalena situace,
kdy dité neznalo odpovéd’ na otazku, na coz ZZS4 pohotové reagoval a pojem bez dalsiho
vyzadovani vysvétleni ditéti vysvétlil. Svoje vysvétlovani Zaci predevs§im opirali o ilustrace.
7784: ,,Co tam museli sk¥itkové dat?“ DVP4 , Kameny.“ ZZS4 nebyla s odpovédi spokojena
a poklada dalSi otazku: ,Jakymi kameny?“ Dit€ si nevédélo rady s odpovédi,
na to zareagovala zdkyné a zacala ditéti vysvétlovat novy pojem ,,To jsou takové hladké

a kulaté kaminky.*

5.2.5 Strategie

Z analyzy pozorovani byly zjiStény ctenarské strategie, které bc¢hem spole¢ného cteni
vyuzivali Zéci 8. tfidy, aby podpofili porozuméni ¢tenému textu détmi pfedSkolniho veku.
Propojovani

Z analyzy spole¢ného c¢teni dvojic byla zpozorovana strategie propojovani, kterou zaci
8. tfid do procesu zatazovali. Strategie propojovani byla zpozorovana na irovni propojovani
s vlastnimi zkuSenostmi déti, nebo se znalosti s textem.

7786: Vi3, jak to vypada v lese? DVP6: ,No, ja to vim, protoZze ja chodim do lesa

s HelCou, nosime jim tak jidlo do krmelce.*
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Piedvidani

Druhou strategii, ktera byla béhem spolecného ¢teni dvojic zpozorovana, byla strategie
predvidani, kterou zaci 8. tfidy zafazovali do procesu spole¢ného Cteni pro lepsi porozuméni
¢tenému textu. Byla zpozorovana pii predvidani déje jiz z obalky knihy, dalSich ilustraci
nebo ndzvu ptibchu.

7782 ,, O &em asi budeme &ist?*

7783: 0 em ta pohédka asi bude?*

Usuzovani

Z pozorovani spole¢ného ¢teni dvojic bylo zjisténo, ze strategii usuzovani do spole¢ného
Cteni zéci 8. tiidy zarazovali jen zfidka, a to v otazkach ,,pro¢?*

7753 ,,Co udélala Trnka s Malinkou a proc?“

Vizualizace

Z analyzy spolec¢ného cteni byla odhalena také strategie vizualizace, kdy zaci 8. tfidy
do spole¢ného ¢teni zatazovali strategii vizualizace a odkazovaly déti na vlastni zkuSenost.
7781: ,Ten skiitek se se jmenuje stejn& jako strom, ur¢ité ho znas, jestli sbira§ na podzim
kaStany, tak on se jmenuje jako ten strom, jmenuje se Jirovecek, to je nazev stromu a kastan
je to co na ném roste, vi§?*

Shrnovani

Pti procesu spolecného Cteni zaka 8. tfidy a ditéte predskolniho veéku bylo zjiSténo,
7e strategie shrnovani, byla zpozorovana pouze u pozorovani prvni dvojice, kdy se ZZS1
na konci C¢teni dotazovala DPV1 na otazku, kterd po ditéti vyzadovala shrnuti hlavni
myslenky ptibéhu.

7781: Vi3, o &em to bylo?

Kladeni otazek

Bylo zpozorovano, ze nejvice vyuzivanou strategii, kterou zaci 8. tfid vyuzivali pro podporu
porozumeéni Ctenému textu, byla strategie kladeni otazek, které détem nejen pomahali
s porozuménim, ale diky otdzkam se do spole¢ného c¢teni aktivné zapojovaly.

7782: , TakZe co slibil divoak?*

7783 , Takze, jak se jmenoval divo¢ak?*

7785: , Tak co museli udélat, aby ten praminek opravily?*
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5.3 Schopnost tisku

Tieti kategorii, ktera z pozorovani spolecného cteni vyplynula, byla kategorie schopnosti
tisku. Tahle kategorie obsahuje dalsi dvé subkategorie, které se tykaji dovednosti psané¢ho
textu. Z chovani zaki 8. tfidy béhem spole¢ného c¢teni jasné vyplynulo, Ze do procesu
zahrnovali komentare a dotazy, které vedou ke zvyseni povédomi o tisku u déti predskolniho

veéku.

5.3.1 Mluvi o knize

Z analyzy pozorovani chovani participantd pii spoleném cteni vyplynula subkategorie,
ktera se objevovala u vSech pozorovani s vyjimkou prvni dvojice. Bylo zaznamenano,
ze 7aci 8. tfidy pred zacatkem spolecného Cteni seznamovali predSkolni déti s autorem
a nazvem knihy, ze které ptedcitali. Ve dvou pfipadech bylo také zjiSténo, Ze Zaci

do seznameni s knihou zahrnuli také ilustratora.

7782: ,Tahle knizka se jmenuje Ptibéhy lesnich sk¥itkdi a napsala ji Irena Kaftanovéa

a ilustratorem je Antonin Splichal.®
7756: ,, Tuhle knihu napsala Irena Kaftanova a ilustroval ji Antonin Splichal.“

Bylo zjisténo, ze ve vSech pozorovani kromé pozorovani prvni dvojice byla pfed samym
zacatkem spole¢ného Cteni zpozorovana strategie predvidani podle obrazki, kdy zak 8. tiidy
ukazoval pfedSkolnimu ditéti knihu, poukazoval na ilustrace a pokladal oteviené otazky.
Ptal se ditéte, o em si mysli, Ze bude dany piibéh v knize, ¢im aktivoval dalsi z4jem ditcte.
Z analyzy spole¢ného Cteni vSech dvojic bylo také zjiSténo, Ze zéaci 8. tiidy seznamili

pfedskolni déti s ndzvem piibéhu.

7782: , A ta pohadka se jmenuje, jak divoéak Bofivoj méalem pietrhl praminek.*

7785: ,,A budeme &ist o tom, jak divo¢ak Bofivoj malem pietrhl praminek.“

5.3.2 Zminuje pismena

Dalsi subkategorii, kterd zpozorovani spolecného cteni vzeSla, je poukazovani zakh
8. tfidy na znalost pismen, kterou Z4ci 8. tfidy zahrnovali do rozhovoru po docteni piib&hu.
Bylo zjisténo, Ze se subkategorie objevovala liplné na zavér, az po vSech otazkach, které zaci
kladli ke zjisténi porozuméni.

7783: , A poznas n&jaka pismena?*

7754: , A uz znas né&jaké pismenka?*
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Bylo zjisténo, ze zaci se s détmi o pismenech bavili a pfitom jim nendsiln€¢ poméahali s jejich
poznavanim. Ve vétsiné dvojic bylo zjisténo, Ze vyhledavaly ta pismena, o kterych mélo dité
povédomi, zpravidla Slo o zacatecni pismena jejich jména.

Je jiz znamo, ze zminovani pismen u déti predskolniho veéku je dulezitym krokem k rozvoji
jejich fonologického uvédomeni, které je nezbytné pro pozdéjsi uceni se ¢teni a psani.
Zajimavym a jedinecnym zjiSténim bylo, Ze se v pozorovani dvojice 5 objevila spontanni
iniciace ditéte, ktera smérovala k Cislim stranek. DPV3: | Tady je ¢tyika a tady je jednicka,*
na coz zék 8. tfidy kladn¢ zareagoval a zacal listovat knihou a ukazovat ditéti dalsi Cisla.
Také u pozorovani dvojice 4 byl zpozorovan pokus o pocitani, kdy po docteni pocita dité

predskolniho véku postavy.

5.4 Vypracovani

Tahle kategorie, kterd byla v chovani zéka pii spolecném cteni s ditétem predskolniho véku
zpozorovana, byla kategorie vypracovani, jelikoz ze ziskanych dat vyplynulo, Ze Z4ci 8. tfidy
v procesu zahrnovali jisté chovani, které détem predSkolniho véku poskytovalo interaktivni
zazitek, diky némuz mohly do spole¢ného Eteni pridavat své vlastni myslenky a komentéafe.
Bylo zpozorovéno, Ze podporovani porozuméni ¢tenému textu v ramci nabizeni prostoru
k vyjadfeni vlastnich zkuSenosti a byla zaregistrovdna podpora reakci, ktera byla

pro piedSkolni dité pozitivnim impulzem k zapojeni se do rozhovoru.

5.4.1 Spojovani textu se Zivotem

Prvni subkategorii vypracovani, ktera byla u chovani Zzdka béhem spolecného cteni
zpozorovana, byla subkategorie spojovani textu se zivotem, kdy Zaci 8. tfidy povzbuzovali
déti k propojeni ¢teného textu s jejich vlastni zkusSenosti. Tahle subkategorie ze ziskanych
dat se jevila pro déti predSkolniho véku jako nejvice aktivizujici zplisob k navazéani
rozhovoru. Nicméné bylo, zjisténo, ze Zaci sice odpovédim déti naslouchali, ale jiz je néjak
nerozSifovali, ani se ze zadné zkuSenosti nerozvinula diskuze, ktera se u téchto situaci
nabizela.

7782: , Takze uz jsi byl nékdy v lese jo?“ DPV2: , Jo, my tam chodime, ale jenom na jaie
nebo v 1éte.*

7783: , Taky jsi nékdy plakal a pro¢?“ DPV3: ,Jo, tieba kdyz mi Sebik rozbil tablet.“
7786: Vi3, jak to vypada v lese?* DVP6: ,No, ja to vim, protoZe ji chodim do lesa

s HelCou, nosime jim tak jidlo do krmelce.*
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7754: ,Byla jsi nékdy smutna? DVP4: ,,On byl smutny jako ja, kdyz mi kluci rozbili
tu centralu pro tlapky.*

5.4.2 Spontanni iniciace ditéte

Z analyzy spolecného Cteni bylo zpozorovano chovani ditéte predSkolniho véku, které
do spolecného ¢teni spontanné vstupovalo a verbalné reagovalo na déj v ptibéhu. Z pohledu
zaki 8. tfidy bylo zpozorované dvoji chovani vic¢i spontdnnim vyrokiim ditéte, za prvé,
ze 7ék na vyrok ditéte reagoval, coz bylo zpozorované u spolecného ¢teni dvojice 3.
Bylo zjiSténo, Ze na spontanni iniciaci ditéte zak kladné zareagoval a poskytl ditéti zpétnou
vazbu.

DPV3 opét spontanné reaguje a piidava svoji myslenku DPV3 ,,On tam zlstal, aby to hlidal,
kdyby zase ptisel ten divo¢ak.” Na coz, ZZS3 na jeho odpovéd reaguje a rozvadi ji. ZZS3:
»Presné tak, on tam zlstal, aby ji pohlidal, a kdyby se ten divocdk nahodou vratil,
tak by ji mohl pomoci.*

Druha reakce zédka, ktera z pozorovani vyplynula, byla takova, Ze zak na spontanni vyroky
ditéte k textu reaguje, ale jen prostou zpétnou vazbou.

DPVé6: ,,No on to tieba udé€lal, protoZze mél hlad, divocéci to tak délaji, ryjou v zemi a hledaji

(13

kotinky. To tikala Helca. 7756: . To je pravda, to také vim.*

5.4.3 Emoce postavy

Posledni subkategorii, ktera byla v chovani zakl pii spoleném ¢teni zpozorovana, byla
kategorie emoce postavy. Bylo zjisténo, Ze Zaci pro podpoteni porozumeéni ¢tenému textu
uplatiiovali otazky, které smé&fovali k rozpracovavani emoci a pocitil hlavni postavy. Cimz,
napomahali podpofe détskému chépani emoci druhych, a to jak pocitim pfijemnym,
tak 1 averznich.

7783: , Jak se citil ten sk¥itek?*

7754 A jak se citil ten Jirovecek?*

7785: ,Jak se asi citil ten Jirovecek, kdyz mu divoc¢ak rozbil ten praminek?*

7785: ,,0n byl teda smutny ten skfitek, a jaky byl potom, kdyZ se to viechno vyiesilo?
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5.5 Klima relace

Posledni kategorii, ktera se v chovani mezi zakem 8. tfidy a ditétem predSkolniho véku
beéhem pozorovani spolecného Cteni objevila, byla kategorie klimatu procesu. Z chovani
participantil na zacatku pozorovani §lo zaznamenat, ze je vice dominantnim zak, ktery
se ale k ditéti choval ohleduplné a ptatelsky. Bylo zcela viditelné, Ze jak Zaci, tak i déti byli
na zacatku velmi nervézni, 1 kdyz ostych v pritbéhu procesu spolecného ¢teni opadaval.
Bylo zjevné, ze vladla pozitivni atmosféra. Béhem pozorovani ziskanych videonahravek

byly zaznamenany dalsi tfi subkategorie.

5.5.1 Dotyky

Prvni subkategorii, kterd byla u spolecného ¢teni zpozorovana, byla subkategorie dotyku.
Béhem procesu spolecného ¢teni, bylo u vSech pozorovanych dvojic participantii spatieno,
ze predskolni déti se knihy rady dotykaji, a to béhem celého ¢teni. Bylo zjisténo, ze pokazdé
na konci spolecného cteni nabidli Zzaci 8. tfidy détem k manipulaci knihu,

déti pokazdé kladné reagovaly a zacali si knihu prohliZet.

U pozorovani Sest¢ dvojice bylo zpozorovano, Ze participanti spolupracuji. DPV6
pozorovalo prst ZZS6, a kdyz se blizil ke konci stranky, dité jevilo zajem o jeji otodeni.
DPV6: ,Ja to chei otaet.” Na coz, zak 8. tfidy dit€¢ po docteni stranky vyzval k jejimu

otoceni.

5.5.2 Zpétna vazba

Druhou subkategorii, ktera byla ze vSech pozorovani chovani Zaka 8. tfidy a ditéte
predskolniho véku =znatelna, byla subkategorie zpétné vazby. Zpétnd vazba byla
zaznamenana ve frazich, ale i jednoslovnych vyrazech. Vesmés §lo o frazi, ktera ze strany
zakil znamenala pozitivni a kladné ohodnoceni. Jednou nejcastéjsi zpétnou vazbou zaki
8. tiidy byla fraze, kterou poskytovali détem k jejich odpovédim.

7781: ,, Ano spravné.”

7782: ,,Ano, to je spravné, tak jdeme &ist dal.«

7753 ,,Ano, presné tak.*

7784 . Spravné, piesné tak.®

Kromé verbalni zpétné vazby zaka 8. tfidy byla zpozorovana také neverbalni zpétna vazba,

ktera byla ve vSech ohledech pozitivni. Byly zjistény projevy jako usmévy, souhlasné
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pokyvani hlavou a vyrazna gesta, kterd détem predskolniho véku ukazovala z4jem ze strany

zaka.
5.5.3 Modelovy respekt

Posledni subkategorii, kterd se v pozorovani chovani zaku 8. tfidy a déti predskolniho véku
b&hem spole¢ného Cteni objevovala, byla subkategorie modelového respektu. Bylo zjevné,
ze zaci 8. tifidy jsou laskavi a ohleduplni, se z4jmem a pozornosti naslouchali
détem predskolnimu véku. Bylo patrné, Ze k vypovédim déti ptistupuji vazné a berou v potaz
1 jejich myslenky. B€hem spole¢ného ¢teni bylo zjisténo, ze zaci davali détem dostatecny
prostor pro samostatné jednani a nasledovali jeho svobodnou volbu. Nesmime opomenout
také to, ze béhem spole¢ného Cteni byly mezi participanty zaregistrovany zdvoftilostni fraze,

jako jsou prosim a dékuji.
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6 VYSLEDEK ANALYZY ZISKANYCH DAT Z ROZHOVORU

6.1 ZKkuSenost

V ramci této kategorie se vyjadrila vétSina participantti vyzkumu tak, ze ma se spoleénym
¢tenim vlastni zkuSenost. VétSina déti se ve svych vypovédich o vlastnich zkuSenostech
se spolecnych c¢tenim shoduje. Z kodovani piepistt rozhovort vyplynuly tii klicové

subkategorie.

6.1.1 Hledisko ¢asu

Ve vypovédich participanti nejcastéji zminovali intervaly spole¢ného ¢teni. NejcastéjSimi
intervaly v odpovédich participantt byly: ,,pokazdé, vzdycky, kazdy.* Tudiz bylo ve vétSing
pripadl zpozorovano, ze se déti kazdy den a pravidelné setkavaji s pred¢itanim a literaturou.
Jedna z nejcastéjSich a nejprednéjsich vypovédi, ale nejvice poukazovala na hledisko Casu.
Déti ve vypovedich pokazdé uvedly, Ze se ¢tenim se setkavaji vzdy predtim, nez jdou spat.
DPVS5: ,,Vzdycky vecer pted spanim.*

DPV2: ,Jo, my si ¢teme doma, a tam jenom vecer. Cteme je vecer pred spinkédnim.*

6.1.2 Partak

Dalsi subkategorii, kterd vyplynula z kodovani piepisti rozhovort, je subkategorie part’ak.
Mizeme fict, Ze jde o dulezitou roli zpohledu ditéte ptedskolniho veku. Muzeme
predpokladat, Zze je jim n€kdo, kdo ditéti predcitd text, kdo snim o knize hovoii.
Tato subkategorie je pro dité predSkolniho véku nezastupitelnd, nebot’ samo jesté neumi text
precist a je oddané dospélé osobé. Lze tedy fict, Ze spojence pro Cteni vnimaji déti
ptedskolniho veéku jako mentora, ¢ili privodce. Nejcastéji se ve vypoveédich participantii
vyskytovaly tfi klicové elementy interakci pii Cteni.

Rodice

Na zaklad¢ kodovani prepist rozhovori s détmi bylo zjisténo, ze nejcastéji se do interakce
pti Cteni dostavaji déti s dospélym, predevsim s rodicem.

DPV4: Jo, ja si nejvic ¢tu s mamkou, ted’ ¢tu knizku Elenu, Elenku.*

DPV6: ,,no jo, ja ¢tu, ¢tu doma s mamkou nebo tatkou.*

StarsSi sourozenec

Nicmén¢ z nékterych vypovédi bylo také zjisténo, ze se v malé mife jako spojenec pro ¢teni
objevuje, také star$i sourozenec.

DPV1: ,, S mamkou nebo tatkou taky ¢teme, nebo 1 Rad’a mi cte, to je mlj bracha.*
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DVP4: A taky mi ¢te n€kdy bracha.*

6.1.3 Materska $kola

Vyrazny element, ktery byl ve vypovédich participantli zaznamenan, byla matetska skola.
Matetska Skola, ktera se objevovala ve vétSin¢ vypovédi, byla jakymsi stfedobodem

zkuSenosti déti se spolecnym ¢tenim. Jsou toho ditkazem nésledujici tvrzeni:

DVP6: ,, Takhle ¢teme piece ve Skolce, minule jsme ptece Cetli toho krtka, jak si §il kalhoty,
jsme mu pomabhali je §it.*

I v dal$im rozhovoru bylo zji$téno, ze v matetské Skole maji participanti ¢teni spojeno
s akCnosti a zabavou, ktera se jim diky vytvofené zkuSenosti vybavuje 1épe 1 s odstupem
casu. DPV5: ,,Tak my se ségrou ¢teme takhle jenom ve Skolce, to mé bavi, jak vzdycky

muzeme 1 tu pohadku zahrat. Jak mame ty ¢epicky.*

6.2 Pozitiva

Dalsi kategorii, kterd vyplynula z kédovani piepisi rozhovord, byla kategorie pozitiva.
Zde se ve vypovédich promitly kladné elementy spolecného cteni, které se détem
predskolniho véku libi. Obecné jde fict, Ze pozitiva spolecného cCteni spatiuji déti
predskolniho véku v celém procesu spolecného ¢teni. Nicméné se z vypoveédi participantli

dalo odhalit, jaké konkrétni pozitiva ve spole€ném ¢teni vidi.

6.2.1 Rozhovor

Z vypovédi vSech respondentl je zfejmé, Ze kladny postoj maji pfi spole¢ném cteni prave
k rozhovoriim, pro né je rozhovor prvni subkategorii. Dé&ti predSkolniho véku povazuji

za priznivé, kdyZ s nimi pfi ¢teni spojenec o ptibéhu mluvi, ptaji se jich na otazky a navazuji

vvvvv

DPV1: ,Jo libilo se mi to, jak mi ona Cetla a pak se mé ptala, co Cetla,..... a co si myslim.*
DPV2: , Libilo se mi, jak se m¢ ptal na otazky.*
DPV3: , Libilo se mi, jak jsme si pak s chlapeckem povidali.*

DPV4: | Taky se mi libilo, Ze jsme si mohli povidat.*
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6.2.2 Tlustrace

Dalsi pozitivem, které bylo zvypovédi participanti odhaleno, byla subkategorie
ilustrace. Participanti se ve svych odpovédich shodovali, ze se jim na spolecném cteni
libi ilustrace, které jsou v knize. Ve vypovédich bylo patrné, Zze déti ocenuji, kdyz mizou
obrazek popsat nebo jej okomentovat, ale také kdyz jim ty ilustrace okomentuje ten, kdo jim
predcita.

DPV1 : ,Libilo se mi, jak mi ukazovala ty obrazky.*

DPV 4:  Libilo se mi, Ze jsem vidéla na knizku a mohla se divat na ty obrazky, co tam byly.*

DPVS5: ,No... Ty obrazky, jak mi tam ukazoval ty obrazky.*

6.2.3 Dotyk

Tteti subkategorii, kterou jsme u pozitivniho postoje ditéte ke spolecnému cteni zjistili,
byl element dotyk samotné knihy. Ve vypovédich participanti se ¢asto objevovalo, ze

na knihu radi sahaji, radi manipuluji se strankami a ukazuji v nich na ilustrace.
DVP2: ,Libilo se mi, Ze mé¢ nechal listovat a ukazoval ty obrazky.*

DPV3: ,JJak mé tu kniZku piijcil, a ja se do ni mohl koukat.*

DPV4: ,,Ona mi tu kniZku i pijcila a ja jsem listovala, to bylo.*

DPVS5: A taky, jak jsem mohl otacet ty stranky.*

DPV6: ,,Libilo se mi, jak mi tu knizku ptj¢ila, a mohla jsem ji otacet.*

6.2.4 Ctenis ukazovanim

Dal8im zjisténym elementem, ktery ve vypovédich respondenti uvadéli, je, kdyz béhem
predcitani dospé€ly ditéti ukazuje, odkud kam a kde pravé cte. U predskolnich déti
to zvySovalo dalsi zajem o psanou podobu ¢teného textu, sledovaly smér pred¢itaného,

zajimaly se o velka pismena.
DPV2. ,Jak ukazoval tou rukou, kde ¢etl, to se mi libilo.*
DPV4: | Libilo se mi, jak mi ta holka Cetla a ukazovala ty pismena, kde ¢te.*

DPVS5: ,,A dobry bylo, jak cetl a ukazoval, kde c¢te.*
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6.2.5 DalSi zdjem

Casto zminovanou subkategorii ve vypovédich participanti z hlediska jejich pozitivniho
pohledu na spolecné Cteni bylo zminovani dal§iho zajmu o spolecné ¢teni se starSim zakem,

coz se détem libilo a také se to kladn€ promitalo v jejich odpovédich.
DPV3: ,,Chtél bych cist s klukem jesté¢ nékdy. Mohl by nam Skolék ¢ist Castéji.*

DVP6: ,,Jo dobry, to bylo. Chtéla bych s ni ¢ist zas.*

6.3 Negativa

Z analyzy vSech vypovédi participantil vyplyva, ze participanti vzhledem ke spole¢nému
¢teni nemaji zddné negativni postoje. Neobjevil se zadny rusivy element, ktery by neptiznivé
ovliviioval pohled ditéte na ¢teni. Nicméné i u kategorie negativ byla odhalena jedna
subkategorie, ktera se ve vypovédich participanti ¢asto objevovala, a tim bylo odkazovani

na predcteny text.

6.3.1 Odkaz ke ¢tenému textu

Z vypovédi participantll je po kodovani prepisti rozhovori patrné, Ze negativni postoj
prevlada predevSim k dé&ji predéteného piibéhu. Participanti do svych vypovédi zahrnuli
odkazy na pted¢teny piibéh, poukazuji na zaporného hrdinu, na akci ptibéhu, kde se zdporny

hrdina zachoval Spatn¢.

DPV2: ,No Botivoj divocak slibil, Ze uz to neudéld a udélal to znova. On porusil dohodu,

to se mi nelibilo.*

DPV3: ,,No asi nic, jen ten divo¢ak, co tam Skodil, se mi nelibil.*

DVP6: ,,Jo, nelibil se mi ten zlobivy divocak.*

6.4 Nova informace

V rdmci této kategorie bylo nejcastéji participanty zmifiovano, Ze se diky spole¢nému Cteni
dozvédé€li néco nového, co jeSté nevédeli. Participanti tedy uvadéli, ze béhem cteni
se dozveédéli novou informaci, kterd pro né byla pied ctenim nezndmd. VétSina
participanti se ve svych vypovédich shoduje. Tudiz zkdédovani piepisi rozhovori

vyplynuly tii klicové subkategorie.
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6.4.1 Vysvétleni situaci/ podstatného jména

Casto zji§ténou subkategorii, kterd se objevovala ve viech vypovédich participantl, ktei
méli zminit, co se pii spolecném c¢teni nového dozveédéli, byla subkategorie vysvétleni
situaci/ podstatného jména. Participanti se ve svych vypovédich shodovali, Ze se béhem
procesu spole¢ného ¢teni naucili nova slova a porozuméli jejich vyznamlim a stejné tak tomu
bylo pfi vysvétlovani jistych situaci, coz miizeme nasledné vidét i v jejich vypovédich.

DPV1:,Jonevédé€la jsem co je ten Jirovec, proc€ se tak ten skiitek jmenuje, no to je ten strom,

kde rostou kastany, to mi fikala ta holka.*

DVP2: ,Takovy ty hladky kameny, ten kamen, kdyz je hladkej, tak se mu fika oblazek.

To jsem neveédéel.”
DVP3: A jesté mi fikal, co je jirovec a viS co, to je kastan ten zndm, ale jirovec jsem neznal,
ted’ uz to vim. Na ném rostou kastany.

DPV4: ) No my si vypravéli o tom divocakovi, a on tieba mél hlad, proto rozryl ten praminek,

to tak prasata d¢laji, fikala to holka.*

6.4.2 Pismena

Opakované odhalenou subkategorii ze ziskanych dat, kterou participanti uvadéli
ve vypovedich, byl odkaz k tisténé a psané verzi jazyka. Participanti projevovali zajem
o vyhledavani znamych pismen. Z jejich pohledu je zfejmé, Ze u spolecného ¢teni pocitovali
podporu pro nové znalosti pismen.

DPV1: ,,A jesté¢ mi ukdzala moje pismeno v kniZce a spolu jsme ho jesté hledali.*

DPV2: ,jajsem se nané trochu i dival. Hledal jsem tam to svoje a taky Adamkovo. Pak jsem

mu je ukazoval.*
DVP5: A jesté jsem se dozveédél, Ze jsou velky a maly pismena, vidél jsem tam to svoje.*

DPVé: ,Jo, ja jsem to svoje pismenko vid¢la, ale dalsi jsem nemohla najit, protoze tam byly

velké a malé, bylo jich moc.*
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6.4.3 Autor a ilustrator

Dalsi vyplynulou subkategorii, kterd byla opakovatelné¢ ve vypovédich participantii
zminovana, byla znalost o autorovi publikace. Byly také uvadény komentare na obalku ¢tené
publikace a jeji vzhled 1 obsah. S niz také souvisely vypovédi participantl, kdy uvadéli
ilustratora obrazk. Mzeme predpokladat, Ze se u zvolenych participantd diky spole¢nému

¢teni a seznamovani s literaturou pozitivné formuje kladny vztah ke ¢teni.
DPV2: ,,A jesté mi fikal tu pani, co to napsala, to byla Kaftanova, vis, ta spisovatelka.*
DPV4: | Taky mi fekla, o té pani co to napsala tu knizku, bylo to Kaftanova Irena.*

DPVS5: ,No pockej, ale ja se vlastné dozveédél o tom spisovateli, jak mi ten chlapecek

ukazoval na zacéatku tu knizku.*

6.5 Vlastni zajem déti

Dalsi kategorii, kterd z kddovani piepisti rozhovora vyplynula, byla kategorie vlastni zdjem
déti. Zde se ve vypovédich participantii promitaly jejich myslenky a napady, které jim béhem

¢teni chybély a které by pfi spolecném cteni radi prozivali.

Obecné jde fict, ze vlastni zajem déti pfedSkolniho vE€ku obsahoval Sirokou skalu napadd,
které participanty béhem rozhovor napadaly. Z kategorie vyplynuly dalsi subkategorie,
kterych bylo odhaleno pét.

6.5.1 Komunikace

Z analyzy dat bylo odhaleno, Ze piedskolni déti maji vétsi potfebu o knizce komunikovat,
chtéji do Cteni zasahovat a pfidavat do n¢j své vlastni zkuSenosti nebo spontanni napady.
Dle tvrzeni participantti miizeme usoudit, ze potiebuji, aby jim spojenec pii spolecném c¢teni
nejen piedcital, ale 1 jim naslouchal a jimi navrhnuta témata rozvadél v rozhovor ¢i diskuzi.
DPV4: ,No vice, vice si povidat, abychom si povidaly dal o té knizce. M¢& zajima4, jak to
bylo s Jiroveckem dal.*

DPV6: ,,A chtéla jsem s ni mluvit o tom divocakovi, ona ale Cetla dal.*
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6.5.2 Klima

Z opakovaného ¢teni prepist rozhovorti mizeme poukézat na oblast, kterou participanti
zminovali pomérné Casto, tou bylo klima neboli pohodli pii spolecném cteni. Z vypovédi
vyplyva, ze pro participanty je dilezité, aby se jim pfi Cteni pohodIné sed€lo. Miizeme
predpokladat, ze za pohodli povazuji participanti pohodlné sezeni s dostate¢nou vzdalenosti
u knihy a polStafe. Vnimanym elementem je také dostatek svétla. Nicméné dle vypovédi
participanti miizeme piedpokladat, ze dostatek svétla pfimo u okna ma i své nevyhody,

které ditcti brani v ptijemném sledovani ilustraci a textu v knize.

DPV1: ,,Mné¢ chybélo, Ze jsem neméla zadny polstar u toho ¢teni.*
DPVS5: ,Nic mi nechybélo, akorat to pohodli, jen to kieslo, tam bylo n¢jak moc svétel,

od slunicka, ptisté bych si sedl do polstari.*

6.5.3 Dramatizace

Posledni subkategorii, kterou vyzkumné Setfeni odhalilo, byl zvySeny zajem participantt
o dramatizaci textu. U jednotlivych vypovédi participanti miizeme vidé€t, ze projevuji zjem
o konkrétni zazitek. Maji potiebu do piibehu vstupovat, vyzkouset si nalézt a zvolit spravné
feSeni vzniklych konfliktli. MiZeme ptfedpokladat, ze je pro participanty klicovy aktivni

prozitek ¢teného pribchu.

DPV3: ,Jo, chtél bych si na tu pohadku hrat, rad bych tém sktitklim pomohl s tou opravou
studanky.

DPVS5: ,,A taky jsme si na toho divo¢dka mohli zahrat, ja bych mu taky néco rad tekl, Ze
se to nedéla.*

DPVS5: ,,J& bych chtéla si vyzkouSet fict, néco tomu divocakovi, vi§, jak to d€lame, hrat

si na to s ostatnima détma.*

6.6 Vhodna podpora

Dalsi odhalenou kategorii v pfepisech rozhovorii byla kategorie vhodna podpora
pfi spolecném ¢teni z pohledu participantl. Z vypovédi jednotlivych participantti vyplynulo
pét subkategorii. Kazdy participant ve vypovédi uvadél rizné metody vhodné podpory, které
se liSily v riznych poctech, ale vesmés vSechny vypovédi byly shodné v subkategorii
rozhovor a ilustrace, coz mizeme predpokladat, Ze podle participantli jsou pro vhodnou

podporu klicové. Dale se na jednotlivé subkategorie pojd'me podivat blize.
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6.6.1 Rozhovor

Z opakovaného cteni pfepist rozhovord mizeme odhalit subkategorii, kterou participanti
ve vypoveédich opakované zminovali. Z jejich pohledu se jevi jako nejvhodnéjsi podpora
pii spole¢ném cCteni metoda rozhovoru. Poukazovali na pokladané otazky od zaki, které
je vtahly vice do tématu ptibéhu a vyvolavaly mezi dvojicemi rozhovor. Dle zminénych
vypovedi participantii se ale mizeme domnivat, Ze je pro participanty klicové, aby
je spojenec pii spolecném cCteni vybizel k rozhovoru, a nepostaCily mu jen strucné

a jednoslovné odpovédi.

DPV4: | Taky se mé ptala, jestli jsem byla nékdy v lese, jsme si fikali, jak to tam vypada.*
DPV3: A on si se mnou jesté povidal o lese a o mych kamaradech. Ja jsem mu fikal, jak

to v lese vypada.”

DPVS5: | Taky, a on se mé ptal na to, co se tam stalo, jsme si povidali. O té pohadce.

To mi moc, hodn¢ pomohlo.*

6.6.2 Humor a prace s hlasem

Z analyzy ziskanych dat bylo odhaleno, Ze participanti ve svych vypovédich o vhodné
podpofe zminovali vtip a humor, ktery povazuji za vyrazny moment spole¢ného cteni.
Za stejné klicovy mlizeme povazovat také barvu hlasu a prace s nim, ktery je dle vypovédi

pro participanty béhem spole¢ného Cteni ptitazlivy a atraktivni.

DPV1: ,,Asi ty zvuky toho prasatka mi pomohly, kdyz ta holka chrochtala, (smich), to byla

sranda.

DPVé6: ,,Jo bylo srandovni, jak ta holka napodobovala ten hlas toho skfitka a divo¢aka.*

6.6.3 Ilustrace

Casto zjiténou subkategorii, ktera se objevovala ve viech vypovédich participantii, byla
subkategorie ilustrace. MliZeme se domnivat, Ze pro participanty piedstavuji ilustrace
v knize jisty zachytny bod, diky kterému mohou ptibehu lépe porozumét, jelikoz dle jejich
vypoveédi jim odkazovani na vizudlni znazornéni napoméha k pochopeni abstraktnich
konceptl nebo slozitych myslenek. Predpokladame tedy, Ze ilustrace v knize pfi spoleéném
¢teni jsou kliCové pro pochopeni a zapamatovani si dilezitych informaci, a prospivaji

k rozvijeni jejich fantazie a predstavivosti.
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DPV1: ,,VSechny obrazky mi pomohly, vidéla jsem, jak to u té studanky vypadalo, ja jsem

studanku totiz nikdy nevid¢la.*
DPV2: ,,Jo pomohly mi asi nejvic ty obrazky, to, ze jsme o nich pak mluvili.*

DPV3: ,,A taky mi ukazal obrazky, to mi pomohlo, abych to lip pochopil a vid¢l, jak
to tam bylo.*

DPV4: ,Je to, jak ona mi ukazala obrazky a ftikala, jak se jmenovali ti skfitci a jak a jak

co se tam stalo....... A vSe mi to ukazala i na tom obrazku.

DPVS5: ,Jak bylo to tam namalovany, ta zni¢end studénka i ti skfitci jak pracovali.*

6.6.4 Vysvétlovani

V ramci dalsi subkategorie, kterd vyplynula z analyzy ziskanych dat, kterou participanti
ve svych vypovédich uvadéli, bylo vysvétlovani. Mizeme predpokladat, ze vysvétlovani
hraje ve vhodné podpofe pii spolecném cteni zdsadni roli. Diky nému participanti
zprostiedkované dostavali mnoho novych informaci, které participantim umoznily dat
si dohromady informace a zkuSenosti, které pravé ziskavaji. Domnivame se, Ze podporuje
rozvoj slovni zasoby a kritické mysleni, jelikoz participantim umoziuje kriticky uvazovat,

analyzovat informace, klast otazky a hledat na n¢ odpovédi.

DPV2: ,,A mn¢ pomohlo, kdyZ mi fekl, kdo je to jirovec, ukazal mi ten obrazek toho stromu

a sktitka a my ho mame normalné na zahradé.*

DPV3: ,No tak jak ndm vzdycky ty povidas, on fikal, jak se jmenuje ta pohadka a jak,

jak se jmenovaly ty pani, ti skfitci v té pohadce.*

6.6.5 Emoce

Posledni subkategorii, ktera z kédovani piepistt rozhovort vyplynula, je subkategorie
emoce. Dle vypovédi participanti mizeme piredpokladat, Ze pro vhodnou podporu a zlepSeni
porozumeéni obraceji pozornost také k prosocidlnimu chovani, coZ napomaha do jisté miry
empatii, kdy se respondenti dokdzi vcitit do emoci hrdint piibéhu. Tudiz miZeme
predpokladat, Zze zminované emoce pfti spole¢ném cteni jsou vhodnou zasluhou, kterd mtize

vhodné¢ posilit podporu porozuméni.

DPV2: ... a on se mé& taky ptal, jestli jsem byl nékdy smutny. J4 taky byvdm smutny, kdyz

si néco postavim a nékdo mi to rozbourd.*

DPVS5: ,,... jesté si vzpominam na to, jak ten kluk Cetl a d€lal, Ze je smutny jako ten skfitek.*
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6.7 Par nebo skupina?

Ptedposledni kategorii, ktera z analyzy ziskanych dat vyplynula, byla kategorie par nebo
skupina. Z vypovédi vSech participantt je ziejmé, ze kladny postoj zachovavaji ke kazdému
ptijemnému spoleénému ¢teni. Nicméné k vyberu mezi variantami dvojici a skupinou byly
u participantli zaznamenavany potize srozhodovanim. Déti byly nerozhodné, avSak

ve vypovédich byly nakonec odhaleny ty, které jsou jim obliben¢jsi.

DVPI1: ,,Libi se mi ¢teni s kamaradem, protoze si mizeme povidat spolu.*

DVP2: ,,Libi se mi ¢teni s kamaradama, asi vic. Ale i tohle s tim klukem bylo dobry.*
DVP3: ,,Asi s kamaradama.*

DVP4: ,Mné se libilo to ¢teni s kamaradem, ze jsme spolu mohli si povidat.*

DPVS5: ,,Ja nevim, mné se libi oboje..... Asi, kdyz ¢teme vSichni.*

DPV6: ,J4 rada ¢tu i s kamarddama, kdyz jsme tam vSichni. Ale i s tou holkou se mi to

libilo.*

6.8 Prinos

Dalsi kategorii, ktera vyplynula z koédovani piepisit rozhovort, je kategorie piinos.
Na zakladé vypoveédi mizeme predpokladat, Ze z pohledu ditéte predskolniho v€ku mé pro
néj spolecné cteni dileZitou roli, a to rovnou ve Etyfech smérech, na které se nyni blize

podivame.

6.8.1 Zprostiedkovana zkuSenost

Jednim z pfinostt spole¢ného cteni je podle vypovédi participantli zprostfedkovana
zkuSenost. Vypovédi participantl se vzédjemné shodovaly, poukazuji na to, Ze diky pfibéhiim
se mohou zprostfedkované dozvédét, zda se hlavnimu hrdinovi podafilo v ptibéhu vznikly
konflikt vyfesit a jakym zplisobem. Zprostiedkovana zkuSenost piinasi ditéti predSkolniho
véku novy pohled na situace, dit€¢ si diky nim pfiblizuje okolni svét a pietvarfi

své prekoncepty.

DPV1: ,Ze vim, jak to v té pohadce dopadlo. Tieba jak v té o kiizlatkach, jak pustili toho

vlka. Ja uz vim, Zze nesmim domt nikoho poustét, protoze je to nebezpecny.
DPV2: ,,Asi se vzdycky néco dozvim. Tieba proc€ to tak ten ¢loveék nebo zviratko udélal.*

DPVS5: ,,No dozvim se, jak se ta pohddka dopadla, co tfeba ta postava udélala Spatné.*
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6.8.2 Nova informace

Dalsi dilezitou subkategorii, kterd z analyzy dat vypovédi participantl vyplynula, je ziskana
nova informace. Pohled ditéte pfedSkolniho véku na piinos spolecného Cteni poukazal,
ze diky procesu se déti dozvidaji nové informace, které pro n¢ byly neznamé. Seznamuji
se s novymi slovy a jejich vyznamy. Miizeme tedy piredpokladat, ze diky spoleénému cteni

se u déti predskolniho veéku rozsituje aktivni i pasivni slovni zasoba.
DPV1: ,Jo, vzdycky se néco dozvim.*

DPV3: ,,Vzdycky se néco dozvim o né&jaké pohadce, co se tam stalo.*
DPV4: Jo, vzdycky se néco dozvim, co jsem jesté nevédéla.

DPVS5: | A jesté jsem se dozveéde€l novy slova.*

6.8.3 Zazitek

Ptedposledni subkategorii, ktera z analyzy ziskanych dat vyplynula, byla subkategorie
zazitek, kdy ve vypovédich participantli bylo odhaleno, Ze spole¢né ¢tenti je z jejich pohledu
pozitivnim prozitkem. Jelikoz z vypoveédi participantd vyplyva, Ze spolecné ¢teni je pro
né plné vzruseni a emoci, které jsou silné a atraktivni. Nicméné vypovédi participantl také
poukazuji na to, Ze jestlize jsou aktivné soucasti daného spolecného cteni, je zazitek ze Cteni

vice intenzivni.

DPV4: To je vzdycky zazitek..... Jak se tam néco d¢je. Ja vZzdycky fandim tomu, co néjak

bojuje.*

DPVé6: ,Jo tieba, kdyz tu pohadku hrajeme, tak je to zazitek, to je dobry.*

6.8.4 Vice ¢asu k diskuzi

V zavérecné subkategorii poukazovali participanti na fakt, Ze pfinosem spole¢ného c¢teni
je pro né vice Sanci pro komunikaci se spojencem, ktery je béhem celého procesu stejné
aktivni jako dité. Ze ziskanych vypovédi mizeme predpokladat, Ze participanti souhlasné
ocenuji nabidnuté ptilezitosti ke ¢teni, diky niz se jim od spojence dostava vice pozornosti

a prostoru pro nabizejici se diskuzi.
DPV3: ,,Taky je dobry, ze, ze si o tom miizu s nékym povidat.*

DPV6: ,Jesté, Ze si miizeme o tom povidat.*
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7 SOUHRN VYSLEDKU VYZKUMU A DISKUZE

Zamérem diplomové prace bylo odhalit jaky je pohled ditéte predSkolniho véku na proces
spolecného Cteni, zmapovat jaké atributy spolecného Cteni zatazuji zaci 8. tiid pro lepsi
porozuméni, a také objasnit jaké atributy pii spoleéném ¢teni vyhledavaji déti predskolniho
véku. Tahle kapitola pfedstavi odpovédi na stanovené vyzkumné otazky, které vyplynuly

z vyzkumného Setten.

o7

Atributy spole¢ného ¢teni, které uplatiiuji Zaci pro zlepSeni porozuméni déti

Z analyzy ziskanych dat spole¢ného Cteni Ize interpretovat, ze pii spolecném Cteni zakt
a déti predskolniho véku byla mezi nimi zachycena velkd mira integrace. Zaci aktivné
zapojovali a povzbuzovali déti predSkolniho véku do ¢tenafskych aktivit, na to poukazuji
také Petrova a Moneva (2023) nicméné z pohledu dospé€lého, avsak vysledky vyzkumného
Setfeni poukazuji na to, ze i zak zékladni Skoly zatazuje do typt podpory poskytované ditéti
pii spolecném ¢teni dostatek prostoru pro jeho aktivni zapojeni a podporuje aspekty vhodné

pro lepsi porozumeéni.

SPOLECNE CTENI
TEXTU

Srovnéni/ Kontrast
Zaveéry/ hodnoceni
Pfedpovida/ vzpomina

Popisuje akce pfibéhu
popisuje podstatna jména
Definuje pfiklad

Roz&ifeni rozmluvy Vusetion]
Propojovani Mluvi o knize
Predvidani e H
b ZmiAuje pismena
Shrnovani
Kladeni otazek
DOEVK\/‘ Spojovani textu se zivotem
Zpétna V‘aZbﬁ Sponténniiniciace ditéte
Modelovy respekt Emoce postavy

Atributy spolecného ¢teni zaka 8. tfidy 1
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Ze spolecného cteni zaki 8. tfid a dit¢ predskolniho véku bylo odhaleno, Ze pfi spolecném
cteni se vyskytovalo pét atributti, na které se Zaci pfi podpofe porozuméni nejCastéji
zam¢iovali. Podobné, jako u vyzkumnych Setfeni Dynia a Justice (2015),
Pentimonti et al. (2012) nebo Honchell a Schulz (2012) byly pfi spole¢ném ¢teni déti a zakt
odhaleny atributy, jako ustni jazykové dovednosti, schopnosti abstraktniho mysleni,
dovednosti tykajici se tisku, dale vypracovani, které podporuje détské reakce a v posledni

fad¢ klima spolecného Cteni.

Jako prvni vhodnou podporu pro lepsi porozuméni ¢tenému textu zatazovali Zaci 8. tfidy
do spole¢ného c¢teni chovani, které podnécovalo vyuzivani ustniho jazyka, kdy zaci u déti
predskolniho veéku vytvareli prilezitosti k vyuzivani ustniho jazyka, coz se shoduje,
s tvrzenim Kindle (2011) a Pentimonti et al. (2012). V procesu spole¢ného Cteni mezi zakem
8. tiidy a ditétem predskolniho v€ku byly zachyceny pfedevsim interakce, které se od sebe
lisily pfedevsim v zavislosti na mife ucasti ditéte. Stejné tak to uvadi ve své studii Turan
a Topcu (2018), kteti dodavaji, ze je efektivni, aby se spojenec pfi Cteni staval tazatelem
a aktivnim posluchacem, jelikoz je prokézané, ze predskolni dité se nejlépe uci z knih, kdyz
se mize na spole¢ném cCteni aktivné podilet. Bylo zjiSténo, Ze pfi spole¢ném cteni Zaci
8. tiidy zajiStovali aktivni ucast dit¢ riznymi technikami, nejcastéjSimi technikami bylo
kladeni otazek, coZ se shoduje se zjiSténim Turan a Topcu (2018). Bylo zpozorovano,
a je v souladu s tvrzenim Pentimonti et al. (2012), Ze mezi nej€astéjsi techniky spole¢ného
¢teni v kategorii ustnich jazykovych dovednosti, které Zaci 8. tfid vyuZivaly, bylo
oznacovani

a popisovani akce pribéhu ¢i popisovani podstatnych jmen, a to jak z pohledu zakd 8. tiidy,
¢1 motivovani predSkolnich déti k ustnimu vyjadieni. Odhalenou technikou, kterou zéci
ve spole¢ném cteni vyuzivali, bylo definovani ptikladu, kdy Zaci pro lepsi porozuméni
podavali ditéti pfedSkolniho veéku stru¢né a konkrétni piiklady které odkazuji
na jednoduchou praxi. Z vyzkumného Setfeni bylo také odhaleno, ze Zaci 8. tfidy se béhem
spolecného ¢teni pokouseli o rozsifovani détskych odpovéedi, 1 kdyz tahle skutecnost, nebyla
zpozorovana u vSech dvojic. Nekteti zéci se snazili o rozsiteni vypoveédi déti, ¢imz se vhodné
podporuje slovni zésoba a ustni jazykové dovednosti, na tuhle skute¢nost poukazuji ve svém
vyzkumu také Pentimonti et al. (2012) a Sim (2012). Na zakladé zjisténi z provedeného
vyzkumu a porovnani zjisténi z jinych vyzkumnych Setfeni Petrovd a Moneva (2023),

Turan a Topcu (2018), miizeme predpokladat, ze praveé spoleéné¢ Cteni ma pro dite
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predskolniho v€ku nejen znaény vliv na rozvoj slovni zasoby a receptivniho a vyjadiovaciho

jazyku, avSak celé ¢tenatské gramotnosti.

Jako druhy zpozorovany atribut spolecného ¢teni zaka 8. tiidy a ditéte predskolniho véku,
byl atribut, ktery sméfoval k podpote abstraktniho mysSleni. Patii mezi né chovani, které
povzbuzuje déti ke kognitivné narocnéjSim procesim ze ziskanych dat, bylo zjisténo,
ze se v podpofe abstraktniho mysleni zamétovali zaci na procesy jako na srovnavani, tvoteni
zaveéria pouze v malé mife, podobné jako u Petrovda a Moneva (2023) bylo zjiSténo,
tendenci obracet pozornost k ¢innosti pojmenovani. Mnohem vice pozornosti soustiedili
zaci 8. tiidy k vytvareni prostoru pro tvoteni predpovédi o budoucich udalostech nebo
zminovani predchoziho déje, nebo pravé pomoci otevienych otazek pozadovali po détech
vysvétleni, zjisténi je v souladu s vyzkumnym Setfenim Pentimonti et al. (2012), kterd uvadi,
ze pokud jsou déti predskolniho véku vystavovany sdilenému cCteni, jsou schopny
se do kognitivn€ naro¢nych konvenci schopny zapojit. Podobné na to nahlizi Turan a Topcu
(2018), kteti tvrdi, ze aby se déti ptfedskolniho véku mohly do naroénych konvenci zapojit,
je klicové zvysit efektivitu sdileni pro dité, kterou je mozné zajistit pravé formou otazek,
a prave tuhle formu volili 1 Z4ci 8. tfid. Dale bylo také odhaleno, ze Zaci 8. tfid poméahali
Petrova a Moneva (2023) tohle chovani podporuje zcela vhodné porozumeéni, rozvoj

abstraktniho mysleni a rané stddia gramotnosti.

Ttetim odhalenym atributem spolecného ¢teni zaki 8. t¥id a déti v predskolnim véku, byl
atribut schopnost tisku, ktery zaci zpravidla zafazovali do spolecného cteni pro lepsi
porozuméni o Cteném textu. Bylo odhaleno pozitivni zjiSténi, ze zaci 8. tiidy u déti
predskolniho véku zvySovali povédomi o tisku a to zdmérnym chovanim, kdy déti
odkazovali k obdlce knihy, nazvu knihy, autorovi textu a ndzvu piibéhu. Bylo odkryto,
ze 7éci s détmi vedli pfi spoleéném cteni rozhovory v kontextu s knihou, kdy mluvili
pfedevsim o ilustracich nebo situacich z ptibehu. S timto zjisténi souhlasi také vyzkumné
Setfeni Pentimonti et al. (2012), kterd uvadi, Ze pokud explicitni chovani spojence béhem
spole¢ného cteni odkazuje k textu, podporuje u ditéte ziskavani znalosti o tisku a zvuku.
Ze ziskanych dat bylo také odhaleno chovani, kdy zaci odkazovali na psany text, konkrétné
identifikaci znamych pismen. Na tuto skutecnost poukazuje Petrovd a Moneva (2023),
ze pokud maji déti osvojeny dovednosti cCtenaiské gramotnosti a zékladni znalosti

o pismenech, zajimaji se pii spolecném cCteni o psany text vice, coz muze vést



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

k dlouhodobému zlepSeni porozuméni. Bylo také odhaleno, ze zéci 8. tfid pfi spolecném
¢teni zvySovali povédomi déti o tisku, tak Ze ukazovali na ¢teny text prstem, ¢imz bylo
zaznamenano, Ze dité¢ svoji pozornost nesmérovalo pouze k ilustracim, ale sledovalo i pohyb
prstu pfi Cteni. S tim souhlasi také Dynia a Justice (2015) a Turan a Topcu (2018), ktefi
uvadi, ze odkazovani na text pii spoleéném Cteni zvysSuje povédomi déti predskolniho veku

o tisku, slovnich konceptech a abecedg.

Ctvrtym zpozorovanym atributem chovani zaka 8. tiidy pii spoleéném ¢&teni byla kategorie
vypracovani, ktera pfedevSim povzbuzuje détské reakce. Ze ziskanych dat bylo odhaleno,
ze zéci 8. tiidy povzbuzovali predskolni déti pomoci rozhovorl v kontextu s textem o vlastni
nebo kazdodennich zkusSenosti, coz souhlasi s tvrzenim Pentimonti et al. (2012) a Weadman
et al. (2022), ktefi tohle chovani zachytili u dospélych. Bylo také zaznamenano, ze Zaci
8. tfidy kladné reagovali na spontdnni iniciaci ditéte, nasledovali zajem ditéte, nicméné byli
ve veétsi mife posluchaci a poslouchali to, co dit¢ mélo potiebu zminit, a pouze vyjimecné
se objevovaly $ir§i reakce na vypoveéd ditéte. Na tuhle skuteCnost ve svém vyzkumu
poukézal také Germain (2022), ze pro porozuméni je klicové naslouchat zdjmu ditéte.
Zajimavym zjiSténim je také skutecnost, Ze Zaci 8. tfidy do spolecného ¢teni zatazovali
také pocity a emoce postav piib¢hu, které jsou pro porozuméni ¢tenému textu taktéz
klicovym atributem. Na to, Ze rozpracovani emoci a pocitll z textu je pro porozumeéni zcela
kli¢ové poukazuje také Pentimonti et al. (2012), kterd uvadi, Zze se tim zvysi détska

emocionalni kompetence, ktera zahrnuje porozuméni vlastni emocim a emocich druhych.

Poslednim zpozorovanym atributem chovani bylo klima procesu spole¢ného ¢teni mezi
zakem 8. tfidy a ditétem. Bylo zaznamenano, ze Zaci nabizeli détem pftileZitosti k manipulaci
s knihou, konkrétn¢ pii ukazovani na ilustrace nebo psany text. Na zaver po docteni pribehu,
nabidli Zaci détem knihu k listovani, coz je v souladu s tvrzenim Pentimonti et al. (2012),
kterd uvadi, ze podporovani dotyku je jedno z vhodnych a doporu¢ovanych vyukovych
postupil pro zlepseni porozuméni. V kategorii klima byl zpozorovan také atribut chovani
zpétné vazby, ktery zéci 8. tfid poskytovali détem po jejich vypovédich, coz ve své studii
zmifji 1 Turan a Topcu (2018), Ze zpétna vazba ve formé chvaly a posilovani je kvalitnim
vyukovym postupem, ktery vhodné podpofi rozvoj porozumeéni. Také nesmime opomenout
modelovy respekt, jelikoz Zaci pii spoleném ¢teni dodrZovali etiketu. Na tuto skutec¢nost
poukazuje Pentimonti et al. (2012), kterd zmifuje, Ze viely a vstiicny pfistup maji zcela

obligatni vliv na studijni vysledky a chovani déti.
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Interakce Zaki 8. trid pri spoleéném ¢teni knih s détmi predSkolniho véku

Ze ziskanych dat spole¢ného ¢teni zakt 8. tfidy a déti predskolniho véku bylo odhaleno
urCité chovani, které rozvinulo integraci mezi zdkem a ditétem. Bylo zjisténo,
ze zpozorované interakéni chovani zakt, které podporovalo porozuméni v kontextu
sdileného Cteni je podobné, jako tomu je u dospélych (Honchell & Schulz, 2012, Monteiro,
2013, Petrova & Moneva, 2023, Turan & Topcu, 2018). Bylo odhaleno, Ze v rdmci interakce
se zaci zamciovali na obsah nebo vyznam piib¢hu. Jelikoz jako hlavni zamér
byla zaregistrovana pomoc détem porozumét ¢tenému textu, coz ve své studii zmifluje
i Petrovd a Moneva (2023). Chovani zakl se shoduje s chovanim dospélych, na které
poukazuji ve svych vyzkumech Honchell a Schulz, (2012) a Turan a Topcu, (2018).
U zaka 8. tfidy bylo zachyceno predevSim chovani: kladeni otdzek, dialog a odpovédi, které
uceni vice podpofily. Dale byla odhalena zpétnd vazba a pochvala, také vysvétlovani
a zpresinovani nebo uptesiiovani informaci. Nesmime opomenout také sdileni vlastnich
zazitki a mySlenek. Mizeme predpokladat, Zze zminéné chovani je zakladem
spole¢ného cteni, bylo zpozorovano, ze zaprvé zak orientuje déti na text a pomahd
jim vytvofit schéma pro dané téma. Za druhé, Zdk c¢te text pomoci ukazovani,
¢imz pfitahuje pozornost ditéte k textu, a v posledni fad¢, zdk béhem spole¢ného Cteni
vyziva déti k diskuzi.

Mezi nejvice registrované interakéni chovani Zaka v pozorovani dvojic bylo kladeni otazek,
to se shoduje i s tvrzenim Turan a Topcu (2018), ktefi na tohle chovani poukazuji
u dospélych. S ohledem na kladeni otdzek bylo odhaleno, Ze souviselo sriznym
nacasovanim, bylo do procesu spole¢ného ¢teni zafazovano jak pted zacatkem ¢teni, béhem

né¢j a dochazelo k nim 1 na zavér procesu cteni.

Dal8im zaregistrovanym chovanim, které miizeme povaZovat za interak¢ni, byl rozhovor,
ktery zaci do sdileného cteni zatazovali. Rozhovory byly zpozorovany ve dvou smyslech.
Za prvé to byl rozhovor, ktery sméfoval ke kontextu ptibéhu, kdy si dvojice
prohlizela ilustrace nebo popisovala udalost. A za druhé byl odhalen rozhovor mimo
kontext knihy, kdy byl ze strany zakl poskytnut détem piedSkolniho v&ku prostor
pro sdéleni vlastnich zkuSenosti nebo myslenek, u které¢ho je tieba slozitéjSich kognitivnich
procest. S tim souvisi tvrzeni Turan a Topcu (2018), ktetfi tvrdi, Zze vedeni rozhovorta
mimo kontext ma ditéti zlepSit schopnost chapat slozité vztahy a zlepsit slovni zasobu ditéte.
Podobné na to nahlizi i Broek et al. (2011), ktery dopliuje, ze pro déti predSkolniho véku

jsou rozhovory klicem k porozuméni. Monterio (2013) uvadi, Zze takova spoluprace
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podporuje zapojeni zadki do ukoli a rozviji pocity odpovédnosti, které zvysuji usili

a vytrvalost vlozenou do této ¢innosti.

Z analyzy ziskanych dat bylo odhaleno, ze Zaci pro podporu porozumeéni pfi spolecném c¢teni
vystavovaly déti predSkolnimu véku rliznym strategiim jako propojovani, predvidani,
vizualizace, shrnovéani, coz déti predskolniho véku aktivné zapojilo do procesu cteni,
to se shoduje s tvrzenim Broeka et al. (2011), ktery zmiifluje, Ze porozuméni ¢tenému textu
se zlepsSuje, pokud jsou déti explicitné vyucovany raznymi strategiemi, tudiz muzeme
pfedpokladat, Ze nejenze zaci 8. tfidy podpofili aktivizaci ditéte, ale bylo podpoteno
1 porozuméni. JelikoZ na strategie poukazuje také Petrova a Moneva (2023), které¢ zminuji,
ze vyuzivani Siroké Skaly kognitivnich strategii pfi spolecném c¢teni mize mit pozitivni
dopad na porozumeéni CEtenému textu, vyuzivani strategii mize sméfovat pozornost
ke konkrétnim udélostem, dopoméhat vzpominat na pfedchozi udalosti a analyzovat je,
také téma ptibéhu rozpracovavat a pozadovat po ditéti vysvétleni. Velmi dilezitym
a zpozorovanym chovani zaka pfi spolecném cteni byla také zpétna vazba, ktera je dilezita
a ptredpovidd budouci motivaci ke ¢teni, to se shoduje s tvrzenim Pentimonti et al. (2012),
ktera uvadi, ze déti, které zazily pozitivni interakci béhem sdileného ¢teni v matefské Skole,
maji v budoucnu pozitivn€j$i motivaci ke c¢teni. Z pozorovani spoleéného cteni bylo
také odhaleno, ze byly rozvijeny zakladni roviny Ctenarstvi, mezi které zahrnujeme: vztah
ke ¢teni, porozuméni, hodnoceni, metakognice-dovednost reflektovat zamér vlastniho uceni,
sdileni a aplikace, na coz poukazuje mnoho autorti (Altmanové, 2010, Laufkova, 2018,
Kucharska, 2014, Svamberk Sauerova, 2017, Tomaskova, 2015). Dle Svejdové (2019) a
ziskanych dat mizeme predpokladat, ze zaci 8. tfidy podpofili ¢tenarskou gramotnost ve
dvou rovinach cilii ¢tenarské pregramotnosti. A to konkrétné, vztahové — postojové cile,
které smétovaly k utvareni pozitivniho vztahu ke ¢teni, ale 1 cile dovednostni, diky kterym
podporovali u déti ziskdni novych védomosti a dovednosti, které¢ budou potiebovat pro

budouci psani a Cteni.
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Atributy spole¢ného ¢teni, které vyhledavaji déti predSkolniho véku

Z analyzy ziskanych dat spole¢ného cteni lze interpretovat, Ze pii spoleCném cteni zaka
a deéti predskolniho véku byla mezi nimi zachycena velkd mira integrace. Predskolni déti
do spole¢ného cteni spontanné vstupovaly a nezistavaly pouze v roli posluchace.
Ze ziskanych dat bylo zjisténo, Ze piedskolni déti spontdnné projevuji zajem o tii atributy
spolecného c¢teni. Turan a Topcu (2018) definuji zijem neboli bod jako smysl,

na co dé€ti svoji pozornost zamérné€ soustiedi.

-~ 4 ~ r
SPOLECNE CTENI
TEXTU
Popisuje akce pfibéhu Spojovani textu se Zivotem
popis podstatnd jména Sponténni iniciace ditéte
Kladenf otdzek Dramatizace
Rozhovor
Prostiedi
Dotyky

Ilustrace

Atributy spolecného ¢teni z pohledu ditéte 1

Bylo zjisténo, Ze nejveétSim z4jem ze strany ditéte na spolecném cteni je atribut Ustniho
jazyka, to se shoduje s tvrzenim Turan a Topcu (2018), ktery uvadi, Ze pro déti predskolniho
veéku je pravé podporovani k verbalnimu projevu ucinnou a vhodnou formou jak rozvijet
slovni zdsobu a dovednosti k porozuméni. Podobnost uvadi, také Kindle (2011), ktery
zminuje, ze spolecné cCteni, které nabizi interakce a podporuje vyvoj ustniho jazyka,
ma pozitivni vliv na dité a také na rozvoj riznych dovednosti, coz se ukazalo i v tohle
vyzkumném Setfeni. Bylo taktéz zjisténo, ze déti predskolniho veku vidi smysl a zdjem

v popisovani predmétl a akci, dozvidani se definic novych slov, tohle zjisténi je v souladu
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se zjisténim Pentimonti et al. (2012), ktera na tyhle techniky chovani poukazuje v kontextu

rozvoje ustniho jazyka v kontextu spole¢ného ¢teni.

Bylo zaznamendno, ze ¢asto zminovanym zajmem ditéte predSkolniho véku byl atribut
vypracovani, ktery je dulezity pro interaktivni zazitek, coz ve své studii potvrzuje
1 Pentimonti et al. (2012). Z vyzkumného Setfeni bylo odhaleno, ze déti predskolniho véku
béhem spolecného cteni nejvice projevuji zajem o zdzitky a konkrétni aktivni prozitky.
Nicméné bylo také potvrzeno, ze kdyz piedskolni déti dostavaly prostor k aktivni ucasti,
Turan a Topcu (2018), kteti uvadéji, ze dite které se aktivné ucasti spole¢ného ¢teni se nauci
vic nez dité, které je jen pouhym pasivnim poslucha¢em. Bylo odhaleno, Ze predskolni déti
béhem spole¢ného c¢teni projevuji zdjem o vlastni komentafe a iniciaci, to je ve shodé
s Petrova a Moneva (2023) a Turan a Topcu (2018), kteti zmifiuji dilezitost, aby spojenci
pii spolecném ¢teni nasledovali zajem ditéte, aktivné jej zapojovali a poskytovali zpétnou
vazbu, jelikoz tahle interakce podpofi zajem dit€ o text, ale i porozuméni textu a dalsi

osvojovani gramotnosti.

Bylo zpozorovano, ze dal§im atributem, o ktery jevi déti pfedSkolniho véku zajem, bylo
klima spolecného Cteni, kde déti poukazovaly na ilustrace v knize, otacely stanky, nahlizeli
na ukazovani pfecitané¢ho a zajem o pismena, coz se shoduje s vyrokem Turan a Topcu
(2018), kteti poukazuji na to, Ze pravé zminéné neverbalni chovani je klicovym pro sdilené
¢teni a podporu porozuméni. Podobné nahlizi na atribut klimatu také Pentimonti et al.
(2012), kterd uvadi, Ze je tfeba nasledovat potreby ditéte a vytvafet podplrné klima

pro spole¢né Cteni, aby bylo porozuméni co nejefektivnéji podporovano.

Nejméné jevily zdjem déti o atributy jako abstraktni mysleni a schopnost tisku, tudiz
muzeme predpokladat, Ze predskolni déti pro podporu vyuZzivani vyssich kognitivnich funkci
pottebuji uréitou pomoc od spojenct, kterd bude u kazdého z jedinct rozlisna a kazda
potiebovat jinou miru intenzity, jelikoz je dilezité dbat na védomi dosavadni poznatky
a zkuSenosti o tématu. Na coZ ve svych vyzkumech poukazuji také Pentimonti et al. (2012)
a Turan a Topcu (2018), ktefi uvadi, Ze pokud jsou déti predskolniho v€ku vystavovany
sdilenému ¢teni, jsou schopny se do kognitivné narocnych konvenci schopny zapojit. Tudiz
pro to, aby se déti pfedSkolniho véku mohly pii spolecném cteni zapojit do narocnych
konvenci, je dulezité podpofit efektivitu sdileni pro dité, kterou je mozné zajistit prave

formou otézek a strategii.
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Podobné je to i s atributem podpory schopnosti tisku, kterou je u predskolnich déti potieba
zdaraziovat a pritahovat kni pozornost ditéte, jelikoz dité predskolniho véku o néj
samostatné projevuje zdjem zcela minimalné. Na coz poukazuji i Pentimonti et al. (2012)
a Turan a Topcu (2018), a uvadi, ze odkazovanim na ¢teny text miizeme pozitivne ovliviiovat

poveédomi ditéte o tisku.
Pohled dité predSkolniho véku na spolecné ¢teni

Nyni se jiz dostavame, k podstaté posledni Casti diskuze vyzkumu, ktera odhali odpoveéd
na hlavni vyzkumnou otdzku. Z mnoha vyzkumi je zndmo, Ze se béhem spole¢ného c¢teni
dit¢ predskolniho veéku zaméfuje predevSim na ilustrace a vyznam textu, nicmén¢
identifikace spolecného ¢teni z pohledu ditéte predskolniho véku je narocné a v naSich
podminkach malo zkoumanym tématem. Z vysledkti rozhovort s détmi piedskolniho véku
vyplynulo, Ze spole¢né Cteni je pro né zajimavym a piijemnym zézitkem, coz se shoduje
i s vysledky Burkins a Yaris, (2016), Petrova a Moneva (2023), Turan a Topcu (2018).
S podobnym tvrzenim se setkdme u Monterio (2013), ktery zdlraznuje, ze kdyz jsou tato
ptesvédceni pozitivni, je pravdépodobnéjsi, ze se déti 1 dospéli zapoji do komplexnich
a smysluplnych c¢tenarskych aktivit. Ze ziskanych dat spole¢ného cteni vyplynuly oblasti,
které¢ odkryly, jaky ma pohled dité pfedskolniho véku na spolecné Cteni.

~ s P
SPOLECNE CTENI
TEXTU
Hledisko &asu Rozhovor
Partak Ilustrace
Matefska skola : i Dotyk, €teni s ukazovanim

Dalgi zdjem
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Pohled ditéte na spolecné Cteni 1
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Jestlize, dokdzeme vzit v uvahu zdjem a pohled ditéte predSkolniho véku na spole¢né Cteni,
dokazeme détem vice porozumét a je snadngj$i déti zaujmout a oslovit. Z hlediska
zkusenosti déti predskolniho véku v kontextu spole¢ného ¢teni bylo odhaleno, ze z ¢asového
hlediska se déti setkavaji se Ctenim knih nejcastéji v rodinach, a to vecer pred spanim,

to souvisi s tvrzenim Petrova a Moneva (2023) a Turan a Topcu (2018).

Ve svém vyzkumu Petrova a Moneva (2023) poukazuji na to, ze jelikoz déti predskolniho
véku neumi jesté Cist, jsou odkazany na to, ze jim text nebo knihu precte nékdo jiny.
Coz se zpohledu ditéte ptedSkolniho véku pii spolecném cteni potvrdilo 1 v tomhle
vyzkumném Setieni, déti poukazuji na to, ze ke spolecnému ¢teni potiebuji part’aka, kterym
nejcastéji byvaji rodiCe, star§i sourozenec nebo ucitel v matetfské Skole. Bylo zjisténo,
ze spolecné Cteni v matefské Skole nabizi détem vice pfilezitosti k intervencim, s ¢imz
souhlasi také tvrzenim Petrova a Moneva (2023), které poukazuji na to, Ze spolecné Cteni
v matetské skole je zaloZzeno na mluveny jazyk, porozumeéni a ranou gramotnost. Podobné
na to pohlizi také Turan a Topcu (2018) a Gonzalez (2014), ktefi tvrdi, Ze pfi spolecném
¢teni v matetfské Skole dochazi k bohatS§i podpotfe slovni zdsoby a dovednostem
k porozuméni, s tim souhlasi i Kindle (2011), ktery uvadi, Ze v matetské Skole i doma
smétfuji ustni jazyk k funkcnosti, nicméné jazyk knizni, ktery je bohaty na neobvykla
slovesa, popisy a obratny jazyk jsou spiSe zalezitosti ve vzdélavani v matetské Skole, coz

by mohlo vypovédi déti predSkolniho véku vysvétlovat.

Bylo zjisténo, Ze jako pozitivni aspekty spole¢ného ¢teni vnimaji déti predskolniho véku
ptilezitosti k rozhovoru, ktery v nich vzbuzuje kladné pocity a povzbuzuje je ke komunikaci.
S ¢imz se shoduje také, Petrovd a Moneva (2023), které uvadéji, Ze predSkolni déti projevuyi
zajem predevSim o konverzace béhem spolecného Cteni. Muzeme fict, ze predSkolni déti
maji zajem diskutovat o hlavnich mySlenkéch, a to i béhem a po spolecném cteni.
Coz je také v souladu s tvrzenim Turan a Topcu (2018), ktefi konstatovali, Ze pokud je dité
predskolnimu véku zapojovano slovné do spole¢ného Cteni, zvySuje se perceptivni slozka
jazyka a zvySuje to pozornost ditéte, ¢imz se zvySuje také spoluprace mezi obéma stranami
pfi sdileni. Dal§im pozitivnim aspektem spole¢ného ¢teni z pohledu ditéte predSkolniho jsou
ilustrace, na které upinaly oci déti predSkolniho v€ku, coz se shoduje s tvrzenim Turan
a Topcu (2018), kteti ve svém vyzkumném Setieni tvrdi, Ze pokud je v knize vice ilustraci
obraci se oc¢i ditéte pravé na ilustrace, které mu pomdhaji s porozuménim textu.
Bylo potvrzeno také tvrzeni Petrova a Moneva (2023), které poukazuje na to, ze u déti

predskolniho véku zvySuje zajem na spole¢ném cteni, interaktivni prvek, ktery je spojovan
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s hmatovou interakci. Zajem déti o prozkoumavani prvka knihy dotykem je velky a mizeme
tict, ze kdyz spojenec umoziuje ditéti manipulovat s knihou, jak si dit¢ pieje, zvySuje
se s pohledu ditéte pocit spolutcasti a zvySuji se pozitivni emoce pii spole¢ném cCteni.
Navzdory tomu se potvrdilo, tvrzeni Turan a Topcu (2018) i Pentimonti et al. (2012), kteii
poukazuji na skutecnost, ze pokud jsou déti predskolniho véku odkazovany na psany text,
zvySuje je jejich zdjem o tisk, coz se potvrdilo i u tohoto vyzkumu, kdy bylo odhaleno,
ze déti pii spoleCném Cteni vnimaji jako pozitivni aspekt ukazovani spojence na ¢teny text
a jeho smér. Stejné tak se potvrdilo, Ze pokud déti maji pozitivni zazitek ze Cteni, jsou
motivovani pro dalsi ¢teni, jelikoz bylo reflektovano, ze predskolni déti projevily dalsi zajem

o spole¢né cteni (Pentimonti et al. 2012).

Zaroven byl odhalen pohled ditéte ptfedSkolniho vé€ku na negativa spolecného ¢teni, nicméné
to bylo pozitivnim zji§ténim, nebot’ negativa byla nulové. Nicméné déti predsSkolniho veku

spatfovaly negativa spole¢ného ¢teni v tom, ze odkazovaly na udalosti z ptectené¢ho textu.

Byly také odhaleny pohledy piedskolnich déti na ziskani novych informaci v kontextu
spolecného cteni, které nejCastéji poukazovaly na definici podstatného jména, at’ popis
znamého ¢i nezndmého pojmu, které byly predevSim vztahovany k ilustracim.
Bylo odhaleno a souhlasi s tvrzenim Turan a Topcu (2018), Pentimonti et al. (2012)
a Petrova a Moneva (2023), ze déti predSkolniho véku upinaji sviij zrak vice na ilustrace nez
na psany text, nicmén¢ bylo zjiS§t€no, Ze projevuji jisty zajem o pismena a sleduji Cteni
s poukazovanim na text. Na zdkladné toho mulZeme, ale ptredpokladat, Ze jakmile mayji
ptedskolni déti rozvinuté dovednosti v oblasti ¢tenatské pregramotnosti jako je fonetické
uvédomovani a znalost pismen, za¢nou se vnimat o interpretaci tiStén¢ho textu (Petrova
& Moneva, 2023). Bylo zpozorovano a je v souladu s tvrzenim Turan a Topcu (2018),
ze déti predSkolniho véku povazuji za ziskani novych informaci ze spoleéného cCteni

informace o autorovi textu, ilustratorovi a ndzvu dané¢ho ptib&éhu.

Za velkou podporou pro porozuméni textu povazuji deti predskolniho véku rozhovor
se spojencem, kdy bylo odhaleno, Ze déti predskolniho véku ocenuji kladeni otézek
k struktute ptibeéhu, coz se shoduje stvrzenim Turan a Topcu (2018), ktefi zminuji,
ze vhodnou podporou je pfi spolecném cteni knihy zafazovat do Cteni analyzu postav
a udalosti, ptedpovidani budoucich udalosti, diskuzi o slovech. S ¢imz se shoduje s tvrzenim
Monteiro (2013), ktery uvadi, ze kromé vySe uvedenych ukoli, také podporuji zajem
a potéseni ze spolecného ¢teni. Shoda se objevuje i s Kindle (2011), ktery ve své studii uvadi,

ze aktivnim zapojenim ditéte do spolecného cteni je pravé rozhovor a kladeni otazek.
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Rozhovory déti byly odhaleny ve dvou forméch a to v kontextu s textem nebo mimo kontext,
coz se shoduje s vyzkumnym Setfenim Turan a Topcu (2018). Z pohledu ditéte na spole¢né
¢teni bylo odhaleno, ze pro dité je jako vhodna podpora pti procesu Cteni prace s hlasem,
ktery vzbuzuje jeho pozornost a zdjem o udalostech v knize. Jako dalsi odhalenou vhodnou
podporou pii sdileném ¢teni je pro dité predskolniho véku vysvétlovani, které ma dle Turan
a Topcu (2018), pozitivni na vyvoj jazyka. Na coz podle Petrové a Moneva (2023) mizeme

vvvvvv

znamou nebo nezndmou zasobu, kterd je specificka pro urcity typ literarniho projevu.

Pohled ditéte predskolniho véku na vhodnou podporu spolecného ¢teni odhalil emoce,
kterym vénuji déti predSkolnimu véku zna¢nou véhu, coz souhlasi s tvrzenim Pentimoniti
et al. (2012) a Turan a Topcu (2018), ktefi tvrdi, Ze rozpracovavat emoce druhych a emoce
vlastni z ¢teného textu, pomdhaji vzbuzovat zdjem a podporuji porozuméni ditéte

predskolniho veéku.

Bylo zjisténo, ze spole¢né ¢teni maji déti predskolniho veéku radéji v interakci s ostatnimi
vrstevniky nez v paru. To souhlasi s tvrzenim Turan a Topcu (2018), ktery uvadi, ze diky
ostatnim vrstevnikiim béhem spole¢ného ¢teni se dit€¢ dozvi, jak na situaci reaguje nékdo

jiny a rizné pohledy feSeni situaci, na cemz byla odhalena i vyS$$i mira porozuméni.

Jako pfinos spole¢ného ¢teni vnimaji déti predSkolniho véku zprosttedkovanou zkuSenost,

ktera je v souladu s tvrzenim Turan a Topcu (2018), ktefi v ni spatiuji také velké pozitivum.

Vyzkum odhalil, Ze pfedskolni déti se diky zprostfedkované zkuSenosti obohati o témata
a souvislosti, které jest€ musi samy prozkoumat nebo které pro né byly diive nepfistupné,
coz se shoduje s tvrzenim Petrové a Moneva (2023). Mizeme ptedpokladat, ze tyto druhy
interakei se vztahuji k osobnim zkuSenostem zaki nebo déti. Jedna se o takové zkuSenosti,
které déti stimuluji a zapojuji do spole¢ného ¢Eteni, nebot” déti si rady povidaji a diskutuji
o tom, co vidi nebo zazily. Aktivity, které jsou smysluplné a funk¢ni, protoze vyuZzivaji
autentické materidly a prostfedi, vnitiné motivuji déti a podporuji aktivni uceni

a osvojovani si relevantnich znalosti (Monteiro, 2013).

Bylo zjisténo, ze déti predskolniho veéku vnimaji pfinos spolecného cteni jako pfilezitost
k dozvédéni se néjaké nové informace. O tom se zminuji také autofi Burkins a Yaris (2016),
kteti uvad¢ji, ze déti se béhem c¢teni musi dozvédét nové poznatky, aby se naucily
premyslet o tom, jak Cteni funguje. Ve vyzkumném Setfeni Petrova a Moneva (2023),

uvadéji, ze proto, aby si déti gramotnost prospéSné osvojovaly, je dalezité vystavovat
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dité pisemné kultuie a podporovat u déti slovni zdsobu. Z pohledu nectenare bylo
zjisténo, ze diky spojenci, ktery béhem spolec¢ného Cteni dité upozoriiuje na dilezité
momenty, neznama slova nebo situace si dité vysvétleni nebo definici snaze vybavuji.

Bylo zjisténo, ze spolecné Cteni pfinasi ditéti predSkolniho véku interaktivni a pfijemny
zazitek, diky kterému se miize podilet na ¢teni. Jelikoz bylo reflektovano, Ze na spole¢né
¢teni pohlizeji déti jako na pfijemnou pfilezitost, miizeme tedy pfedpokladat, ze jejich
vztah ke Cteni je kladny a je efektni k budovani Ctenarské gramotnosti Petrova
a Moneva (2023). Honchell a Schulz (2012) ve svém vyzkumu poukazuji na skute¢nost,

ze déti si ze spoleéného ¢teni odnasi zazitky, které je motivuji se ke kniham vracet.

Bylo zjisténo, ze dité spatiuje piinos Cteni v prilezitosti k navazani rozhovoru nebo
diskuze se spojencem. D¢ti predSkolniho véku ocetiuji interakci mezi nim a dospélym.
Ditéti ptfedskolniho véku predevSim oceni, kdyz spojenec klade otazky, aktivné
naslouchad, dopliuje informace a chvali jej, to potvrzuje také Petrova a Moneva (2023).
Z vyzkumného Setieni vyplynulo, ze diskuze o spole¢ném cteni pfinasi détem pomoc
pfenést Ctenaiské strategie do jejich fizenych a nezavislych Ctenaiskych zkuSenosti,
coz se shoduje s Burkins a Yaris (2016). Na to poukazuji ve vyzkumu také Turan
a Topcu (2018), kteti uvadéji, ze byl zjiStén pozitivni vztah mezi spojencem a ditétem.
Pozitivni vztah mezi Ucastniky spolecného cteni je tedy, kdyZz se béhem c¢teni mluvi
o textu. Také Pentimonti et al. (2012) se zmifiuje o tom, Ze bohata diskuze béhem

spolecného cteni miZe podporovat porozuméni ditéte.

Muzeme ptedpokladat, ze spoleéné cteni je vhodnou formou pro podporu ustniho
jazyka, porozumeéni, kterd neni urCena jen ucitelim a dospélym, ale i vrstevnikiim
nebo starSim zakam. Spole¢né cteni totiz umoznuje zakim
i détem predskolniho veéku pifijemny piistup a porozuméni cCtenému textu,
a to v rdmci bez stresové opravy chyb. Aby Zici a déti pfedSkolniho véku Iépe
porozuméli tenému textu, diskutuji béhem nebo v zavéru spoleéného éteni o textu. Zaci
1 déti se ptaji a odpovidaji si na otazky k textu, ktery Ctou nebo pravé precetli,
coz se potvrdilo také ve vyzkumném Setfeni Monteiro (2013). Na zavér mlizeme fict,
ze spoleéné Cteni je velkym pfinosem nejen détem predSkolniho véku, ale 1 zadkim
a ostatnim spojenctim. Z pohledu ditéte ptredskolniho veku v kontextu spole¢ného
¢teni mizeme shrnout, Ze za klicové povazuji predev§im moznost interakce.
Jelikoz dodatec¢nou interakci a aktivizaci je zaruCeno, ze déti bude spole¢né Cteni zajimat

a rozvijet jejich dovednosti, které jsou pro Ctenafskou gramotnost dilezité. Povazuji
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za vhodné, aby spojenci béhem spolecného ¢teni ditéti predskolnimu veéku aktivné
naslouchali a nechali si vést pohledem déti, ktery se v pribéhu spolecného ¢teni spontdnné

objevuje.
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8 LIMITY VYZKUMU A DOPORUCENI PRO PRAXI

Kvalitativni design vyzkumu se vyznaCuje mensSim poctem participantli, coz muzeme
povazovat za adekvatni a doporucujeme pro dalsi vyzkumné Setfeni v kontextu téhle
problematiky 6 rozhovord. Vyzkumné Setifeni probihalo v jedné matetské Skole tudiz, jako
hlavni limit vyzkumu mizeme pozadovat také zna¢nou homogenitu participantli daného

vyzkumného Setieni.

Také predpoklddam, Ze limitem vyzkumu, mize byt do jist¢ miry také skutecnost,
ze vSichni zvoleni Zaci 8. tfidy byli s textem pied samym Setfenim dostate¢né seznameni,
nicméng, zakiim nebyl poskytnut zddny osobni vycvik v oblasti metod sdileného cteni.
Tudiz, mizeme konstatovat, Ze v navazujicim vyzkumném Setieni by mélo dojit k zaSkoleni
zaki v oblasti metod sdileného ¢teni a strategii, které by podpoftilo porozuméni piedskolnich
déti. Mohlo by se tak uskutecnit pii osobnim setkani vyzkumnika, vybranych zaki a jejich
ucitelt, kdy by zaci byli ndzorné seznameni se strategiemi a metodami spolecného Cteni

a to pomoci audio nahravky nebo spole¢nou konkrétni ukézkou.

Z ¢asového hlediska se vyzkum odehral pfi jednom setkéani, kdy se Zaci a déti predSkolniho
veku vidé€li poprvé, a méli na sezndmeni pouze jedno dopoledne, proto doporucujeme,
aby pro dalsi vyzkumné Setfeni bylo détem a zakim dopiano vice prostoru a prilezitosti

k seznameni se, jelikoZ i tenhle fakt miiZze ovlivnit vysledky vyzkumu.

Vzhledem k vysledkiim vyzkumu, miZeme tedy predpokladat, ze spole¢né ¢teni ma pro dité
piedskolniho veéku velky vyznam a pfinos. Pfedskolni déti ocenuji zjem spojence ve Cteni,
a to at’ je spojencem kdokoliv. Jejich pohled na spole¢né ¢teni ukazuje, Ze by samy ocenily,
kdyby spolecné ¢teni bylo pravidelnéjsi a mohly se s nim v kontextu matetské skoly setkavat
Castéji.

Z tohoto divodu bych doporucila vS§em matetskych Skoldm do svého planovani spolecné
Cteni zafazovat Castéji a frekventovang, jelikoz spolecné ¢teni déti nejen vSestranné rozviji,

ale 1 samotné dé€ti o n€j spontanné projevuji zéjem.

Také bych doporucila matetskych Skolam, které jsou slou¢enym subjektem zakladni Skoly,
aby oslovily ke spolupraci zaky z druhého stupné, ktefi by chodili détem do matetské Skoly
predCitat naucené texty. Jelikoz spolecné Cteni neobohacuje jen déti predskolniho véku,
ale také zaky zékladnich Skol. Mizeme také predpokladat, ze diky pravidelnému spole¢nému
cteni déti z matetské Skoly a zakl zékladni Skoly, by se mohl nejen prohloubit pozitivni

vztah ke kniham a celkové ¢tenéiské gramotnosti, ale také by se mohl prohloubit vztah mezi
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zakladni a matetskou Skolou, coz by mohlo mit pozitivni vliv na plynuly ptfechod ditéte

z matetské do zakladni Skoly.

Pro realizaci dal§iho vyzkumu zabyvajici se touto tématikou bych si dovolila navrhnout dalsi
opatfeni, které by mohlo odhalit pfinosy spoluprace zaka a ptedSkolnich déti. Jednalo
by se o dlouhodobé a pravidelné spolecné Cteni zakli z druhého stupné zékladni Skoly
a predSkolnich déti v matetské Skole. Vybrany zak by pfedcital mensim skupindm déti
a pomoci s vyuzitim Ctenaiskych strategii by béhem spolecného cteni aktivné zapojoval
ptedskolni déti do cteného textu a podporoval tak vhodné jeho porozuméni. Diky této
zku$enosti, by mohly byt odhaleny piinosy spole¢ného ¢teni, a to jak z pohledu predskolni
dité, ale také i z pohledu zéka zakladni Skoly.
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ZAVER
Diplomova prace se zabyvala spolecnych ¢tenim mezi dité¢tem predSkolniho veéku a zakem

8. tiid. Diplomova prace byla rozd€lena do dvou ¢asti — teoretické a empirické.

Teoreticka ¢ast diplomové prace byla systematicky rozdé€lena do tii kapitol.
V teoretické casti bylo cilem definovat problematiku Cctenadiské pregramotnosti,
zminit jeji klicové funkce, predstavit cile a etapy. Kapitola také poukdzala na roviny
a oblasti Ctenafské pregramotnosti, které jsou pro jeji rozvoj klicové. Druhd kapitola
teoretické Casti definovala proces spole¢ného ¢teni a predstavila jeho techniky. Kapitola také
odhalila interakci dospélych a déti pfi spoletném cCteni. A navic vytvorila cCtenafi
povédomi o zdmérmém chovani a uplatiovanych atributech pfi spoleCném cteni.
V samotném zavéru poukazala prace na dulezitost fazi spolecného Cteni. Treti kapitola
pojednavala o podpofe porozuméni cteného textu u predSkolnich déti v prostiedi
matetské Skoly. Dale kapitola poukdzala na dtlezitost ¢tenarskych strategii, které jsou dle
mnohych vyzkumii vhodné pro zaclenovani do spole¢ného cteni s predSkolnimi détmi.
V zavéru kapitoly 1 teoretické Casti byly uzce popsany faze vyuZivani Ctenatskych strategii

a jejich konkrétni vyuziti v kontextu spole¢ného ¢teni.

Empirickd ¢ast prace byla rozdélena do pécti kapitol. Hlavnim cilem empirické casti
bylo odhalit pohled ditéte pfedSkolniho véku na spole¢né cteni a objasnit o jaké atributy
jevi spontanné zajem. Dale bylo dil¢im cilem zjistit atributy, které Zaci béhem spole¢ného
Cteni uplatnuji pro lepsi porozuméni déti a objasnit interakci béhem spolecného ¢teni mezi

zékem 8. tfid¢ a ditéte predskolniho véku.

Empirické ¢ast diplomové prace byla rozdélena do péti kapitol. V prvni kapitole empirické
¢asti diplomové prace byla popsana metodologie vyzkumu, kdy pro praci byl vyuzit vyzkum
s kvalitativnim designem, ktery byl realizovan v prostfedi mateiské Skoly. Byl pfedstaven
hlavni cil vyzkumného Setfeni, ktery se zamétoval na odhaleni pohledu ditéte predsSkolniho
véku. Soucasti vyzkumu byly také dil¢i vyzkumné otdzky, které odhalily atributy spole¢ného
¢teni mezi starSim zdkem a ditétem predskolniho veéku, odkryly interakci zakt 8. tiidy
a déti predskolniho veku pii spolecném cteni, a také objasnily atributy spolecného cteni,
které¢ vyzaduje dit¢ predSkolniho v€ku. Byl predstaven sbér dat, ktery probihal pomoci

polostrukturovaného pozorovani a polostrukturovaného rozhovoru.

Dalsi kapitola empirické casti predstavila analyzu ziskanych dat, kterd prob&hla pomoci

otevieného kdédovéani. V jednotlivych kapitolach byly piedstaveny vysledky analyzy
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ziskanych dat z pozorovani i z rozhovort s détmi predSkolniho véku, které byly doplnény
konkrétnimi piiklady. Dalsi kapitola odhalila vysledky vyzkumu a zodpovédéla na zvolené

vyzkumné otazky.
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PRILOHA P1: INFORMOVANY SOUHLAS ZAKONNEHO
ZASTUPCE

Vazeni rodice,

Obraci se na Vas s prosbou o pomoc pfi ziskavani dat v oblasti porozuméni ¢tenému textu
pfi spolecném Cteni. V ramci diplomové prace sbirdme data z pozorovani déti pii spolecném

¢teni, které budou zaznamendvana na kameru, a nasledn¢ je budeme analyzovat.

Vse bude vyhodnocovano anonymné. Kazdému ditéti bude pfi vyhodnocovani ptidéleno
identifika¢ni ¢islo, pod kterym bude evidovano pouze potadové ¢islo ditéte, pohlavi a vek.

Tyto udaje budou pouzity i pii zpracovani vyzkumu v moji diplomové praci.

Timto se ja, studentka fakulty humanitnich studii ve Zlin¢, Bc. Bordkova Martina zavazuji,
Ze nepouziji zadné osobni tdaje Vaseho ditéte.

Pfedem Vam moc dékuji za spolupraci.

Bc. Bordkova Martina

Studentka 2. ro¢niku magisterského studia oboru Predskolni pedagogika, Univerzita Tomase
Bati, Zlin.

Vedouci diplomové prace: Doc. PhDr. Jan¢ik Petrova Zuzana, PhD.

Souhlasim / Nesouhlasim s uskutecnéni video nahravky mého ditcte:

Narozeného dne: ... za ucelem diplomové prace

Souhlasim / Nesouhlasim, aby se ¢asti nahravky pouZily pti prezentaci vysledkl vyzkumu.
Nehodici se Skrtnéte
.................................................................. Misto, datum a podpis zadkonného

zastupce



PRILOHA P2: POZOROVACI ARCH
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ABSTRAKTNI
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SCHOPNOST TISKU

VYPRACOVANI

KLIMA RELACE

STRATEGIE




PRILOHA P3: UKAZKA PREPISU SPOLECNEHO CTENI ZAKA 8.
TRIDY A DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Dvojice 2

Chlapci se usadili do pol3tait na zemi, blizko sebe. Zak drZel knihu tak, Ze do ni dit& mohlo
nahliZet, knihu naklani, ukazuje prstem na ilustrace, chvilemi i na text. Zdk navazuje
s ditétem oc¢ni kontakt, podava zpétnou vazbu, chvali jej. Spole¢né ¢teni ve druhé dvojici
mezi dvéma chlapci bylo zaloZené ptedevsim na rozhovoru a béhem procesu bylo odhaleno
mnoho strategii, které zdk pouzival, aby podpofil lepsi porozuméni ditéti. Pfed samym
zacatkem spole¢ného Cteni byla zpozorovana strategie predvidani podle obrazkl, zak
ukazoval predskolnimu ditéti knihu, poukazoval na ilustrace a pokladal oteviené otazky, ptal
se ditéte, o em si mysli, Ze bude dany piib&h v knize, &im aktivoval dal§i zajem ditéte. ZZS2
» O Cem asi budeme ¢ist?* Nechal ditéti dostatek prostoru pro sdéleni jeho myslenek,
poskytoval ditéti zpétnou vazbu a rozSifoval jeho odpovédi. Nasledné sezndmil dité
s nazvem pohadky a autorem knihy. ZZS2: , Tahle kniZka se jmenuje piib&hy lesnich sk¥itkd
a napsala ji Irena Kaftanova a ilustratorem je Antonin Splichal.“ Usmivé se na dité.

7782: A ta pohadka se jmenuje, jak divoéak Bofivoj méalem pietrhl praminek.*

Ovéroval si predchozi znalosti ditéte, kdyZ se dotazoval na vysvétleni pojmu, odpovéd’ ditcte
rozvedl a pojem mu vysvétlil. ZZS2: ,,Ano spravng, je to voda, ale to je takovy maly poticek,
ktery se potom dal zvétSuje.* A zacal predcitat, béhem Cteni navazoval o¢ni kontakt a nabizel
ditéti prileZitosti k ndhledu do knihy. Béhem cteni se pozastavoval, a ukazoval ditéti ilustrace
k dané situaci ptibéhu ZZS2: ,,Vidis, bylo tam takové divoké prasatko, jaké je?* Vyzadoval
po ditéti popis podstatného jména. Pokracoval ve ¢teni, poté ¢teni opét pozastavil a ptal se
ditéte ZZS2: ,, Tak ja se t& ted’ zeptam, jak se jmenoval ten divo¢ak?“ DPV2: ,No, on se
jmenoval Bofivoj.“ Po ziskani odpovédi, poskytuje zpétnou vazbu ZZS2: ,,Ano, to je
spravné, tak jdeme Cist dal.” Dale se zak od ditéte dozadoval vysvétleni vzniklé situace,
7782: , TakZe co slibil divogak?“ DPV2: ,No, on slibil, Ze uZ to neudéla, ale zas to udélal.“
Zak poskytl ditéti opdt zpétnou vazbu ve frazi ZZS2: ,,Ano, piesné, to je spravné a jak byl
ten divo&ak potrestan?“ DPV2: ,No oni ho vyhnali pry¢ z lesa.“ ZZS2: ,,Ano, presné.“ Zak
pokracuje ve cteni, po chvili ¢teni opét zastavuje a vraci se s ditétem v ptibehu zpét a
poukazuje na ilustrace. 7782: , Tak, vidis, tady ten divocéak znicil ten praminek, a oni se ho
snazi vyhnat pry¢.* Nasledné ukazuje ditéti dalsi ilustraci a pta se jej ZZS2: ,,Co vidi3 tady
na tom obrazku? Co se tam dé&je? Dava ditéti prostor pro popsani toho, co vidi na obrazku

a poté cte dal. Dale zak ditéti ukazuje ilustrace a podava vysvétleni neboli strategii



hodnoceni, co hrdinové v ptibéhu udélali, aby zachranili praminek. Nasledné se zak dotazuje
ditéte na charakteristiku pojmu, pta se ditéte ZZS2: ,,Vis, co jsou to oblazky? To jsou takovy
kaminky, které tam museli dat, aby ta voda v praminku neutekla a zlstala ¢ista.* Pokracuji
se Gteni, kdyz zak po ditéti vyzaduje popis hlavniho hrdiny ZZS2: ,, Vi3, jak vypada skfitek
Jirovecek? Dité€ nahlizi do knihy, hleda obrazek a prstem na néj ukazuje. DPV2: ,No, on je
takovej.“ Zak pozaduje roziifeni rozmluvy a dotazuje se o popis hlavniho hrdiny. DPV2:
,»Ma cepicku s bodldkama, je malej, ma zeleny tricko a tady bydli v tom stromé. Nasledn¢
jej zak chvali a poskytuje mu zpétnou vazbu, ZZS$2: ,,To jsi fekl spravné.“ A pokracoval ve
cteni. Po docteni ukazuje ilustrace, dale bylo zpozorovano, ze zék pozaduje po ditéti
ohlédnout se v ptibéhu zpét a chee od ditéte slyset popis situace. ZZS$2:,, Vidis, tady se miizes
podivat, jak je smutny. A ja se t&€ ted’ zeptdm na par otazecek, jestli néco vis. Co udélal ten
divo&ak?“ DPV2: ,No on cht&l pfece rozryt tu studanku.” Zak odpovéd ditéte dopliiuje a
rozvadi myslenku, a dal pozaduje po ditéti vysvétleni pfi¢iny a nasledku. Vzhledem
k vyrokiim zéka, mizeme predpokladat, ze Slo strategii shrnovani. Déle zak nabizi ditéti
knihu, to si prohlizi ilustrace a vzdjemné je spolu popisuji. Na zavér se zak ditéte pta na
prostiedi éteného piib&hu ZZS2: ,,Vis, kde se ten piibéh odehraval? Byl jsi nékdy v lese?*
Vzajemné poté diskutuji, o tom jak to na misté vypada. ZZS2: ,, Takze uz jsi byl nékdy v lese
jo?* Dité€ nésledné vypravi své zazitky. DPV2: , Jo, my tam chodime, ale jenom na jafe nebo
v 1ét€.“ Na tplny zaveér zak ditéti podekoval za Cteni a zaviel knihu. BEéhem spolecného ¢teni
druhé dvojice, byla odhalena dobra interakce mezi Zakem a ditétem, také byly zpozorovany
skoro vSechny Ctenaiské strategie, konkrétné propojovani, pfedvidani, vizualizace,

shrnovani, hodnoceni a kladeni otazek.



PRILOHA P4: UKAZKA PREPISU ROZHOVORU S DITETEM
PREDSKOLNIHO VEKU

Rozhovor s DPV5

Byla to tva prvni zkuSenost Cist si ve dvojici?

Jo, to bylo poprvé, co mi Cetl Skoldk. Doma mi ¢te mamka nékdy, kdyZz neni veCer na
telefonu. Mohl by sem skoldk chodit ndm cist. A ¢téte si doma kazdy den pohadky?

No nase mamka kouka vzdycky vecer na telefon pied spanim, ale s knizkou si necteme, no
ne s kniZkou necteme, jenom na tom telefonu mam aplikaci, jenom na telefonu mame se
ségrou pohadky. Tak ¢tem jenom ve Skolce, to m¢ bavi, jak vZzdycky miizeme i tu pohadku
zahrat. Jak mame ty ¢epicky. A nékdy vypravim ségie pohadky ja, podle obrazk.

Jaky mas nazor na spoleéné ¢teni? Jak se ti to spolecné ¢teni libilo?

Jo, libilo se mi to moc, libilo se mi, jak tam ten praminek opravili a on zase bublal.. A
dokazal bys mi Fict, co se ti na tom libilo, na tom spole¢ném ¢teni s kamaradem? Jo, to
se mi libilo jo. Jsem se, hrozn¢ t&sil. No Ty obrazky, jak mi tam ukazoval ty obrazky. A
libilo se mi, jak nasel ty moje 3 pismena, ty co mam na zacatku svého jména a nasel jsem
tam 1 pismenko D jako divocak. A dobry bylo, jak cetl a ukazoval, kde ¢te. A taky jak jsem
mohl otacet ty stranky.

A bylo néco, co se ti na tom spole¢ném ¢teni nelibilo, co ti vadilo?

Vsechno se mi tam libilo, nebylo nic, co se mi nelibilo. Jo akorat se mi nelibilo to bahno, jak
tam ten divocak Spinavej, nicil tu studanku.

Dozvédél ses z ¢teni néco nového, co si jeSté tieba nevédél?

Vis ja tak asi teda nic nového nedozvédel. VSechno jsem znal. No pockej, ale ja se vlastné
dozvédél o tom spisovateli, jak mi ten chlapecek ukazoval na zacatku tu knizku. A (ticho)
no, jsem se dozvédél, Ze dozveédél jsem se nového, toho co to namaloval, ty obrazky. Ano,
mysli§ ilustratora? Jo ilustratora a spisovatelku, to byla Irena Kaftanova. A jeste jsem se
dozvédél, Ze jsou velky a maly pismena, vidé€l jsem tam to svoje.

Bylo néco, co ti béhem toho spolecného ¢teni chybélo a chtél bys to tam zaradit?

Nic mi nechybélo, akorat to pohodli, je ten kieslo, tam bylo n¢jak moc svétel, od slunicka.
A jinak se ti tam pohodIné sedélo, ne? Ne pravé, to slunko svitilo, takze ptisté bych sis
vybral ty polstafe. Blb¢ se mi divalo do té knizky, musel jsem se nahybat na ty obrazky. A

taky jsme si na toho divocaka mohly zahrat, ja bych mu taky néco rad tekl, ze se to ned¢la.



Co ti nejvice pomohlo, aby si védél, o ¢em ten pribéh byl?

Ticho. S ¢im ti ten kamarad nejvice pomohl béhem toho ¢teni? Pochopil si, o ¢em ta pohadka
byla?

Hej jo, ja to pochopil a pomohl mi kamarad s tim, ze mi ukazoval ty obrazky, tak ty obrazky
asi. Ty ti lépe dokazali pomoci, aby si pribéh pochopil?

No tak. (ticho) Jak bylo to tam namalovany, ta zni¢end studdnka i ti skfitci jak pracovali. A
jeste si vzpominam, Ze mi ten kamarad to vysvétloval, kdyz jsem nevédél. Taky, a on se mé
ptal na to, co se tam stalo, jsme si povidaly. O té¢ pohadce. To mi moc, hodné pomohlo, ale
vic ty obrazky. A jesté néco? No asi ne. Ale jest¢ si vzpomindm na to, jak ten kluk cetl a
déla, ze je smutnej jako ten sktitek.

Vyhovuje ti ¢teni ve dvojici nebo je lepSi ¢teni s celou tFidou?

J& nevim, mn¢ se libi oboje. Dobre, a nedokazZe$ vybrat, které se ti libi vic? Asi, kdyz
¢teme vSichni.

Jaké je pro tebe spolecné ¢teni? Co ti prinasi?

Jo je dobré (ticho). A co ti prinasi? No dozvim se, Ze je hodné spisovatelil, kazdy napsal
jinou knizku. A jeSté néco? No dozvim se, jak se ta pohadka dopadla, co tfeba ta postava
udé¢lala Spatné. A jesté jsem se dozveédél novy slova. Vzpominas, jak si nam u té ¢arodéjnice,

tikala co je to nase? Tak j& uz si to pamatuju.



