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ABSTRAKT

Bakalatska prace pojednava o vyuzitelnosti uméleckych smérit jako zdroje inspirace pfi
vytvarnych ¢innostech v matefské skole. Ma teoreticko-aplikacni charakter a je rozd€lena
na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické ¢ésti je pozornost piikldddna uméni v
predskolnim vzdelavani, vytvarnym ¢innostem v matei'skych Skolach a v neposledni fad¢ se
vénuje moznostem vyuziti uméleckych smért pfi vytvarnych ¢innostech v matetské Skole.
V praktické casti prace je predstavena sada vytvarnych aktivit vychazejici z prvka
uméleckych smérii uréena détem predskolniho veéku. Sada vytvarnych aktivit byla
realizovdna v matefské Skole a nasledné evaluovana. Na zéklad¢ vysledkt ziskanych pfi

evaluaci sady bylo zpracovano doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: vytvarné umeéni, détsky vytvarny projev, vytvarna ¢innost, umélecky smeér,

interpretace vizualniho uméni

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the usability of art styles as a source of inspiration in artistic
activities in kindergarten. It has a theoretical-applied character and is divided into a
theoretical and practical part. The theoretical part pays attention to art in preschool
education, art activities in kindergartens, and, last but not least, is devoted to the possibilities
of using artistic movements in art activities in kindergartens. The practical part of the thesis
presents a set of art activities based on the elements of art movements for children of
preschool age. The artistic activities set was implemented in a kindergarten and subsequently
evaluated. Practical recommendations were developed based on the results obtained during

the set evaluation.

Keywords: art, children’s artistic expression, art activity, art movement, interpretation of

visual art
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UvVOD

Bakalatskou praci Role uméni v Zivoté piedskolniho ditéte jsem si vybrala hned z nékolika
divodi. Jednim z nich byla moje zaliba v kresleni a tvofeni, ktera se zrodila jiz v dob¢
navs§tévovani matetské skoly a mizu se pysnit tim, Ze jsem opravdova milovnice umeéni, jak
vytvarného, literarniho, tak dramatického. Druhym diivodem byla skutecnost, ze jsem se
beéhem mé praxe v matetskych Skolach setkala s nejriznéjSimi piistupy ucitelek pii ptiprave
a realizaci vytvarnych ¢innosti. Nejednou jsem byla svédky toho, Ze ackoliv se ucitelka
snazila vytvarnou aktivitu zakomponovat, pfedstavovala jakysi tikol, ktery musi s détmi
splnit, aby vytvoftila vyrobek na nésténku pro rodice. Tento pristup ucitelek se pak projevuje
ve vztahu déti k vytvarnému uméni a tvofeni a zcela se jim vytraci podstata a myslenka
vytvarné ¢innosti.

Tato prace ma dv¢ casti, teoretickou a praktickou. Prvni, teoreticka ¢ast, je rozdélena do tii
kapitol. V prvni kapitole jsou vymezeny zakladni pojmy tykajici se uméni, popsana je zde
také role uméni ve Skolstvi a v RVP PV. Druh4 kapitola je zaméfena na samotnou vytvarnou
¢innost, jeji déleni, funkce a podoby. Posledni kapitola této prace se zabyva tim, jak
umélecké dilo vnima samotné dité a jak mize byt interpretace uméleckého dila vyuzivana

v ramci vytvarnych ¢innosti v matetskych skolach.

Cilem praktické casti mé prace bylo navrhnout sadu vytvarnych aktivit s tematikou
zaméfenou na umélecké sméry po 19. stoleti pro déti pfedSkolniho veéku, tuto sadu realizovat
a ovefit ve vybrané matei'ské Skole a na zaklad¢ evaluace sady zpracovat doporuceni pro
praxi matetskych Skol. V praktické ¢asti prace je tedy predstavena sada osmi vytvarnych
aktivit. Tématem, na které jsme v ramci vytvarnych ¢innosti narazili, byla napiiklad rodina
nebo pfiroda. Naméty na ¢innosti jsou vytvareny tak, aby doSlo u déti k rozvijeni fantazie a
kreativity, estetického vnimani a motorickych dovednosti, ¢ast z nich také pfispiva k
podpofe komunikacnich dovednosti déti a jejich schopnosti pracovat s vytvarnymi

technikami.

Jakmile jsem sadu vytvarnych ¢innosti aplikovala ve vybrané mateiské Skole ve Zlinském
kraji v mé&sici bfeznu, prob¢hla jeji evaluace podle pfedem stanovenych kritérii. Evaluace se

stala podkladem pro zpracovani doporuceni pro praxi matetskych skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 UMENI V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

Ackoliv v preprimarnim vzdélavani o tvorbé déti nemizeme hovoftit o uméni jako takovém,
ale jedna se spiSe o soubor aktivit, pravé samotné umeéni a umelecké materialy jsou tim, co
muze déti obohatit o rliznorodé prilezitosti k poznavani svéta (Krupova & Rochovska,
2016). A prave proto se s pojmy umeni, umélecké dilo a vytvarné uméni seznamime. Dale
se tato kapitola zaméfi na zaClenéni uméni do dokumentu Ramcového vzdélavaciho
programu pro piedskolni vzd€lavani a na jeho vyznam pii rozvoji déti. V tfeti Casti si

pfiblizime, jakym zplsobem se k uméni stavi v matef'skych Skolach.

1.1 Pojem uméni, umélecké dilo a vytvarné uméni

Uméni bylo v minulosti rizn¢ definovano a sahd az do antického obdobi, kdy v antické
filozofii pfedstavovalo celou Skalu ¢innosti, které bychom dnes jen stézi povazovali
v §irSim smyslu ve starovéku chépan jako védecka ¢innost a v uz8§im smyslu jako tvofiva

¢innost k praktickému pouziti. (Kulka et al., 2010)

Aristotelés (2008), jenz byl nejvyznamnéj$§im myslitelem, ktery uméni pojal za predmeét
svych uvah, uméni chépal jako spontanni a pfirozeny vytvor Cloveka, ktery je zaloZen na
pudu ¢lovéka po poznani a prameni z jeho touhy a zradosti z ndpodoby. Tento pohled
na uméni jako nadpodobu ¢i zrcadleni okolniho svéta skutecné ptetrvaval od antiky az zhruba
do 18. stoleti. Podle Ciporanova (2010) vSak tyto antické mimetické koncepce definitivné
vyvratil pfichod moderniho uméni, kdy jeho inovativni a prilomové formy (abstraktni,

minimalni uméni) nenapodobovaly v jejich tvlir¢im zaméru zhola nic.

Teorii napodoby nahradily teorie expresivismu. Navrhovatelem takovéto teorie byl
naptiklad rusky spisovatel Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, ten o uméni smyslel jako o prostiedku
k vyjadfeni citti a emoci jeho tviirce. Cilem uméni pak bylo vyvolat v pfijemci emoce, které

jsou obdobné s emocemi tvirce. (Kulka et al., 2010)

Jak uz tedy bylo zminéno, urcit definici uméni je pomérné slozité. Pod pojmem uméni si
totiz miiZzeme predstavit tak Sirokou Skalu lidského snaZzeni, které se postupné a nezadrZitelné
rozSifuje, meéni a prizplisobuje se soucasnym trendim a technologickému pokroku.
Pavlikanova dale (2021) tvrdi, Ze uméni hraje velkou roli pfi formovani spolecnosti i1 identity
kazdého jedince, a tudiz je odrazem kulturni, ndbozenské, socialni i politické situace dané

spolecnosti.
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Kulka (2008) ve své knize uvadi pét zdkladnich kategorii uméni podle pouzivaného

materialu a uméleckych postupti:

e Vytvarné uméni — soucasti vytvarného uméni je malifstvi, sochafstvi, tapiserie,

architektura, design, grafika, fotografie, uzit¢ umeni a nové vizudlni obory,

e Hudebni uméni — zde patii vokalni, instrumentalni, vokaln¢ instrumentéalni hudba,

dale také hudba so6lova, komorni a orchestralni,

e Literarni uméni — do oblasti literarniho uméni spada beletrie, poezie a dramaticka

literatura,

e Taneéni uméni — je soélové, ve dvojici, skupinové, fadime sem také balet,

spoleCensky tanec, tanec na led¢ aj.,

¢ Dramatické uméni— spada zde klasické divadlo, pantomimu, televizni a rozhlasové
umeni.

Pod pojmem umélecké dilo si pak mlizeme predstavit umélcem zamérné vytvoreny objekt

prostiedek sebevyjadieni, ktery plni primarné funkci estetickou. Tyto objekty tedy vnimame

vizualng, predstavuji je obrazy, sochy, z hlediska architektury pak nejriznéjsi stavby. Je na

kazdém, zda jej tato vizudlni a esteticka stranka razného pohledu na svét zaujme a je pro n¢j

vyznamna.

Podle Romana Guardiniho (2009) vznik4 pravé umélecké dilo tehdy, kdyz pragmaticky
zachycena skutecnost projde procesem formovani a stane se celkem - ,,tak vznikne v kazdém
uméleckém dile svét* (Guardini, 2009, s. 39). Autor pifikladd pozornost tomu, Ze neni
dilezité, co zachytime, ale jak to zachytime. K otazce, zda ma vibec umélecké dilo
konkrétni ucel, uvedl, Ze umélecké dilo mé sice smysl, ale nema ucel, ,nic ,,nezamysli®,

rec,

nybrz ,,znamend*; nic ,,nechce®, nybrz ,,je*“ (Guardini, 2009, s. 40).

Pondelikova (2009) uvadi, Ze ,,umélecké dilo je vyznamnym pedagogickym nastrojem
ucitele, ktery pomaha uciteli proniknout do psychiky déti (s. 10), také prispiva uciteli
1 détem k feSeni riznych Zivotnich situaci a je ndpomocné pii hledani jejich feseni.

Jednim z podnéth, ktery bezpochyby pozitivné formuje vnitini svét ditéte a ma vlivné
postaveni v matefské Skole je vytvarné uméni. Gero, Husar a Sokolova (2004, s. 20)
definuji vytvarné uméni jako ,. komplex uméleckych druhii komunikujicich prostfednictvim
vizualn¢ haptické vnimatelnosti. Realizuje se na ploSe a v prostoru prostfednictvim

zobrazeni.” Guillame (2012) ve spojitosti s timto tvrzenim podotyka, Ze se v soucasnosti
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u realizace dél vizualniho charakteru setkavame s vyuzitim casové i zvukové dimenze (akéni

uméni, sound art), ¢imz se svou povahou pfiblizuji dramatickému uméni.

Je potieba poznamenat, Ze Rochovské a Krupova (2016) ve své knize zminuji, ze ustaleny
termin vytvarné umeéni postupné nahrazuje termin vizualni umeéni. I pestoze maji tyto pojmy
témeét stejny vyznam, pojem vytvarné umeéni zahrnuje klasické formy vytvarného
vyjadifovani — kresbu, malbu, grafiku a sochatstvi, zatimco pod vizudlnim uménim si
muzeme predstavit i formy netradi¢ni jako napft. fotografii, video uméni nebo design. Jelikoz
se v matefskych Skolach vyuziva predev§im kresby, malby a modelovani, setkdme se
v literatuie v souvislosti s vytvarnymi ¢innostmi u déti pfedSkolniho veku i nadale s pojmem

vytvarné uméni.

1.2 Uméni v dokumentu RVP PV

Vytvarné ¢innosti jsou nezbytnou souc¢asti v prostiedi matetské Skoly, nyni se ale zamétime
na to, jaky prostor skyta Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani vytvarnym

¢innostem a umeéni.

Umeéni je zahrnuto ve dvou vzdélavacich oblastech a to ,,Dité€ a jeho psychika“ a ,Dité
a spolecnost. U ,Dit¢ a jeho psychika® se s vytvarnym uménim setkdvame v podobé
oc¢ekavaného vystupu ,,tésit se z hezkych a ptijemnych zazitk, z ptirodnich i kulturnich kras
1 setkavanim se s uménim* (MgMT, 2021, s. 22), jenZ se da naplnit tim, Ze déti budou mit
za dobu predskolni dochazky pftileZitost navstivit galerii ¢i muzeum a prohloubit tak sviyj
vztah k uméni prave timto zazitkem. V oblasti ,,Dité a spolecnost* se umeni pfimo vaze na

tyto dva dilci vzdélavaci cile:

- ,seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si zékladnich poznatki
prostiedi, v némz dité Zije*
-, vytvoreni zakladu aktivnich postoju ke svétu, k zivotu, pozitivnich vztaht ke kultuie

a umeéni, rozvoj dovednosti umoziujicich tyto vztahy a postoje vyjadiovat

a projevovat
(MSMT, 2021, s. 25)

Aby byly cile téchto oblasti naplnény, je potfeba navrhnout a realizovat vhodné aktivity
a vést déti k naplnovani vlastnich cili. Podle Stadlerové et al. (2020) je dilezité vystavovat
déti tvircim cCinnostem, které podnécuji tvofivost a népaditost, estetické vnimani

1 vyjadfovani, nabidka ¢innosti v RVP PV vsak pfiblizuje détem svét uméni a kultury spise
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obecnéjsimi zplusoby. Pokud bude snahou uditelek realizovat dostatené mnozstvi

vytvarnych ¢innosti dojde k naplnéni téchto ocekavanych vystupti:

- ,,ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku (zachdzet s vytvarnymi

pomiickami a materialy)

- ,Vvyjadiovat svou piedstavivost a fantazii v tvofivych ¢innostech i ve slovnich

vypovédich k nim*
- ,,zachycovat a vyjadfovat své prozitky (vytvarn¢)*
- ,,;rozvoj estetického vnimani, citéni a prozivani‘

- ,,zachycovat skutecnosti ze svého okoli a vyjadfovat své pfedstavy pomoci riznych

vytvarnych dovednosti a technik (MSMT, 2021).

Z RVP PV tedy vyplyva, Ze se vytvarné c¢innosti riznou meérou prolinaji vSemi péti
vzdélavacimi oblastmi a RVP PV pocita s tim, Ze vytvarné ¢innosti budou prostfedkem
naplnovani vzdélavacich zdmérti definovanych témito oblastmi. To, zda se vSak dané
moznosti vyuziji v praxi je v kompetenci ucitelt matetskych skol. Ucitelé, kteti o vytvarné
umeéni nejevi zajem, tak mohou volit jiné aktivity a pro déti to mize znamenat nedostatek

estetickych podnétt a také ptilezitosti k jejich prozivani (Stadlerova et al., 2020).

1.3 Uméni v materskych Skolach

Jak jiz bylo uvedeno v piedchozi kapitole, pojmy uméni a umelecké dilo se v ptedSkolni
edukaci objevuji ziidka, RVP PV Ipi na terminu vytvarné cinnosti a ucitelky v praxi
pouzivaji oznaceni ob& — vytvarné ¢innosti 1 vytvarna vychova, do kterych integruji rizné
prvky uméni (Hazukova, 2011). Vytvarna vychova v matetské Skole by neméla spocivat
pouze ve vlastni tvorbé déti, ale také v schopnosti u€itell interpretovat rtizna umélecké dila
détem tak, aby byly schopny porozumét poselstvi, které toto uméni zamysli. Hodge (2019)
uvadi, Ze pravé vytvarné umeéni je zprostiedkovatelem ziskani zakladnich znalosti o uméni

v materské Skole.

V matefskych Skoldch se k uméni casto pfistupuje spiSe jako k vytvarnym cinnostem
zalozenym na ndmétovych stereotypech, dochédzi k nedostatecnému propojeni vytvarnych
¢innosti s umeénim a ptiliSnému fizeni té€chto aktivit ze strany ucitelky. Hazukova (2011) déle
zduraznuje, ze vétSina nedostatkl pfi realizaci vytvarnych ¢innosti pochazi z nepochopeni
smyslu vytvarné vychovy v predskolnim vzdélavani a jejich plisobeni pfi rozvijeni osobnosti

ditéte.
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Bezdekova (2016) narazi na problematiku pii volbé objektii pro zprostiedkovani uméni
détem, pti které se stava, ze déti v predskolnim vzdélavani ¢asto nemaji moznost setkat se
s uméleckymi dily, protoze dospéli si mysli a automaticky predpokladaji, ze by jim déti
nerozumély nebo, ze na to jesté nejsou dost vékove zralé. Piichazenim do styku s uménim
vSak pro déti v matetské Skole predstavuje zdsadni rozvoj vizualniho vnimani a ptispiva
k jeho pochopeni, a ptesné z téchto divodii je vhodné zalit déti seznamovat s uméleckymi

dily jiz od utlého véku (Bezdekova et al., 2016).

Z tohoto vseho vyplyva, Ze uméni v mateiské je velmi podstatnym prvkem, nebot’ jedinci
nepiedava jen prozitek, ale rozviji détskou citlivost, jeho vytvarny jazyk, podporuje estetické
vnimani a podnécuje v détech radost z tvoteni, jelikoz si uvédomuji, ze dila jsou tvofend za
ucelem a nejde pouze o samotny produkt. Pokud dité bude jiz od pfedSkolniho véku zvyklé
na uméni, bude ho brat jako neodmyslitelnou souc¢ést jeho Zivota. Bude v ném nachazet

smysl a bude mit schopnost umét se k nému vyjadrit.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

2 VYTVARNA CINNOST V MATERSKE SKOLE

Pod pojmem vytvarna vychova si asi kazdy predstavi vyuCovaci predmét, ktery je na
zakladni Skole povinny. RVP PV se vSak tomuto oznaCeni vyhyba a preferuje termin
vytvarna ¢innost, jenz se muze zdat jako ekvivalent majici stejny vyznam, avSak neni tomu
tak. Hazukova (2011) definuje vytvarnou vychovu jako ,,proces zamérného piisobeni na dité
specidlnimi prostredky* (s. 33), nacez tento proces ma své cile, obsahy, prostfedky a ucivo.
Jiz zde mizeme pozorovat, ze pro jednotlivou vytvarnou ¢innost neni mozné tyto pozadavky
naplnit. Vytvarnd vychova se realizuje prostfednictvim vytvarnych €innosti a ty jsou

zaroven ,,soucasti jejiho obsahu i jejim prostfedkem* (Hazukova, 2011, s. 33).

Cinnosti, které v situacich veobecného vzdélavani mame zazité jako vytvarné &innosti, jsou
vlastné€ ¢innosti s vytvarnymi prostfedky a t€ém bude vénovana prvni ¢ast této kapitoly. Tato
kapitola ndm také pfiblizi dal$i moznosti rozdéleni vytvarnych ¢innosti, definuje détsky
vytvarny projev a jmenuje moznosti rozvijeni tvofivosti a fantazie pomoci vytvarnych

¢innosti.
2.1 Rozdéleni vytvarnych ¢innosti

Vytvarné Cinnosti je mozné rozdélit na zédklad€é nékolika stanovisek a my se v této Casti
pro ucitele voditkem jejich didaktické uspofadani, anebo funkce ¢i tcel vysledku téchto

ukolu, ty si predstavime.
Podle didaktického usporadani ¢innosti ve vytvarné vychové

Vytvarné zamétené vzajemné plisobeni mezi ditétem a objektem je moZzné uskute¢nit podle

kvality priibéhu a druhu vysledku v jedné z téchto zakladnich vytvarnych ¢innosti:

e Vytvarné vnimdni je klicovou slozkou tvorby, ackoliv nema zadny hmotny vysledek.
Jeho zamérem je ptinést vnimateli informace o objektu, kterych nabyva poznavanim,

prozivanim a hodnocenim tohoto objektu (Hazukova, 2011).

e Vytvarnd imaginace stejné jako vytvarné vnimani také nema hmatatelny vysledek.

413

Hazukova (2011) ji oznacdila za ,,vnitini“ ¢innost, kdy si v nasi pfedstavé objekty
pfetvaiime, obnovujeme a upravujeme.

v e

e Za vytvarnou tvorbu oznacujeme naopak ¢innosti ,,vnéj$i“. ,,Vytvarna tvorba je

svébytnym a jedineCnym vizudlnim jazykem, jehoZ prostfednictvim vznikd néco



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

zcela nového* (Bajnarova, 2021). Zde se tedy napady na pretvoieni objektu realizuji

ve vysledek, ktery je mozné ovéfit zrakem nebo hmatem (u prostorové tvorby).

Komunikace nejen, Ze je soucasti vSech jiz zminovanych cinnosti, ale je
1 prosttedkem verbalnim ¢i neverbalnim, ke kterému dochdzi mezi ditétem
a ucitelkou. Déti komentuji pribéh vytvarnych c¢innosti, jeho vysledek, slovné
vyjadiuji své ndpady a vyjadiuji své myslenky pii rozhovorech o vytvarnych

umeéleckych dilech (Hazukova, 2011).

Se v§emi Ctyfmi zminénymi ¢innostmi je potfeba pracovat v praxi, vytvaiet pro né¢ podminky

a zahrnovat je do procesu vytvarnych aktivit déti (Hazukova, 2011). Déti by mély predméty

vytvarnych ¢innosti pozorovat, pfedstavovat si je, proménovat je nebo o nich hovofit.

Podle podoby vytvarné tvorby

Exploracni tvorba je Cinnosti ,,zkoumajici“ a ,,objevovaci®, umoznuje détem
ziskavat poznatky o vytvarnych prostfedcich a dovednosti pii zachazeni a manipulaci
s prostfedky materidlné-technickymi. Exploracni €innosti maji celou fadu podob
a vzajemn¢ na sebe plisobi, ale za zdkladni mizeme povazovat vytvarny experiment
a vytvarnou hru (Hazukové, 2011). Zaméfuji se na objevovani novych moznosti,

experimentovani s vytvarnymi prostfedky a zdokonalovani vytvarnych technik.

Volna tvorba pfedstavuje v oblasti uméni takovou tvorbu, jejiz vysledek nema
zadny konkrétni vyznam nebo uzitek. V détsky vytvarné tvorbé se jednd o jakékoliv
védomé zobrazeni, napf. tematické prace nebo ilustraci k pisnickdm, pohadkam
apod. (Hazukov4, 2011) Volna tvorba se déli na figurativni — zobrazuje konkrétni
osoby, Zivoc¢ichy a véci, a nefigurativni, jenZ usiluje o vytvarné ztvarnéni pociti,

prirodnich procesii nebo myslenek (Slavikova et al., 2010).

Tvorbou uZitou nazyvame rozsahlou oblast vytvarnych aktivit, které se spojuji
s konkrétnim uzitim. Spada sem napt. textilni tvorba, designu vyrobki, architektura,
lidovd umélecka tvorba, tato tvorba neni v matefskych Skolach pftili§ obvykla

(Hazukova, 2011).

Vytvarna akce je druh tvorby, kterd se podle Hazukové (2011, s. 46) odehrava ,,v
konkrétnim Case a prostoru®. Spojuji v sobé€ rtizné druhy umélecké tvorby, nejéastéji

vytvarnou s dramatickou. Vzbuzuji silné prozitky a umoznuji dynamickou praci ve
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skupiné. Namétem vytvarné akce muze byt vernisaz, lidovéa tradice ¢i slavnost

(Slavikova et al., 2010).
V ramci praxe v mateiskych skolach se setkdvame predevsim s tvorbou volnou, kdy déti
kresli, maluji, modeluji (napft. plastelinu, hlinu), tvoii koldze, vyrobi jednoduché hracky

nebo vyzdobu rtiznych predméti, bez jakéhokoliv vyznamu ¢i uzitku.
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3 VNIMANi UMENI DITETEM

Déti jsou mali umélci, kteti neznaji své limity a nefidi se pravidly. Jejich pfirozena kreativita
a schopnost vidét svét jinak, nez dospéli je néco, cemu bychom méli vzdavat hold. Proto je
dilezité, aby ucitelé rozuméli tomu, jak déti vnimaji uméni a jaky je jejich vztah k nému.
Pouze timto pochopenim mohou ucitelé efektivné pracovat s détmi a rozvijet jejich

schopnosti a nadSeni pro uméni. V této kapitole se budeme zabyvat tim, jak déti vnimaji

umeéni, a jak by ucitelka méla tyto poznatky vyuzit k efektivni vyuce.
Podle Bezd¢kové a Kubecové (2016, str. 87) by si ucitelka méla, predtim, nez ditéti predstavi
umeélecké dilo a jeho praci s nim, polozit nasledujici otazky:

e Jaky objekt pro vnimani détem zvolit?

e Je tfeba déti na jeho sledovani néjak ptipravit? Pokud ano jak?

e Jak aktivitu zorganizovat?

e Jak détem umoznit vyjadfit jejich pocity a nazory ze sledovaného dila?

e Jak s namétem dale pracovat, aby jeho pfinos byl pro déti co nejvetsi.

3.1 Specifika vnimani uméleckych dél v predSkolnim véku

Podle Cac¢ky (2004) maji déti prvni setkani s uménim prostiednictvim ilustraci. Na za¢atku
k realismu diky své racionalité, ale diky emocionalni strance se mohou dostat az k baroknimu
dojmu. Dokonce 1 v ranych Skolnich letech jsou schopny vnimat pouze jednotlivé prvky a
vztahy na obraze, aniz by porozumély celkové mySlence. Az kolem 9 let, s vice zkuSenostmi,
jsou schopny alespoii hrubé pochopit obsah obrazu. Vytvarné dilo jako celek za¢nou chépat

az kolem 10-12 let.

Nic nebrani tomu, aby dité¢ v jakémkoli véku mélo pfistup k riznym uméleckym dilim.
Kazdy vnimany podnét je formovan osobnimi zkuSenostmi a nazory okoli. Je dileZzité, aby
dit€¢ neziistdvalo v uméleckém svéteé osamoceno, ale mélo podporu dospélych. Dité 1épe
chépe a pfijima umélecka dila, ktera zobrazuji redlnost a jsou jednoduché a vérna realité ve

svych proporcich a barvach. (Cacka, 2004)

Gero, Husar a Sokolova (2004) d¢li proces recepce neboli vnimani na nékolik fazi, jenz na

sebe navazuji a prolinaji se. Rozdéleni je nésledné:
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1) Motivace
2) Percepce
3) Dekodovani
4) Reflexe
5) Responze
6) Interpretace
(Gero, Husar & Sokolova in Rochovska & Krupova, 2016)

Vsechny tyto etapy jsou klicové. Idedlni je, kdyZ se podaii pedagogovi v matefské Skole

zapojit do prace s uméleckym dilem vSechny etapy.

Jakmile vnimame dilo, je nezbytné umét se o ném vyjadiit. K tomu slouzi umélecky jazyk.
RozliSujeme tento druh jazyka, protoZe standardni vyjadfovani nestaci pti popisu a celkovém
vnimani vSech uméleckych dél (Rochovskd & Krupova, 2016). Pii interpretaci uméni je
dalezité pouzivat specificky jazyk, ktery se 1isi od bézné komunikace. Umélecké prostredky
jsou kli¢ové pro porozumeéni estetického vlivu dila na jedince a jsou nezbytné k interpretaci
uméni. Opaéné nez v bézném Zivoté, kde je komunikace vzdjemnd, v uméni je ¢asto pouze

jednosmérna interakce. (Kulka, 2008)

Kazdy jedinec vnima uméni subjektivné a individualné, z uméleckého dila citi néco jiného,
jinak to na né¢ho ptisobi, jinym zplisobem se o tom dokaze vyjadiovat. (Kulka, 2008) Existuji

dva druhy interpretace vytvarného umeni, a to verbalni a vizualni interpretace.
Vizualni interpretace

Abychom dané dilo mohli vizualné interpretovat, musime se ho naucit plné¢ vnimat.
V dnesnim 21. stoleti, mame kolem sebe tolik vizudlnich vjemi (z televize, plakati,
internetu), Ze je bud’ nestthdme vstiebavat anebo je naopak zdmérné ignorujeme. To nam
pak ¢ini problém pii vniméani uméleckého dila. Pti pohledu na umélecké dilo pfi dneSnim
shonu rychle vyhodnotime vizudln€ nejpfitazlivejsi cast a na zakladé ni zhodnotime celé
dilo. Proto je potfebné v matefské Skole déti ucit vidét dilo do hloubky, davat si pii

interpretaci na cas, a ne ho pouze povrchové pozorovat (Plevova & Pugnerova, 2022).

Vizuélni interpretace znamend urcité zpracovani pomoci vytvarnych ¢innosti, utvareni

podobizny dila ¢i jeho obména. Jde zde zpravidla o to, Ze pomoci vizudlni interpretace
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muzeme ukazat, jak dané dilo chapeme a jak na nés plisobi. Nasledné¢ mame moznost ho

ztvarnit a dostat nas k danému dilu bliz. (Rochovska & Krupova, 2016)

Vizualni interpretace dava ditéti prostor vyjadrit se. Dité zpracuje sviij pohled na dany obraz.
Vizuélni interpretace se miize obrazu podobat, miize z ného pouze Cerpat inspiraci anebo
muze byt v podani ditéte zcela odlisna. Ve vizualni interpretaci ukazujeme, jak vidime svét

nebo dany obraz. (Plevova & Pugnerova, 2022)
Verbalni interpretace

Jak uz z oznaceni vyplyva, verbalni interpretace dila vyzaduje jakési verbalni neboli slovni
vyjadifovani. Proces verbalni interpretace je velmi komplexni a neni pfili§ jednoduchy.
Kazdy jedinec, ktery chce takto interpretovat musi mit n¢jaké predpoklady, at’ uz vytvarné
¢1 vizualni. Proto k tomu musime vést déti jiz od utlého véku. CoZ ale neni snadny ukol,
protoze décti se v predskolnim vzdélavani teprve uci jejich vlastni myslenky zpracovavat.

(Krupova & Rochovska, 2016)

Z pocatku se zaméfujeme na to, co dite€ vidi. Snazime se o to, aby popsalo obsah dila, namét,
motiv ¢i odvodit jeho nazev. Nasledn€ navazujeme otadzkami na provedeni dila, tedy jak bylo
dilo vyhotoveno. Jaké néstroje umélec vyuzil a jaké barvy. Dilezité je ukdzat détem i
historickou ¢ast, ukdzat kdo obraz namaloval nebo kde byl vytvofen. (Rochovska &

Krupova, 2016)

3.2 Prace uditelky s uménim

Ucitelka by méla pracovat s uménim tak, aby podpoftila kreativitu a fantazii déti. Muaze je
povzbuzovat k experimentovani s riaznymi uméleckymi technikami a médii, at’ uz jde
o malbu, kresbu, fotografii nebo design. Je diileZité, aby ucitelka podporovala individualni

projevy déti a nebranila jim ve vyjadfeni vlastni osobnosti skrze uméleckou tvorbu.

Podle Stadlerové et al. (2020) by méla uclitelka také vytvaret inspirativni a podnétné
prostiedi pro vytvarnou vychovu, které podniti zajem zakli o uméni a umozni jim rozvijet
své dovednosti a talent. Je dileZité, aby ucitelka zdlrazitovala hodnotu uméni a jeho vliv na

nasi kulturu a spolecnost.

Dilezitou soucasti prace ucitelky s uménim je také podpora sebereflexe a sebehodnoceni
déti. Ucitelka by méla pomahat zakiim analyzovat svou vlastni tvorbu a reflektovat své
pokroky a nedostatky. Timto zplisobem mize ucitelka pomoci détem rozvijet svou

umeéleckou identitu a sebevédomi (Stadlerova et al., 2020).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA VYTVARNYCH AKTIVIT INSPIROVANA UMELECKYMI
SMERY

Vzhledem k aplikaénimu charakteru bakalarské prace je cilem praktické ¢asti vytvorit sadu
aktivit zaméfenou na vyuzitelnost uméleckych smért jako zdroje inspirace pfi vytvarnych
¢innostech v matetské Skole. Tato sada aktivit se sklada z 8 vytvarnych ¢innosti a je urCena
k realizaci v matef'ské Skole. Kazda z Cinnosti je inspirovana vybranym uméleckym smérem,
jemuz nalezi nékolik uméleckych dél, technik a vytvarnych prvkl, o kterych si s détmi
predem popovidame a seznamime je s nimi. Cinnosti jsou dale zaméfeny na interpretaci dél
détmi a poznani rtiznorodych vytvarnych technik. Projekt je urcen pro déti ve véku 5-6 let.
Cinnosti jsou za sebou poskladany tak, jak za sebou umélecké sméry navazovaly v historii,
od nejstarsiho po nejmodernéjsi. Sadu aktivit je mozné realizovat jako celek béhem dvou
tydntl, anebo zatadit jednotlivé ¢innosti ndrazové, kdykoliv v pribéhu roku a ptizplsobit

jejich téma tomu, jenZ je pravé na pofadu dne v dané MS.

Tuto sadu aktivit jsem ovéftila a realizovala v jedné matefské Skole ve Zlinském kraji.
Realizace se uskute¢nila v mésici bieznu a jednalo se i s piipravou o mésiéni projekt. Casové
jsem se prizptisobovala casovym moznostem dané matetské Skoly a aktivity tak nebyly
realizovany v po sobé€ jdoucich dnech. V jednom dni byla realizovana vzdy jedna vytvarna
aktivita, a to vramci hlavni edukacni ¢innosti. Cilem sady aktivit je sezndmit déti s

vybranymi uméleckymi sméry a rozvijet tvotfivost a fantazii u déti.

4.1 Zdivodnéni potieby sady aktivit

V ramci mé praxe v matefskych Skolach jsem se setkala s nejriznéjSimi pfistupy ucitelek
pii ptiprave a realizace vytvarnych Cinnosti. Nékteré jevily o vytvarné uméni velky zajem,
jiné Casto sahly po aktivitach zaméfenych na jinou slozku vychovy — pohybovou, hudebni ¢i
dramatickou. A obcas se stavalo, Ze 1 kdyZ zdjem o vytvarné aktivity byl, jejich provedeni
obsahovalo stejné vytvarné techniky, vyukové metody ¢i cile. Vytvarna cCinnost
predstavovala jakysi tkol, ktery musi s détmi splnit, aby vytvofily vyrobek na nasténku. A
to Casto tak, Ze tento produkt za dité z velké vétSiny vytvorti, at’ uz s dopomoci, anebo pfili§
konkrétni Sablonou. Tento ptistup ucitelek se pak projevuje ve vztahu déti k vytvarnému
umeéni a tvoreni a zcela se jim vytraci podstata a mySlenka vytvarné ¢innosti, ta totiz tkvi

v rozvoji fantazie, kreativity a svobody détského vytvarného projevu.
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Tato sada aktivit proto byla navrhnuta tak, aby podporovala pozitivni vztah déti ptedskolniho
veéku k vytvarnému uméni, prostfednictvim kterého mohou vyjadfovat svou predstavivost a
fantazii, rozvijet své estetické citéni a ucila je hravym zplisobem porozumét okolnimu svétu
a zachycovat a svobodn¢ vyjadiovat své prozitky a skutecnosti ze svého okoli. Dllezitym
prvkem a podstatou této sady je také ucit déti spolupraci zapojenim se do skupiny,

respektovanim nazort toho druhého a spoleénym fesenim jednoduchych problémi.

4.2 Charakteristika sady aktivit

Sada aktivit zacina inspiraci nejstar§Sim zvolenym uméleckym smérem romantismem,
a kon¢i u nejnovéjsSiho vybrané uméleckého sméru pop-artu. Kazda vytvarna aktivita je
rozde€lend na tvodni motivaci, hlavni ¢innost a jeji zavér, ktery se tyka zhodnoceni Cinnosti
détmi. Naméty jednotlivych aktivit jsem volila s ohledem na to, aby byly rozmanité,
umoziovaly détem volnost a byly v souladu s konkrétnimi zajmy a potfebami déti,
predevsim jsem se vSak snazily zvolit takové aktivity, které jsou pro déti atraktivni. Nazev

aktivity je zvolen na zdkladé nékterého z typickych rysti daného uméleckého sméru.

Tabulka 1: Plan sady aktivit

NAZEV
¢ INSPIRACE ~CILEVJAZYCE  VYUKOVE POMUCKY A
' UMEL. UCITELE METODY PROSTREDKY
SMEREM
Pfiroda predstavit Rozhovor, popis, = Ukazky uméleckych
Romantismus détem umélecka vypravéni, prace  dé€l, plastové kelimky,
dila romantismu s obrazovym akvarelové barvy,
seznamit déti materialem, kreslici karton,
1 s netradiénimi demonstlface, maskovaci paska,
technikami vytvarna ¢innost ¢erna akvarelova
. barva, kuchynska
malovni houbigka, hrubozrn4
sal, Stétce
Rodina predstavit détem  Rozhovor, popis,  Ukazky uméleckych
Impresionismus typické znaky vypraveéni, prace dél, pexeso, bilé
5 impresionismu s obrazovym papl’ry,, pastelky, fixy,
rozvijet fantazii a materidlem, VOd?‘ie barvy,, pastely,
kreativitu déti vytvarna &innost, Stetce, kelimky
didakticka hra
Tecka seznamit déti Rozhovor, popis,  Ukazky uméleckych
Pointilismus s pointilistickou ~ vypravéni, prace  d€l, temperové barvy,
3 vytvarnou s obrazovym Spejle, vicka, Sablony,
technikou materialem, bilé a barevné papiry,

demonstrace,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

25

— rozvijet
vytvarnou
zrucnost déti pri
manipulaci
s vytvarnymi
predméty

— rozvijet
vzajemnou
spolupraci déti

Barva a emoce —
Fauvismus

rozvoj emocni
inteligence u déti
— rozvijet
predctenarskou
4 gramotnost déti
— rozvijet fantazii a
kreativitu u déti

Tvary —
Kubismus

rozvijet
predmatematické
dovednosti déti

— rozvijet
5 koordinaci ruky a

oka u déti

— TOZVOj
sluchového
vnimani déti

Pohyb
Abstraktni
expresionismus

seznamit déti

s technikou akéni
malby

rozvijet u déti
spolupraci ve
skupiné

seznamit déti
Surrealismus s netradi¢ni
7 technikou malby
— rozvijet vizualni
vnimani deti

Myslenky —

Reklama -
Pop-art

predstavit détem
umeélecka dila
pop-artu

— rozvijet
grafomotoriku
déti

vytvarna ¢innost,
didaktickd hra

Rozhovor,
vypraveéni, popis,
prace
s obrazovym
materialem, prace
s prediktabilni
knihou, vytvarna
¢innost,
skupinova prace
Rozhovor,
vypraveéni, popis,
prace
s obrazovym
materialem,
demonstrace,
vytvarna ¢innost

Rozhovor, popis,
demonstrace,
vypraveni, prace
s obrazovym
materialem,
vytvarnd ¢innost,
skupinova prace
Rozhovor, popis,
vypraveéni, prace
s obrazovym
materialem,
vytvarna ¢innost
Rozhovor, popis,
demonstrace,
prace
s obrazovym
materialem,
vytvarna ¢innost

Stétce, nlizky, lepidlo,
dvé misky

Ukézky uméleckych
d¢l, prediktabilni
kniha, pastelky, fixy,
barevny papir,
velkoformatovy papir,
nizky, lepidlo

Ukéazky uméleckych
d¢l, predloha, Sablona,
pastely, tvrdy papir,
barevné papiry, ntizky,
lepidlo, plastelina,
tuzky

Ukéazky uméleckych
d¢l, prostéradlo,
igelitova plachta,

kelimky, $tétce, barvy,
ptibch

Ukazky uméleckych
dél, diivka a stary
karton, temperove

barvy, papiry

Ukéazky uméleckych
dél, papir s mtizkou,
barevné papiry, tuzka,
ntzky, lepidlo, ¢erna
tempera, plastova
krabicka, ptedloha
zajicka, anilinova a
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transparentni vodova

barva, Stétce, barevné

fixy, Sablona riznych
produkti

Misto realizace: Aplikace sady aktivit probihala ve vybrané matetské skole ve Zlinském
kraji. Tato matetskéa Skola se nachazi v malé obci je tedy mensi i1 kapacitou. Jeji celkova
kapacita je 52 déti a ma pouze dvé homogenni tfidy, zvlast’ pro déti ve véku 3—4 let a pro
star§i déti ve veéku 5-6 let. Aplikace probihala ve tfidé se star§imi détmi, jelikoZ prostiedi
1 vék déti byl pro realizaci projektu vhodnéjsi. Tuto matetskou Skolu jsem si pro realizaci
sady aktivit zvolila zamérné, jelikoz jsem si jiz v pribéhu vykondvané souvislé praxe
v rAmci studia v8imla, Ze realizované vytvarné ¢innosti v této MS jsou tak trochu monoténni
a repetitivni. Matetska Skola disponuje prostornou ttidou s hernou, kterou jsem béhem

realizace mohla vyuzit.

Charakteristika déti: Ve tfid¢ Slunicek se béhem realizace aktivit se nachdzelo vzdy kolem
10 az 15 déti ve v€ku 5-6 let. Dv€ z déti méli z diivodu logopedickych obtizi odlozenou
Skolni dochazku. Nizsi pocet déti mi umoznoval vénovat se individualnim potiebam kazdého
ditéte, dikladn¢ dohlizet na prub¢eh aktivit a v souvislosti s evaluaci, jsem spatfovala vyhodu

v tom, ze jsme zpétné vazb¢ déti mohli vénovat vice ¢asu.

Casové parametry aplikace: Aplikace vy3e piedstavené sady vytvarnych aktivit probihala
v mésici bfeznu, a to konkrétné ve dnech 13. 3. — 28. 3. 2024. Do mateiské Skoly nebylo
z mnoha divodii moZzné dochazet v pravidelnych, po sob¢ jdoucich intervalech. Nejdelsi
prodleva mezi aplikacemi sady aktivit trvala 4 dny. Aktivity jsem realizovala v odpoledni
hodinach, kdy se ve tfidé nachdzelo pouze okolo 10 az 15 déti, z celkového poctu 23 déti.

Casova naro&nost aktivit se mirné lisila, zpravidla viak aktivity trvaly pfiblizng 40—50 minut.

4.3 Realizace sady aktivit

Kazda aktivita je inspirovana jinym uméleckym smérem a je navrZena tak, aby
prostfednictvim ni dochéazelo k dosazeni pfedem stanovenych cilii. Zvoleny umélecky smér
a jeho znaky jsou v uvodu aktivit popsany a definovany. Jednotlivé aktivity pak obsahuji
popis jejich pribéhu, jeji cile a kompetence, vyuzité pedagogické strategie, vcetné
prostfedkli a pomiicek. Pribéh je podrobné zaznamenan v tivodu, hlavni ¢ésti a zaveru a

obsahuje zajimavé komentare déti.
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4.3.1 Aktivita ¢é. 1: Priroda

Inspirace uméleckym smérem: Romantismus

Romantismus je umélecky smér, ktery se prosadil na konci 18. stoleti v Anglii a odtud se
rozsifil po celé Evropé, kde setrval az do prvni poloviny 19. stoleti. Tento smér zduraziioval
individualitu, citovost, fantazii a predstavivost, a ¢asto byl proti racionalismu a védeckému
pfistupu k uméni. Romantismus se zamétoval na emoce a vnitini prozivani jednotlivce, Casto
se inspirujici v lidovych tradicich, bajich a pohadkach. Umélci romantismu Casto vyjadiovali

sv¢ city a touhy prostfednictvim tvorby jako jsou literatura, malba, hudba ¢i architektura.

V malif'stvi se romantismus projevil skrze dila krajinomalby od Williama Turnera, zndamého
také jako ,,malife svétla“, skrze svétoznamé dilo ,,Svobody vedouci lid“ od Eugéna
Delacroixe, sviij uspéch sklidila i dila od ustfedniho Ceského predstavitele romantismu
Josefa Manese. Pravé z tvorby téchto umélct jsem béhem cinnosti s détmi vychdzela.
Umeélci romantismu dale nachézeli inspiraci v ptirodé, kterou zachycovali na platno
v dramati¢nosti tahu Stétce a hie svétla a stinu pomoci akvarelu nebo olejomalbou.
Romantismus byl také spojovan se silnym nacionalismem a touhou po svobodé
a nezavislosti. Umélci romantismu €asto vyjadrovali své vlastni narodni identity a touhu po

politické zméné prostiednictvim svého umén (Farthing, 2018).
Inspirace romantickymi motivy mize détem pomoci citit se spojeny s ptirodou, coz muze
vést k vetsi citlivosti k Zivotnimu prostiedi a udrzitelnosti, zaroven je romantismus obdobim,

které klade diraz na fantazii a snovost, coZ mliZe piispét k rozvoji détské predstavivosti a

schopnosti tvofit pfibéhy ve svych obrazech.

Tabulka 2: Didaktické zaméteni aktivity €. 1

Nazev aktivity: Priroda

Cil v jazyce ucitele: - Predstavit détem umélecka dila romantismu

- Seznamit déti s netradi¢nimi technikami malovani

Ucebni cil v jazyce ditéte: - Vyjadfit vlastnimi slovy, co je namalované na
obraze

- Vytvofit obraz pomoci netradi¢ni vytvarné techniky

Kompetence: Dité dokaze viastnimi slovy popsat, co je namalované na
obraze -> kompetence komunikativni — ovlada fec,
hovofii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné
vyjadiuje své myslenky

Dité vytvori obraz pomoci netradicni techniky ->
kompetence k uceni — se uc¢i nejen spontanné, ale i




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

védomé, vyvine Usili, soustfedi se na ¢innost; dovede
postupovat podle instrukcei a pokynii

Pedagogicka strategie:

Organizacni forma: Rizena ¢innost
Metody: Rozhovor, vypravéni, popis, prace s obrazovym
materidlem, demonstrace, vytvarna ¢innost

Prostiredky a pomiicky: Ukazky umeéleckych dél, plastové kelimky, akvarelové
barvy, hladky kreslici karton, maskovaci paska, Cerna
akrylova barva, kuchynska houbicka, hrubozrnna siil,
Stétce

Priabéh aktivity:
Motivace — ivod do uméni

Déti se v odpolednich hodindch shromazdily kolem stolecku, kde jsem si pfipravovala
pomticky. Na stoleccich lezely kromé obrazi v tisténé podob¢ i vytvarné pomucky. Détem
jsem nejprve predstavila divod mé ptitomnosti a vyzvala jsem déti, zda by se se mnou
nemohly pfesunou na koberec do herny. Jakmile jsme se pohodIn€ usadili, zacala jsem se

déti ptat na otazky.

U: ,, Déti, vedeély byste co je to umeélecké dilo?
D1: ,, Néjaky obrazek.

D2:,, Ale musi byt krasny.

Détem jsem vzdy nasledné otdzku zodpovédéla a pokladala dalsi otazky typu: ,,Kdo je
umélec? * ,, Co takovy umélec dela? “ ,,Co k tomu potrebuje? “ DéEti jsem nasledné nechala
volné odpovidat a k odpovédim pfispéla vysvétlenim. Divka €. 3 zvolala na jednu z mych
otazek ,, Umélec je pan, co hezky maluje. ““ Sou€asti mych otazek byla i1 otdzka, zda déti vi,
co je to umeélecky smér. Nebyla jsem ptekvapend, kdyz jsem zjistila, Ze se pro déti jedna o
novy termin, vykladu jsem se tedy zhostila. ,, KdyZz maji dila urcité vlastnosti spolecné a byly
vytvoreny ve zhruba stejné dobé, pak spolecné tvori umélecky smer.” Jakmile jsme se
dopracovali k tomu, co vSe predstavuje uméni, umélec a jaké vytvarné pomicky muze
vyuzivat, prozradila jsem détem, ze takovymi umélci mohou byt 1 oni, kdyz se budou podilet

na tvurcich ¢innostech, které budeme nékterd odpoledne spole¢né vytvaret.

Hlavni ¢4st — interpretace dél a tvorba krajiny
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Pro hlavni ¢ast své aktivity jsem zvolila tii st€zejni umelce romantismu a celkem Ctyfi dila,
ktera si s détmi popiseme (viz. Obrazek 1). Do krouzku jsem pied déti polozila vzdy jedno
vybrané umélecké dilo, které jsme si verbalné interpretovali. D¢ti identifikovaly, ¢eho se
tykaji témét vSechny z nich. Pfi interpretaci jsem pokladala otazky k jeho obsahu: ,, Tohle je
dilo od Delacroixe, pozna nékdo, co se na ném nachazi? “, k formé&: ,,Jake jsou na obrazu

pouzity barvy? “ a funkci: ,, Proc si myslite, Ze tuto krajinku nakreslil?

Obrazek 2: Umeélecka dila romantismu

]
i
ip
i

Obrazek 1: "Vecer v horach po zapadu
slunce" Josef Manes

CH1: ,, Podle mé je to kosik kvetin. *

D2: ,,Ja tam vidim moc barev.’

CH2: ,, Protoze chtél ten obrazek nékomu dat. “

Dale jsme si dila s détmi popsali a ony mi sd€lily jejich pocity z nich a vyjadrily, které se
jim nejvice 1libi. U hodnoceni dél mé neptekvapilo, Ze nejveétsi oblibu si ziskal prave
nejbarevnéjsi obraz ,,Kosik kvétin“ od Eugena Delacroixe. Pak jsme navazali na hlavni
aktivitu — Krajina akrylovou barvou. Tato aktivita byla inspirovana obrazem od Josefa
Manese ,,Vecer v horach po zapadu slunce* (viz. Obrazek 2). Kreslici karton jsem pfilepila
na plastovou podlozku a vytvoiila tak kazdému ditéti ramecek. Cernou akrylovou barvou
jsme vytvofily kopcovitou krajinu, nacez kazdé z déti si ji pfedkreslilo podle svych vlastnich

predstav.

U: ,, Co miizeme kopciim pridat, abychom se pribliZili umélciim romantismu? *
CH2: ,, Slunicko.

U: ,,Skvélé a co dalsiho bylo na uméleckych dilech, které jsme si popisovali? “
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D1: , Kyticky?

D4: ,, Nejakou vodu. “

Poté si déti mohli zvolit ze dvou vytvarnych technik a to — malovani na vlhky papir
¢i malovani soli. Vétsina déti zvolila malbu soli, divodem bylo, Ze tuto techniku doposud
nikdy nevyzkousely. U techniky na vlhky papir jsme jej kuchyiiskou houbic¢kou navlh¢ili
a kratkymi tahy Stétce déti zapoustély barvy jednu po druhé. Vykresy jsme poté umistili
k zaschnuti na topeni. Malovani soli jsme zahgjili tim, ze déti ¢ast obrazku nabarvily
akvarelovymi barvami, ndsledné tuto ¢ast posypaly soli. Samy pfichazely na to, Ze musely
malovat rychle, protoze stil drzela jen na ¢astech, které byly vlhké. I tyto dila jsme presunuly
k vysu$eni na topeni. Béhem této Cinnosti jsme s détmi vedli rozhovor o jejich oblibenych
mistech v pfirodé v okoli. Zazné&lo, jaké kopce rady navstévuji s rodici, a pro¢ maji tato mista
rady.

Obrazek 3: Ukazka aktivity €. 1

G,/ 3.
55 W 1 ey 4!
- » D

e

3

D1: ,, My jezdime na takovy kopecek do Valmezu, je tam vyhlidka.*

CH4: ,,Me¢ se libi ten kopec, kde se v lété opékaji spekacky a pali vatra.

¢

U: ,, Tak to urcite myslis Jankitv kopec. Ten mam taky rada.*

Zavér — zhodnoceni aktivit

Na zévér nasledovala zavérecna reflexe, v niz déti popisovaly své dilo a jejich ¢asti, které se
rozhodly piidat — stromy, slunce aj. Poté odpovidaly na mou otazkou ,, Co maji vase dila

spolecného s temi puvodnimi?
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CH3: ,, Moje je taky zelené.

D2:,,Ja tam mam taky kyticky.

Déti pak svym vytvorim mély vymyslet jméno, a jelikoz u romantismu bylo typické, zZe
nazev dila pfimo odrazel konkrétni obraz, tento rys napodobily déti i u svych dé¢l. Nasel

se mezi nimi ,,Barevny svét®, ,, Kopecky s fekou* nebo ,,Slunickovy den®.

Tato aktivita byla inspirovala kliCovym prvkem romantismu — pfirodou
a vyuzivanou technikou malby akvarelem. Pfed zacatkem hlavni ¢innosti jsme se zaméfovali
na emoce, které jednotlivd umélecka dila v détech vyvoléavaji, diraz byl kladen na volnost
béhem hlavni ¢innosti a na zaver hlavni ¢innosti jsme s détmi vedli rozhovor, jenz se nesl ve

stejném duchu na téma ptiroda.

4.3.2 Aktivita ¢é. 2: Rodina

Inspirace uméleckym smérem: Impresionismus

Impresionismus, umélecky smér z druhé poloviny 19. stoleti, se zrodil ve Francii a rychle se
rozsifil po celé Evropé. Ndazev pochazi od znamého obrazu Clauda Moneta "Imprese —
Vychod slunce", ktery byl pfedstaven na prvni impresionistické vystavé v roce 1874. Tento
smér piinesl revoluéni pristup k malbé, s diirazem na barvy a dojem, ktery obraz vytvarel.
Impresionisté se nezamétovali pouze na realitu, ale spiSe na své vlastni pocity a vnimani
svéta. Oproti tradiénim malbam 19. stoleti byly impresionisticka dila subjektivnim

vyjadfenim reality.

Kli¢ovymi pfedstaviteli impresionismu byli umélci jako Bazille, Monet, Manet, Pissaro,
Sisley, Degas a Renoir. Claude Monet, jeden z prvnich zakladatell tohoto sméru, zanechal
ikonickou stopu svou praci na platné, papife a v olejomalb&. Impresionismus ovlivnil vyvoj
neoimpresionismu a ovlivnil néktera z nejvyznamnéjSich umeéleckych hnuti 20. stoleti, jako
je kubismus a fauvismus. Tento smér znamenal zlom v uméni tim, Zze umoznil umé&lcim

vyjadftit své jedine¢né pohledy a emoce prostfednictvim svétla a barev.

U impresionismu je z palety barev vyloucena cerna barva, jelikoZ se nevyskytuje v piirodg,
a ta je Casto hlavnim motivem impresionisti. Tam se umélci pokousi zachytit okamzitou
atmosféru dané chvile, neopakovatelné chvile a okamzik duSevniho rozpoloZeni. Namét
obrazu tedy nebyl podstatny, hlavni bylo jeho zpracovani, které ¢asto proslulo svymi cykly

— stejny ndmét byli umélci (predevsim vSak Monet) schopni zachytit v rizné denni ¢i ro¢ni
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dob¢ (Guillame, 2012). Zdrojem malby impresionisti tedy bylo vSe to, v ¢em zili jako

ucastnici a pozorovatelé zivota méstské spolec¢nosti a v ramci riiznych prostredi.

Vyuziti impresionismu pii vytvarnych ¢innostech v matei'ské Skole mtize byt pro déti velmi

prospésné z nékolika diivodl. Impresionismus se zaméfuje na vnimani okolniho svéta skrze

barvy, svétlo a dojem, coZz mize détem pomoci rozvijet jejich smyslové vnimani a kreativitu.

Impresionismus také podporuje rozvoj jemné motoriky a koordinace ruky-oko, jelikoz

vyzaduje precizni préci s barvami a §tétci. Déti se mohou naucit experimentovat s riznymi

technikami malby a objevovat nové zplisoby vyjadieni prostfednictvim vytvarného umeéni.

Tabulka 3: Didaktické zaméfeni aktivity €. 2

Nazev aktivity:

Rodina

Cil v jazyce ucitele:

- Predstavit détem typické znaky impresionismu

- Rozvijet fantazii a kreativitu déti

Ucebni cil v jazyce ditéte:

- Ur¢it, co maji dila spole¢ného

- Vyjéadfit své napady prostiednictvim kresby

Kompetence:

Dite dokadze ucit, jaké znaky maji dila spolecné ->
kompetence komunikativni — se dokdze vyjadiovat a
sdélovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prosttedky
(feCovymi, vytvarnymi)

Dité dokaze spontanné vyjadiovat své napady
prostrednictvim kresby -> kompetence k FeSeni problému
— spontanné vymysli nova feseni problémi a situaci; hleda
rizné moznosti a varianty (ma vlastni, originalni népady);
vyuziva pii tom dosavadni zkuSenosti, fantazii a
predstavivost

Pedagogicka strategie:

Organizac¢ni forma:
Metody:

Prostfedky a pomiicky:

Rizena ¢innost
Rozhovor, popis, vypravéni, prace s obrazovym
materidlem, vytvarnd ¢innost, didaktickd hra

Ukézky uméleckych dél, pexeso, bilé papiry, pastelky,
fixy, vodové barvy, pastely, Stétce, kelimky

Pribéh aktivity:

Motivace — vypravéni
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I tentokrat jsme Cinnost zah4jili s détmi v kruhu na koberci v herné. Ve stfedu kruhu lezely
tfi obrazy od Clauda Moneta a vSechny tfi spojoval jeden charakteristicky prvek, na ktery
jsem se déti zeptala, byla jim rodina. Détem jsem v kratkosti ptedstavila, kdo se na obrazech
nachazi. Na v§ech umélec vyobrazil, bud’ svou zenu Camille nebo svého osmiletého syna
Jeana. Poté jsem détem zacala ke kazdému obrazu vypravét poutavy piibéh o tom, jak vznikl
a k ¢emu se vazal. V této casti mely déti zavtit oci a piibéh si v hlavé vizualizovat. Déti se
dozvédély, ze tento umélec rad zvécnoval lidi pfi jejich kazdodennich povinnostech nebo
radostech, a proto na svém obraze zobrazil svou rodinu na prochdzce ¢i svého syna a

manzelku v zahradé jejich letnich sidel.

Obrazek 4: Umélecka dila impresionismu

Nasledovaly otazky tykajici se obsahu uméleckych d€l. ,,Jaka je zena na obraze?* ,, Jakou
ma tvar? ,,Je vesela nebo smutna?“ ,,Co ma na sobé obleceného? *“ ,, Jaké je na obraze

pocasi?“ DEéti popisovaly obrazy vlastnimi slovy.

CH1: ,, Tvar ma rozmazanou. *

3

D1: ,, Neco ji prekvapilo. ‘
U: ,,Jak jsi poznala, Ze ji néco prekvapilo? “

D1:,,Ze ma otevirenou pusu.

D2:,,Ma moc pékné saty. “

Hlavni ¢ast — vytvarné ztvarnéni milované osoby

Jak jsme si s détmi vysvétlili v tivodu, Claude a celkové umélci impresionismu malovali lidi,

které meli moc radi — své blizké, ptibuzné ¢i pratele. Na tuto skute¢nost jsme navazali tim,
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ze jsem déti vyzvala k tomu, aby si vybrali néjakou milovanou osobu, kterou libovolnou
technikou ztvarni a pfesunou se ke stolecklim. Détem jsem nékteré techniky, které by mohly
vyuzit pfedem predstavila. Nékteré z déti se poprvé setkaly s technikou malby pastelem.
Témét vSechny déti se rozhodly vytvarn€ ztvarnit portrét maminky, dva chlapci zvolili
tatinka a jedna divka se rozhodla pro svou mladsi sestficku. Kresba byla realizovana
pastelkami, fixy, vodovymi barvami ¢i pastely. Podminkou bylo, aby déti pti kresbé
nevyuzivaly Cernou barvu (ani pro obrys), stejn€ jako je tomu u vybraného uméleckého

smeéru.

Obrazek 5: Ukézka vytvori k aktivité ¢. 2

Kdo mél hotovou praci, toho jsem vyzpovidala z mnozstvi otazek tykajicich se toho, co se
nachdzi na obrazku, pro¢ je to tam, jaké byly vyuzity techniky, otazky byly podobné
sméfované, jako ty v uvodu. Jak je patrné z Obrazku 5, vétSina divek zvolila riiZovou barvu

a své maminky se rozhodly vyobrazit jako princezny.

U: ,, Proc jsi ji namaloval/a?

‘

D1: ,, Protoze je to moje maminka a mam ji rada. ‘

3

D3:,, Protoze je krasna.

CH2: ,,Jen tak. “

Didaktickad hra — zivé pexeso

Po této aktivité¢ jsme se s détmi presunuli zpatky na koberec do herny, kde jsem détem

vysvétlila postup hry — zivé pexeso. Nejprve jsem vybrala dva kapitany, ti, méli za ukol
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hledat podle popisu dvojice, které k sobé patii. Ostatnim jsem pak rozdala po jedné dvojici
z pexesa s motivem umeleckych dél impresionismu (viz. Pfiloha P 1) a zieteln¢ déti vyzvala
k tomu, aby si obrazky na kartickach neukazovaly. Kapitani tymi se stfidali, jménem a
otazkou vyzvali postupné vzdy dvé déti - napft. ,,Ondro, jaky mas obrazek? Déti mély po
vyzvani obrazek popsat. Jakmile néktery z kapitant spravné pritadil dvojici, déti se za néj
zatadily. Kazdy kapitan si na zavér urcil pocet dvojic a déti mély urcit, kdo vyhral. Nékteré

déti u této aktivity vyrusovaly a mély tendenci napovidat.

CH3: ,,Ja mam kyticku ve vaze.
U: ,, A miizes nam rict, kolik téch kyticek v té vaze je?
CH3: ,,Tr.“

D4: ,,Ja mam slunecnice, ale je jich vic.*

Zavér — zhodnoceni aktivit

Nasleduje zavérecna ¢ast, kdy jsme s détmi aktivity zhodnotili, mély moznost vyjadiit, co se
jim dnes libilo nejvice. Obrazy si poté mély odnést s sebou domil, aby je ukazaly osob¢,
kterou ztvarnily. V této Casti jsme si navic se v§emi détmi zopakovali, co bylo pro tento smeér

typické.

4.3.3 Aktivita €. 3: Tecka

Inspirace uméleckym smérem: Pointilismus

Pointilismus je umélecky smér a styl malby, ktery se poprvé objevil v roce 1886 ve spojeni
s francouzskym malifem Georgem Seuratem. Ten, ve spolupraci s Paulem Signacem pomohl

vyvinou pointilisticky styl a dal mu takovou podobu, jakou ma dnes.

Tento smér vyuziva techniky kladeni jednotlivych barevnych tecek ¢i skvrn vedle sebe, které
z optického hlediska vytvaieji dojem jednotného obrazu. Tato technika je zaloZena na
schopnostech vnimani oka a mysli, které michaji jednotlivé body a pii pohledu na obraz tak

vzdalené plisobi jako spojené a tvoii zarivé a dynamické obrazy (Farthing, 2018).

Pro inspiraci pfi tvorbé vytvarnych ¢innosti v matetské skole je pointilismus idealni volbou
z n€kolika divodi. Zaprveé, déti se skrze tento smér uci preciznosti a trpélivosti pti nanaSeni
jednotlivych tecek. Dale se rozviji jejich schopnost vnimat barvy a tony, které mohou
kombinovat pro vytvoteni zajimavych barevnych efektii. Pointilismus také podporuje rozvoj

motorickych dovednosti a koordinaci ruky a oka.
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Tabulka 4: Didaktické zaméteni aktivity €. 3

Nazev aktivity:

Tecka

Cil v jazyce ucitele:

- Seznamit déti s pointilistickou vytvarnou technikou
- Rozvijet vytvarnou zru¢nost déti pfi manipulaci
s vytvarnymi predméty

- Rozvijet vzdjemnou spolupraci déti

Udcebni cil v jazyce ditéte:

- Vytvofit obraz otiskem barvy z riznych néstrojt
- Zachazet s temperovou barvou a tiskatky

- Spolupracovat pfi sbéru vicek

Kompetence:

Dité dokaze vytvorit obraz otiskem barvy z ruznych
nastroju -> kompetence k uceni — soustfedéné pozoruje,
zkouma a experimentuje; se uci nejen spontanné, ale i
védomé, vyvine usili a soustfedi se na ¢innost

Dite umi zachdzet s temperovou barvou a tiskatky ->
¢innostni a obéanské kompetence — se uci svoje ¢innosti
planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat

Dité spolupracuje s ostatnimi détmi pri sbéru vicek ->
socialni a personalni kompetence — pii spolecnych
¢innostech se domlouva a spolupracuje; je schopné
respektovat druhé, vyjednévat, ptijimat a uzavirat
kompromisy

Pedagogicka strategie:

Organizac¢ni forma:
Metody:

Prostfedky a pomiicky:

Rizena ¢innost

Rozhovor, popis, vypravéni, prace s obrazovym
materidlem, demonstrace, vytvarna ¢innost, didakticka hra
Ukazky uméleckych dél, temperové barvy, Spejle, vicka,
Sablony, bilé a barevné papiry, Stétce, nlizky, lepidlo, dvé
misky

Priabéh aktivity:

Motivace — seznameni s danym uméleckym smérem

V Gvodni ¢asti jsme se s détmi opét setkali na koberci v herné, kde jsme vytvofili kruh.

7w o

Détem jsem dala k prohlédnuti ukdzky tvorby maliiti George Seurata a Paula Signaca (viz.

Obrazek 6). Déti st mély vSimnout, jakym zplisobem jsou jeho obrazy malovany. Po bliz§Sim

pfezkoumani déti zjistily, ze jsou barevné plochy tvofeny body.

D1:,, To mu muselo trvat dlouho, nez to celé namaloval. “
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CHI1: ,, A jak vedel, jaké ma vybirat barvy?

D2: ,, To musel mit hodné stétcii.

Rozvedla jsem na toto téma s détmi diskusi. Povidali jsme si o tom, Ze piesné stejného
zpusobu pouzivani tecek vyuziva také televize a noviny (tiskarna), kdy jsou obrazky taktéz
sloZeny z jednotlivych barevnych bodi a pti pohledu z dalky splynou v celistvy obraz. I zde
jsme nezapomng¢li dila verbalné interpretovat — jaké jsou pouzity barvy, co je vyobrazeno.
Détem jsem poté polozila otazku: ,, Cim miizeme takovou tecku udélat? Co na to miizeme

pouzit? “ Zaznély odpovédi jako — Spejli, vrsek, brcko, opacny konec Stétce nebo prsty.

Obrazek 6: Umélecka dila pointilismu

Hlavni ¢ést — vytvarna ¢innost

V ramci hlavni ¢asti mého vystupu jsme se s détmi presunuli ke stoleckiim. Déti si mohly
vybrat jakykoliv pfirodni motiv, ktery pomoci techniky otiskovani ztvarni (strom, kvétinu,
motyla). Pfipravené jsem vSak pro tuto ¢innost méla i tisténé Sablony s t€émito naméty (viz.
Ptiloha P II), které velikostné odpovidaly papiru AS, jelikoz jsem védéla, ze je pro tuto

¢innost lepsi zvolit mensi format papiru.

Poté se deti pustily do otiskovani, vyuzivaly u toho temperovych barev a ve vybéru
Htiskatek* byly kreativni. Nékteré déti si vybrali Spejli, jiné diivko, anebo vicko od pet lahve.
Ptedlohu pak zvolila vétSina déti. Behem prace déti podotkly, ze otisknuta barva déla péknou
strukturu. I piestoze jsem v pribéhu namitala a radila détem, at’ vyzkousi tvofit i bez

ptedlohy, aby nebyly ni¢im svazované, mé vétSina déti neuposlechla.
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Poté si déti obrazek vysttihly a nalepily jej na barevny papir, o jehoz barvé také rozhodovaly
samy. U této ¢innosti jsem dbala na to, aby déti dobie manipulovali s pomtckami, nizkami
a udrzovaly si své pracovni misto ¢isté. Déti jsem nabéadala, aby vyzkouSely vétsi mnozstvi

barev a rlizné predméty k otiskovani.

Obrazek 7: Ukazky vytvort k aktivité €. 3

Didaktickd hra — Pifesunovani teéek

Abych déti po této ¢innosti zaktivizovala, pfesunula jsem se s nimi zpatky na koberec, kde
jsme si zahrali hru. Slo o skupinovou ¢innost, kde cilem déti bylo rozvijet jejich vzajemnou
spolupréci. Déti jsem nejprve pozadala, at’ urci, kdo je z nich nejrychlejsi. Déti spolecné
vybraly jednoho z chlapcti. Poté jsem déti uvedla do déje ,, Tecky se rozkutélely z obrazu a
je potteba je presunout zpatky na obraz.” Détem jsem sdélila, Ze nejprve si presunuti teCek
zkusi pravé onen vybrany chlapec a dostane na to jednu minutu. Na parapet jsem odlozila
misku s vrsky, které predstavovaly tecky a na druhy konec mistnosti umistila dal$i misku,
tedy obraz. Chlapci jsem sbér odstartovala a stopla mu jednu minutu. Ten béhal z jedné
strany na druhou a postupné po jedné tecky premistoval. Po uplynuti jedné minuty, jsme

spole¢n¢ s détmi urcili, kolik te¢ek se mu podaftilo posbirat. Bylo jich jedenact.

CH2: ,, Vojta je rychly, my ho nikdy nemiizeme dohonit.

¢

D3: ,, Minuta, to je strasne malo.

Poté jsem déti poprosila, aby se chytily za ruce a vytvorily provaz od ,,zatoulanych tecek*
az k ,,obrazu®“. Vysvétlila jsem jim, ze nyni na to nebudou samy, musi navzijem
spolupracovat a po jedné si tecky predavat. I jim jsem spustila ¢asomiru jedné minuty.

Nejprve se détem v prvnim kole podafilo nasbirat 8 te¢ek. Rekla jsem jim, at’ to zkusi znovu,
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ze kazda spoluprace neni zprvu dokonald, a ze kdyz uz ted’ déti vi jak na to, jejich vysledek
muze byt mnohem lepsi. V druhém kole pak sesbiraly 13 tecek. Usadili jsme se zpatky na
koberec a tekli si, proc¢ je dobré spolu spolupracovat, a ze kdyz budou spole¢né tdhnout za

jeden provaz, mizou dosdhnout lepsSich vysledk.
Zavér — zhodnoceni aktivit

Na zavér se kazdé z déti vyjadrilo ke svému vytvoru — co na ném muizeme vidét, jaké zvolily

barvy, a pro¢ se pro toto ztvarnéni rozhodly.

U: ,, Proc sis vybrala tento obrazek? *
D4: ,, Meé se moc libil ten motylek a ja mam rada duhové barvicky. *

CH3: ,,Jak jsme ted’ uklizeli tady u nds na vesnici, tak jsme chodili v lese, tak jsem si

«

vybral strom. *

4.3.4 Aktivita ¢. 4: Barva a emoce

Inspirace uméleckym smérem: Fauvismus

Jedna se o moderni umélecky smér, ktery vznikl na pocatku 20. stoleti ve Francii a trval
velmi krétce pfiblizné do roku 1910. Jeho hlavnimi pifedstaviteli byli umélci jako Henri

Matisse, André Derain, Raoul Dufy nebo Georges Braque.

Zakladnimi rysy fauvismu byla vyrazn4 a sytd barevnost, odvazné a expresivni pouZiti barev,
hravost a spontaneita v malbé. Um¢lci fauvismu byli pfesvédceni, Ze barvy maji vlastni
vyznam a spojovali je s emocemi, vétili, Ze je mozné vyuZit je k vyjadieni ndlad a pohnutek

(Farthing, 2018).

Aktivity inspirované fauvismem jsou pro déti v matetské Skole velmi piinosné, protoze
podporuji rozvoj jejich kreativity, fantazie a schopnosti vyjadfovat své pocity a emoce
pomoci vytvarného uméni. Diky fauvismu se déti u¢i vnimat svét kolem sebe jinyma o¢ima,
vidét barevné kontrasty a experimentovat s riznymi vytvarnymi technikami. Zaroven se pii
téchto aktivitach uc¢i spolupraci, sdileni a komunikaci s ostatnimi détmi, coZ je pro jejich
socialni a emociondlni vyvoj velmi dilezité. Celkove lze tedy fici, ze fauvismus mize byt

inspirativni a obohacujici zkusenosti pro déti v tomto véku.
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Tabulka 5: Didaktické zaméteni aktivity €. 4

Nazev aktivity:

Barva a emoce

Cil v jazyce ucitele:

- Rozvoj emoc¢ni inteligence u déti
- Rozvijet pfed¢tenaiskou gramotnost déti

- Rozvijet fantazii a kreativitu u déti

Ucebni cil v jazyce ditéte:

- Popsat jednotlivé emoce
- Orientovat se v prediktabilni knize

- Vytvorit obrazek emoce a jeji pficiny

Kompetence:

Dité umi popsat jednotlivée emoce -> ¢innostni a ob¢anské
kompetence — se zajima o druhé i o to, co se kolem d¢je;
chape, ze se mize o tom, co ud¢€la, rozhodovat svobodné

Dité se dokaze orientovat v prediktabilni knize ->
komunikativni kompetence — ovlada dovednosti
predchézejici ¢teni a psani; dovede vyuzit informativni a
komunikativni prostiedky, se kterymi se bézné setkava
Dité dokaze vytvorit obrazek emoce a jeji priciny ->
kompetence k FeSeni problému — spontanné vymysli nova
feSeni problému a situaci; hleda rizné moznosti a varianty
(ma vlastni, originalni napady); vyuziva pii tom dosavadni
zkuSenosti, fantazii a predstavivost

Pedagogicka strategie:

Organizac¢ni forma:
Metody:

Prostfedky a pomiicky:

Rizena innost

Rozhovor, vypravéni, popis, prace s obrazovym
materidlem, prace s prediktabilni knihou, vytvarné €innost,
skupinova prace

Ukézky uméleckych dél, prediktabilni kniha, pastelky,
fixy, barevny papir, velkoformatovy papir, ntizky, lepidlo

Priabéh aktivity:

Motivace — seznameni s uméleckym smérem Fauvismus

S détmi jsme se posadili do herni ¢asti na koberec do krouzku. Celou ¢innost jsem zahajila

evokacni otazkou ,,Déti, dnes tu mame dalsi umélecky smer, a tentokrat jim umélci

vyjadrovali své emoce. Vite, co jsou to emoce? “ Déti si postupné sdélovaly vSe, co si mysli,

ze emoce predstavuji. Az nakonec jsem détem prozradila, Ze emoce jsou nedilnou soucasti

lidského Zivota, a Ze je pfedstavuje tfeba radost, smutek, strach aj.

D1: , To jsme s pani ucitelkou deélali.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

D2: ,, Radost. “

CH1: ,,Ja bych rekl, ze je to, jestli se mame dobre nebo spatneé. *

Pted déti jsem nasledné poloZzila Etyfi vybrana umélecka dila z této doby od Henriho Matisse
(viz. Obrazek 8). Stejn¢ jako u impresionismu, i u tohoto smeru jsem si pro déti ptipravila
kratké vypravovani k jednotlivym obraziim. Povédéla jsem jim, Ze ,,Snek* dosahuje tii metr
¢tvere€nich, tento rozmér jsem demonstrovala tim, ze by byl obraz az téméf po strop. Je
tvofeny barevnymi tvary ve stiedu dila, které odraZzi spirdlovity vzor ulity $neka, podle néhoz
nese svij nazev. Stejné€ jako obraz s nazvem ,,The Sheaf** vyjadiuje radost. Z obrazu ,,Kocka
s cervenou rybou® je vidét, ze Matisse m¢l vyjimecnou lasku ke kockam, jenz mél tfi.
Posledni z d¢€l predstavovalo jakysi portrét, kde se Matisse predstavil v ¢erné formé ve stiedu
malby, jako silueta sedici v kiesle obklopend potéSenimi, které obohatily jeho Zivot. Své

vypravovani jsem doprovazela ukazovanim na konkrétni dila a jejich casti.

Obrazek 8: Umélecka dila Fauvismu

Dpr

& il
B

Hlavni ¢ast — prace s prediktabilni knihou a navazujici vytvarna ¢innost

V druhé ¢asti mého vystupu, jsem si vytahla pfedem ptipravenou prediktabilni knihu ,,V
Hlavé®, kterou jsem sama vytvorila na motivy stejnojmenné animované pohadky a zacala
jsem ¢ist (viz. Ptiloha III). Déti projevily hezkou reakcei na vytvotenou prediktabilni knihu a
dané téma upoutalo jejich pozornost. U kazdé stranky jsem vZdy nejprve precetla vzdy prvni
vetu, kterd obsahuje prediktabilni text ,,Byl jednou jeden...“ a détem jsem ukézala obrazek
z knihy, aby védéli, o jakou postavu se jedna, a pak jsem navazala jejich charakteristikou.
Déti si tak ilustraci spojovaly s nadchdzejicim textem. Pfi ¢teni jsem kladla diraz na

dynamiku hlasu a emoce v pribéhu c¢teni znazoriovala, napiiklad pii precteni slova
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rozzlobeny jsem se zamracila, u ,,srdce mu buSilo* jsem si pésti poklepala na hrudnik.
Celkové jsem vzdy celou ¢ast jedné emoce Cetla v jejim duchu, tedy radost — vesele, hnév —

nastvane.

3

D3: ,,Ja tu pohddku znam, divala jsem se na ni s maminkou. ‘
D4: ,, Ta holcicka z modryma viasama se jmenuje Riley.

CH2: ,, Mé se libi ta cervenda postavicka.

Po precteni jsme se zamétili na kazdou emoci zvlast. Ke kazdé emoci jsme si ptifadily barvu
(napf. hnév — Cervend), oblicej/reakci (napf. radost — ismév) a popis (napf. strach se trese,
znechuceni si sté¢zuje, hnév kiici). A pomoci otdzek u jednotlivych emoci, jsme si ptriblizili
1 jednotlivé podméty, diky nimz k této emoci dochézi. Otdzku jsem vzdy nahlas precetla,
napt. ,, Ceho se bojis?“ a déti po jednom vyvolavala k odpovédi. Cel4 tato &ast stale

probihala v kruhu.

Dale jsme se ptesunuli ke stoleckiim, zde jsem détem dala za tkol, aby si vybraly jednu
emoci. Tuto emoci nakresli jako postavi¢ku, a poté k ni dokresli v obrazcich odpovéd na
otazku, ktera se nachazi v prediktabilni knize u této emoce. Kdyz si tedy nékdo zvolil Radost,
odpovidal na otazku ,,Co ti d¢la radost?*. Déti jsem u stoleCkl postupné obchazela tak, aby
veédély, na jakou otdzku mayji kreslit odpovéd’, 1 tak mi ale pfislo, Ze vytvarna ¢innost bavila
nékteré z déti méné, a vyrazngji jsem u ni pomahala. Nékteré déti totiZz méEly obtiZe si s danou
otazkou spojit konkrétni predméty. Vybér vytvarné techniky byl pfenechan na détech. Barva

postavicky a jeji ztvarnéni v§ak mélo odpovidat dané emoci.

Kazd¢ dilo jsme pak spole¢né zhodnotili. Zde jsem vyuZzivala metody kladeni otazek, abych

déti namotivovala ke spole€nému hodnoceni.

U:,, Co nam to ke strachu nakreslil Davidek? *

CH3: ,, Nemam rad pavouky, tak jsem ho nakreslil a pak tam mam strasidlo, ale to jsem

¢

moc nevedél, jak vypada.
U: ,, Honzik nakreslil, Ze ma rad zmrzlinu, kdo jeste tu ma rad zmrzlinu? *
D2: ., Ja!*

3

CH4: ,,Ja miluju vanilkovou. *

Zaveér — zavérecéna aktivita a zhodnoceni ¢innosti
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Na zavér jsme se od stolecktl vratili zpatky do herny, kde jsem doprostied kruhu dala velky
umeélecky papir, niizky a barevné papiry. Déti mély zopakovat, jakou si zvolily emoci, vzit
papir ptislusné barvy, vystiihnout libovolny tvar a nalepit jej do spirdlového tvaru na velky
papir. Déti se mezi sebou stiidaly, a kdyz byly na fad¢€ s lepenim, mohly se s nami pod¢lit o
to, jak se jim aktivita libila. Spole¢nymi silami tak vytvorili kolaz, kterou nékteré z déti

nasledné dozdobily barvami.

Obrazek 9: Ukazka vytvarné aktivity ¢. 4

4.3.5 Aktivita ¢. 5: Tvary

Inspirace uméleckym smérem: Kubismus

Umelecky smér Kubismus odstartoval na zac¢atku 20. stoleti a pfedstavoval revoluéni zptisob
zobrazovani reality. Jeho hlavnimi predstaviteli byli Pablo Picasso a Georges Braque, ktefti
iniciovali tento smér a ovlivnili celou generaci umélct. Zakladnimi rysy kubismu byly
geometrické tvary, rozloZeni a zkresleni forem, ploSné zobrazeni a odstranéni perspektivy.
Kubismus se zaméfuje na zobrazeni pfedmétu z vice uhli soucasné, coz odrazi jeho
prostorovou koncepci dila. Tito umélci se snazili rozlozit a znovu slozit ptedméty na jeho

¢asti tak, aby divak vnimal realitu z jiného thlu pohledu (Ormiston, 2014).

Déti prostiednictvim tohoto sméru mohou zkoumat geometrické tvary a experimentovat s
jejich kombinovanim a zkreslovanim pii vytvafeni vlastnich "kubistickych" obrazi,
napomahd tedy krozvoji pfedmatematickych dovednosti. Poskytuje détem mozZnost
zkoumat a objevovat rtizné zptisoby vyjadieni a zobrazeni reality, coz napomaha k rozvoji

kognitivnich schopnosti, vizualniho mysleni a socialnich dovednosti.
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Tabulka 6: Didaktické zaméteni aktivity €. 5

Nazev aktivity:

Tvary

Cil v jazyce ucitele:

- Rozvijet pfedmatematické dovednosti déti
- Rozvijet koordinaci ruky a oka u déti

- Rozvoj sluchového vnimani déti

Ucebni cil v jazyce ditéte:

- Urcit geometrické tvary
- Zachazet s pastely, tuzkou a nizkami

- Postupovat podle instrukeci

Kompetence:

Dité pozna geometrické tvary -> kompetence Kk Feseni
problémi — zpiesnuje si poCetni piedstavy, uziva
¢iselnych 1 matematickych pojmu, vnima elementarni
matematické souvislosti

Dite umi zachazet s pastely, tuzkou a nuzkami ->
kompetence k uceni — uci se nejen spontanné, ale i
védomé, vyvine usili, soustfedi se na Cinnost a zdmérn¢ si
zapamatuje: pii zadané praci dokonci, co zapocalo, dovede
postupovat podle instrukci a pokyni, je schopno dobrat se
k vysledkl

Dité zvladne postupovat podle instrukci -> kompetence
k uéeni — dit€ se uci nejen spontanné,

ale i védomé, vyvine usili, soustiedi na ¢innost

a zdmérné si zapamatuje; dovede postupovat podle
instrukci a pokynt

Pedagogicka strategie:

Organizacni forma:
Metody:

Prostiredky a pomiicky:

Rizena ¢innost
Rozhovor, vypravéni, popis, prace s obrazovym
materidlem, demonstrace, vytvarnd ¢innost

Ukazky umeéleckych dél, ptedloha, Sablona, pastely, tvrdy
papir, barevné papiry, ntizky, lepidlo, plastelina, tuzky

Prabéh ¢innosti:

Motivace — seznameni s danym uméleckym smérem

V herné jsem si pfipravila uméleckd dila a vyzvala déti, aby se ke mné posadily. Déti se

thned zajimaly o obrazky, které jsem vybrala tentokrat a byly zvédavé, co dnes budeme

vytvaret. Zacali jsme informacemi tykajicimi se obsahu uméleckych dél.

D1:,,Jsou to portréty.

U: ,, Co maji vSechny tri dila spolecné tentokrat? *




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 45

U: ,, Presné tak, Erisko. A co vam na tech portrétech prijde zvlastni?
CH1: ,, Maji divné oci.

D2:,, Obé dvé pani maji klobouk.

CH2: ,, Maji velké ruce.

D3: ,,Ty dve pani jsou podobné, maji obé zelené viasy.

S détmi jsem v mnoha ohledech souhlasila a sdélila jim, Ze to, co se mozna muze zdat
zvlastni je, ze jsou portréty nesymetrické a obsahuji geometrické tvary. Na tvary jsme si
s détmi ukazali a spole¢nymi silami je pojmenovali. Poté jsem détem piedstavila jejich

umélce — Pabla Picassa. Détem jsem v kratkosti ptfevypravéla jeho zajimavy zivot.

Obrazek 10;: Umeélecka dila kubismu

Hlavni ¢innost — autoportrét

Presunuli jsme se ke stoleckiim, kde jsem détem podala plastelinu, kterd ptredstavovala
zahtivaci aktivitu. Déti u jejiho valeni uvolnili zapésti a promysleli si své kroky predtim, nez
jsme se vrhli do samotného autoportrétu. Z plasteliny mély déti za ukol vymodelovat portrét.
Nejprve jsem jim ukézala jak na to, pfi demonstraci déti pozorovaly a poté se mé snazili
samy napodobit. Tvar byla rozdélend dvéma barvami a obsahovala riizné geometrické tvary
(trojuhelnik, ctverec, kruh), ty jsme si spole¢né procvicili.

Na fadu pfiSel autoportrét, ke kterému déti potfebovaly vytiSténou predlohu, barevné papiry
a dalsi vytvarné potieby. Kazd¢ dité€ si pomoci Sablony obtahlo na tvrdy papir tvar obliceje.

Tvar rozdélily souvislou ¢arou uprostied, tak jak to mu byvalo u kubismu. Déti poté vyuzily
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ptedlohu (viz. Ptiloha P IV), ze které vybiraly motivy, jez nasledné piekreslovali na papir.
Jakmile déti nakreslily vSechny casti obliceje, zacali jej vybarvovat pestrymi barvami
pomoci pastelll. Po vybarveni oblicej vysttihly a nalepily ho na barevny podklad. V pribéhu
této ¢innosti jsem se détem jednotlivé vénovala a vysvétlovala jim postup. Hromadné jsem
jim také vysvétlila techniku malby pastelem, jak s nim spravné pracovat a jak si udrzovat

prostor kolem sebe Cisty.

Zavér — reflexe s détmi

Pti popisu jednotlivych dé€l déti jsme procvicily nazvy ¢asti obliceje a geometrické tvary, a i
tentokrat na zaver nechybély otazky, co se détem nejvice libilo nebo zda si mysli, Ze se jim
portrét podoba.

4.3.6 Aktivita ¢. 6: Pohyb

Inspirace uméleckym smérem: Abstraktni expresionismus

Abstraktni expresionismus je umélecky smér, ktery se prosadil v 40. a 50. letech 20. stoleti,
zejména v USA. Jeho hlavnimi pfedstaviteli byli naptiklad Jackson Pollock, Willem de
Kooning nebo Mark Rothko. Zakladnimi rysy tohoto sméru jsou spontaneita, emocionalita
a abstrakce. Umélci se soustfedili na vyjadieni svych emoci a pocitlh pomoci dynamickych

barev, gest a textur.

Kwvili socialismu byla v 50. letech 20. stoleti ptijatelna diky svoji ,,nekonkrétnosti* jen jedna
forma, a tak vznikl novy styl malby — akéni malba. Ak¢éni malba si zaklad4 na tom, Ze umélec
pfi jeji tvorb& vrha barvu na plochu obrazu bud’ ptimo z plechovky, nebo pomoci §tétce a
neznazoriiuje nic konkrétniho. Divak zasluhou své fantazie a predstavivosti nachazi v obrazu

svlyj vlastni vyznam a smysl (Hessova, 2006).

V matefské Skole mizeme vyuzit akéni malbu jako zdroj podporuji kreativitu, vytvarné
vnimani a motoricky vyvoj déti. Déti dokazi vyjadtit své pocity a mySlenky skrze gesto a
pohyb, coz je dilezity prosttedek komunikace v raném vé&ku. Navic aktivita spojend s akéni
malbou podporuje rozvoj sebevédomi a sebevyjadieni déti, které se uci divérovat svym

schopnostem a byt kreativnimi tviirci vlastniho svéta.

Tabulka 7: Didaktické zaméteni aktivity €. 6

Nazev aktivity: Pohyb

Cil v jazyce ucitele: - Sezndmit déti s technikou akéni malby
- Rozvijet u déti spolupraci ve skupiné
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Udcebni cil v jazyce ditéte:

- Vytvofit obraz pomoci techniky ak¢éni malby
- Zapojit se do tvorby spoleéného vytvarného dila

Kompetence:

Dite vytvori obraz pomoci techniky akcni malby ->
kompetence k uceni — soustfedéné pozoruje, zkouma,
objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje. Dovede
postupovat podle instrukei a pokynii a je schopno dobrat se

k vysledkiim.

Dité se zvladne zapojit do tvorby spolecného vytvarného
dila -> kompetence ¢innostni a ob¢anska — ma smysl pro
povinnost ve hie, praci i uceni; k ikolim a povinnostem
pristupuje odpoveédné; chape, ze ¢inorodost a pracovitost
jsou pfinosem.

Pedagogicka strategie:

Organizacni forma:
Metody:

Prostiredky a pomiicky:

Skupinova prace

Rozhovor, popis, vypravéni, demonstrace, prace

s obrazovym materidlem, vytvarna ¢innost, skupinova
prace

Ukazky uméleckych dél, prostéradlo, igelitova plachta,
kelimky, $tétce, barvy, ptibch

Priibéh aktivity:

Motivace — seznameni s technikou akéni malby

Tradi¢né jsme zacali v kruhu v herné, kde déti nejprve pozorovaly ukazky tvorby Jacksona

Pollocka (viz. Obrazek 10). Vyzvala jsem déti k tomu, aby mi pohovotily o tom, co na

obrazech vidi, zda si mysli, ze néco vyjadiuji, a co by to tak mohlo byt. KdyZ jsem se déti

zeptala na zplsob, jakym mohl malit obrazy vytvaret, setkala jsem se s fadou prekvapivych

odpovedi.

D1:,,Mél néjaky specialni pristroj?
CH1: ,, Podle mé ten obraz poléval IZickou.

D2: , Vypada to, jako by ty barvy rozlil.

I3
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Obrazek 11: Umeélecka dila abstraktniho expresionismu

i i %

Pro motivaci k nadchazejici aktivité jsem zvolila ¢etbu uryvku z pohadky ,,Jak se Slunko
strasné nudilo* z knihy ,,Duhové pohadky* od Fischerové (2012, s 9-11). S piibéhem jsem
jesté chvili pracovala. Polozila jsem détem nékolik otazek a poté jim sd€lila, Ze si na

slunicko zahraji v dalsi aktivité.
Hlavni ¢ast — realizace akéni tvorby

Jelikoz byla tato aktivita narocnéjsi na provedeni, neotéaleli jsme a s détmi jsme se presunuli
rovnou na véc — k realizaci. Na tuto aktivitu jsme se ptesunuli ven, na betonovém placku
pred mateiskou Skolou jsem rozlozila igelitové plachty a pfipravila barvy. Déti se na aktivitu
zakryvaly vytvofenymi plachtami. Déti pracovaly na vytvoru spole¢né a mély v plechovkach
k dispozici ¢ervenou, rizovou, zlutou, zelenou, oranzovou a modrou barvu. Zakladni
instrukce k této aktivité byla zakryt celou plochu prostéradla barvami, stejné jako slunicko
zalilo barvami svét. Vyuzit k tomu mély techniky drippingu — rozstiikovani barev pfimo z

plechovek a slash paintingu — cakani barev Stétcem.
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Obrazek 12: Ukazka vytvarné aktivity €. 6

Déti byly na aktivitu hezky motivované a ve skupince si rozdélily role, co kdo bude d¢lat.
V prubéhu ¢innosti jsem détem piednesla basnicku ,,0 Bilé* z tentyz knihy z jaké byl ptibch.

Ta, méla s aktivitou spojitost, kterou déti ihned pochopily.
Z4avér — zhodnoceni détmi

I finalni hodnoceni se uskute¢nilo ve venkovnich prostorach matetské skoly. Déti mi své
nadSeni s radosti predavaly uz béhem samotné aktivity, na zavér jest¢ vyzdvihly fakt, ze
mohly pracovat venku, a Ze se doposud nesetkdvaly s tim, Ze by byla trocha uspinéni byla

v potadku.

4.3.7 Aktivita ¢. 7: MySlenky

Inspirace uméleckym smérem: Surrealismus

Surrealismus, umélecky styl, ktery pohliZi na svét skrze zasnénost, fantazii a piekracuje
hranice reality, se zrodil ve 20. letech ve Francii. Jednd se o hnuti, zalozené¢ na
anarchistickych a revoluénich zakladech, jez vychazi z dadaismu. Surrealisté Cerpali ze svéta
snl a stavi opojeni a kladli diiraz na podvédomi, coz se projevilo v abstraktni a od reality
odtrzené tvorbé. Surrealisticka dila tak ¢asto plsobi zahadné a podivné, Casto narazeji na
tabu témata a zkoumaji lidské city a mySlenky. Mezi slavné surrealistické umélce patii
Salvador Dali, Joan Mird, Jean Arp a René Magritte, jejichz dila jsou plna bizarnich a

fascinujicich vizi (Ormiston, 2014).
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Surrealismus détem nabizi moznost prozit surrealisticky zazitek plny barev, vzord a
Silenych, mystickych pfedstav. Tato dila je zavedou do svéta, kde se prolina sen a skutec¢nost.
Rozviji schopnost abstraktniho mysleni a posiluje nejenom schopnost umeélecké dovednosti,

ale 1 schopnost vyjadfovat se a komunikovat.

Tabulka 8: Didaktické zaméteni aktivity ¢. 7

Nazev aktivity: Myslenky

Cil v jazyce ucitele: - Seznamit déti s netradi¢ni technikou malby

- Rozvijet vizualni vnimani déti

Ucebni cil v jazyce ditéte: - Vyuzit pii malbé odpadovy material

- Pracovat s paspartou

Kompetence: Diteé zvladne vyuzit pri malbé odpadovy material ->
kompetence k uceni — soustfedéné pozoruje, zkouma,
objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje. Dovede
postupovat podle instrukei a pokyni a je schopno dobrat se
k vysledkiim.

Dite umi pracovat s paspartou -> kompetence k uceni —
soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si
souvislosti, experimentuje. Dovede postupovat podle
instrukci a pokynt a je schopno dobrat se k vysledkim.

Pedagogicka strategie:

Organizac¢ni forma: Rizena innost

Metody: Rozhovor, popis, vypravéni, prace s obrazovym
materidlem, vytvarna ¢innost

Prostfedky a pomiicky: Ukézky uméleckych dél, diivka a stary karton, temperové
barvy, papiry

Prubéh aktivity:
Motivace — seznameni s danym uméleckym smérem a vymysleni piibéht

Déti ode me opét dostaly vybrana umeélecka dila k prohlédnuti, tentokrat od Salvadora Dali
a Joana Mir6. Kazdé z déti si pak vybralo jednu z ukazek surrealismu a tu mély vlastnimi
slovy popsat. Nejprve jsme pozorovali, jakym zplsobem je obraz namalovan. ,,Co na
obrazku piisobi silené? “ ,, Co vas zaujalo? “ Poté jsem se zaméfily na jeho kompozici, a co

vSe obsahoval. Déti mély svému obrazku vymyslet pfib&h.

D1: ,, Proc¢ maji ti sloni tak dlouhé nohy? “
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U: ,, Protoze chtel umélec nakreslit svoji myslenku a ne skutecnost. Mu se proste libili sloni

3

s dlouhyma nohama. *

D2: ,, Libi se mi ti motylci. “

Nasledoval prvni tkol. Kazdé z déti ode mé¢ dostalo ¢tvrtku z papiru A4, ktery mély déti
podle pokynt ptehnout na piilku a v pfehybu mélo kazdé z nich vysttihnout plochu — rizny
tvar a vytvofit tak ,hledacek” (viz. Obrazek 14). Poté jsem dala chvili na prohliZeni

jednotlivych dé€l. Dila jsem sesbirala a piesunula se s nimi spolu s détmi ke stoleCkim.

Obrazek 14: Um¢lecka dila surrealismu Obrazek 13: Ukazka pasparty

Hlavni ¢ast — vytvarna ¢innost

V hlavni ¢asti jsem déti poprosila, aby si kazdé zvolilo jeden obrazek, museli se na tom, jak
si obrazky rozdéli, domluvit. Vymezenou plochou neboli ,,paspartou* mély déti najit néjake
zajimavé misto na obraze a vybrat si tak detail, ktery se pokusi malbou zvétsit. Déti pti praci
pouzivaly techniku, ktera je mirn¢€ zaskocila, Slo o kousky diivek a nastfihany karton. Tato
netradi¢ni technika se u déti hned zpocatku aktivity osvédcila a byly ptekvapené, ze se mize
jako vytvarnd pomicka vyuZzit i odpadovy materidl. S détmi jsme pak diskutovali nad
vlastnimi obrazky, zdvodnily, pro¢ si danou ¢ast obrazku k zobrazeni vybraly a jak se jim
podatilo dilo interpretovat. AZ v této Casti jsem détem prozradila, jaky ptibéh se za jejich
dily skryva.

Protoze déti mély stale tvofivou naladu a ¢ekaly, nez nékteré déti ¢innost dokonci, dostaly
jesté jeden ukol a tim bylo vytvarné ztvarnéni myslenky. Dé&ti tak mély na papir libovolnou
technikou zachytit, na co mysli. Jeden z chlapcti myslel na svoji rodinu, co na né¢j doma ¢eka

a tak se je rozhodl nakreslit (viz. Obrazek 7).
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Obrazek 15: Ukazka vytvarné aktivity ¢. 7

Z4vér — zhodnoceni détmi

Setkaly jsme se zpatky na koberci v krouzku a déti postupné verbalné interpretovaly sva dila,
ty, které stihly detail 1 mySlenku, popisovaly oboje. Mluvil jen ten, co drzel v ruce micek a
tim padem si déti naslouchaly. Vyzvala jsem déti ke slovnim hodnoceni, kterého se mohly
ucastnit, pokud chtély. Jakmile jsem si vyposlechla nékteré nazory, s détmi jsem se

rozloucila a aktivitu rozpustila.

4.3.8 Aktivita ¢. 8: Reklama

Inspirace uméleckym smérem: Pop-art

Umeélecky smér, ktery nesporné patfi mezi nejvyznamnéjsi umélecka hnuti. Kdyz se v 50.
letech 20. stoleti ptedstavil v Britanii a USA, rychle se stal popularnim po celém svéte.
Vznikl jako reakce a odpovéd’ na rostouci vliv masové spotfebni kultury a médii, které v té
dobé dominovaly vetejnému zZivotu (Ormiston, 2014). Hlavnimi pfedstaviteli tohoto sméru
byli umélci jako Andy Warhol, Roy Lichtenstein, Claes Oldenburg nebo Richard Hamilton.
Ti, jako inspiraci pro tvorbu umeéleckych dél pouzivali kazdodenni predméty jako napf.
spotiebni zboZi, celebrity, reklamu a média. Casto prostfednictvim svych dél parodovali

nebo komentovali moderni konzumni spole¢nosti (Farthing, 2018).

Tento styl dominuje jasnymi a sytymi barvami, hravosti, a ironii a pfesné z toho ditvodu jej

déti ocenuji. Aktivity inspirované pop-artem si u déti ziskaji okamzitou pozornost
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a vyuzivané techniky, jakymi jsou koldz, asambléz a sitotisk, rozviji motorické dovednosti
déti a taktéz se u nich zabavi. Diky pop-artu se déti pfirozenym zpiisobem seznami nejen se

svétem uméni, ale 1 kultury.

Tabulka 9: Didaktické zaméteni aktivity €. 8

Nazev aktivity: Reklama

Cil v jazyce ucitele: - Predstavit détem umelecka dila pop-artu

- Rozvijet grafomotoriku déti

Udcebni cil v jazyce ditéte: - Vyjadfit vlastnimi slovy, co je namalované na
obraze

- Vytvofit velikono¢ni pfani

Kompetence: Dité dokaze viastnimi slovy popsat, co je namalované na
obraze -> kompetence komunikativni — ovlada fec,
hovoti ve vhodn¢ formulovanych vétach, samostatné
vyjadiuje své myslenky

Dité zvladne bez pomoci vytvorit velikonocni prani ->
kompetence k uceni — se uc¢i nejen spontanné, ale i
védomé, vyvine Usili, soustfedi se na ¢innost; dovede
postupovat podle instrukei a pokynii; odhaduje své sily, uci
se hodnotit své osobni pokroky

Pedagogicka strategie:

Organizac¢ni forma: Centra aktivit

Metody: Rozhovor, popis, demonstrace, prace s obrazovym
materidlem, vytvarna ¢innost

Prostfedky a pomiicky: Ukézky uméleckych dé€l, papir s mfizkou, barevné papiry,
tuzka, ntizky, lepidlo, Cerna tempera, plastova krabicka,
predloha zajicka, anilinové a transparentni vodova barva,
Stétce, barevné fixy, Sablona riznych produkt

Priabéh aktivity:
Motivace — seznameni se s danym uméleckym smérem

Bé&hem toho, co si déti odpoledne hraly, jsem v ¢asti tiidy se stolecky nachystala celkem tfi
centra aktivit. Jakmile jsme méla mista ohranicend a pfipravend, tak jsem se piesunula na
koberec, kde se kolem mé¢ shromazdily déti. I naSe posledni setkani se na zacatku neslo ve
stejném duchu, a to predstavenim uméleckého sméru. Musim fict, Ze tento styl zaujal déti
hned na prvni pohled. Déti byly piekvapené, ze mize byt uméleckym dilem i néco tak

prostého jako banan, to ale nevéd€ly, co je dnes Ceka za aktivity. Nasledovaly otazky tykajici
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se obsahu uméleckych d€l. ,, Maji dila opét néco spolecného? “ ,,Jaky ve vas vyvolavaji

pocit? , Jaké jsou na obrazech pouzity barvy? “ Déti popisovaly obrazy vlastnimi slovy.

D1: ,, Na vsech je ovoce. *
D2: ,,Jsou to veci, co miizeme snist. “
CHI1: ,, Mé to prijde, jak obrazky z knizZek. *

CH2: ,, Proc¢ by nékdo maloval bandn? “

Obrazek 16: Um¢lecka dila pop-artu

Tomar? Tomar?

Poté jsem détem vysvétlila, ze dnes budou tfi stanovisté a je jen na nich, zda se zucastni
jednoho, dvou, anebo vSech tfech. Poté jsem je vyslala k riznym stanovistim a méla jsem

radost, Ze si chtély vyzkouset v§echno a bylo jim jedno, ke kterému stolecku se zrovna usadi.

Hlavni ¢ast — centra aktivit
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Jeden ze stolecktli obsahoval aktivitu s otiskem, ktera byla typickd pro Andyho Warhola, déti
tak pomoci uméni zanechaly po sob¢ stopu. Déti si vybraly papir s obdélnikovou miizkou
rozdélenou na &tyfi Gasti a vzdy s jinou nalepenou barevnou paletou. Ukolem déti bylo
obkreslit na jiny barevny papir svou ruku, vystfihnout tento obrys a poté jej nalepit do
obdélniku. Jakmile tohle zopakovaly jesté tiikrat a mély vSechny pole vyplnéné rukami,
prisla na fadu ¢erna tempera. Déti se stiidaly u tzv. ,.tiskaiské stanice®, kde si mohly ponotit
ruku do Cerné tempery, kterd byla umisténa v plastové krabicce, a poté mély kazdy otisk

rukou obtisknout na jiz vytvotrené pozadi (viz. Obrazek 14).

Obrazek 17: Ukazka vytvarné aktivity ¢. 8

Druha zastavka byla inspirovana stylem Romera Britta. Déti zacaly s Sablonou — zajicka,
kterou jsem zvolila s ohledem na brzy se konajici Velikonoce (viz. Ptiloha P V). Vytvarely
totiz velikonoc¢ni pfani. Jednotlivé plochy mély déti vybarvit anilinovou nebo transparentni
vodovou barvou, po zaschnuti pak méli dokreslit vzor barevnymi fixy podle pfedlohy. Timto

zdobenim tak rozvijeli grafomotoriku a zaroven si ptani vyzdobili dle vlastni fantazie.

Tteti stanice obsahovala Sablony riznych produktt (I14hev, konzerva, sklenice aj.), déti mély
navrhnout design oball téchto produktl podle vlastniho uvaZeni. Technika stejné jako

motivy byla na détech. Déti produkt na zavér pojmenovaly a popsali k ¢emu je.

U: ,,Jak se jmenuje ta konzerva, kterou si vytvoril, Vojto? *

‘

CHS: ,,Konzerva. Je to prosté konzerva. *

‘

CH6: ,, To je jak ten banan, ten je taky jen banan.
U: ,,4 co ty Juli? Ma tvoje konzerva néjaky nazev? “

«

D5: ,,Je to tunadk pro kocicku, co mame doma.*
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Déti se u kazdého stolecku dozveédély néjaké informace k umélci a jeho stylu, kterym byla

aktivita inspirovana, zaroven si vyzkousely razné vytvarné techniky.
Zavér — zhodnoceni ¢innosti

Déti anonymné hlasovaly pro oblibenou aktivitu pomoci obrazku, ktery vlozily do krabicky
umisténé na ucitelském stole. Poté jsme hlasy vyjmuli, urcili jejich pocet a déti komentovaly,
zda s danym vyhernim poradim souhlasi nebo ne, co je zaujalo, co bylo jednoduché a co

naopak slozité.

Na zavér celého projektu jsem se déti zeptala na to, co se jim nejvice libilo a co je bavilo, co
je naopak tolik nezaujalo, co by si praly vytvaret a namalovat pfisté. Odpoveéd’ jsem dostala
vytvarny projekt, kde byste poznali nové umeélecké smery, dila a umélce a malovali ruznd

dila? “ Déti s mym navrhem souhlasily.

U: ,,Co se vam nejvice libilo a co vas bavilo? “
CH2: ,, To strikani, co jsme délali venku. *
D3:,,Mé se libilo vsechno. “

U: ,, Co byste chteli malovat a tvorit priste?
CH3: ,, Tlapkovou patrolu.

CH4: ,,Ja néco se spidermanem.

D4: , Ledové kralovstvi. *
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5 EVALUACE SADY AKTIVIT

Evaluace sady aktivit byla zpracovana trojim zptisobem — zpétnou vazbou od pozorujici
ucitelky, vlastni reflexi a hodnocenim détmi. V ptipad¢ zpétné vazby od pozorujici ucitelky
a vlastni reflexe byla stanovena kritéria pro posouzeni. Inspiraci pro tato kritéria mi byl
protokol, ktery jsme vyuzivali v rdmci souvislé praxe. Tento zplisob evaluace byl stanoven
z toho divodu, aby bylo mozné sledovat posudky stejnych oblasti ze dvou odlisSnych thlt
pohledu — z pohledu pozorujici ucitelky a z pohledu mého. Déti hodnotily aktivity pomoci
zvolené evalua¢ni metody, kterou bylo slovni hodnoceni. Diivodem zvoleni této evaluace je

zjisténi miry spokojenosti u déti a monitorovani toho, jaké z aktivit je zaujaly a jaké nikoliv.

V ptipadé€ vlastni reflexe jsme spolu s pozorujici ucitelkou zohlednovaly nasledujici kritéria:
volba pedagogické strategie, vhodnost zvolené aktivity, naplnéni cilli, organizace vystupu,
hodnoceni prace déti a navrhy zmén. Jeji slovni zpétnou vazbu jsem si po skonceni ¢innosti
zaznamenala a témér doslovné ji piepsala do souvislého textu. Svou vlastni reflexi jsem se
snazila zpracovat v co nejkrat§im case od realizace vystupu. U slovniho hodnoceni détmi
byly détem kladeny otazky typu — co se jim libilo, co by si rady zopakovaly, co je nejvice

zaujalo, déti se vSak mohly dle vlastniho uvazeni vyjadfovat v pribchu celé aktivity.

5.1 Evaluace jednotlivych aktivit

V této podkapitole je hodnoceni ke kazdé aktivité mnou i piihlizejici ucitelkou srovnano
prostfednictvim ptehledné tabulky. Zaroven se za kaZzdou komparaci objevuje hodnoceni

détmi, které jsem na zakladé¢ ziskanych dojmt strucné sepsala.
AKTIVITA C. 1: PRIRODA (ROMANTISMUS)

Tabulka 10: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity €. 1

ZPETNA VAZBA OD

VLASTNI REFLEXE UCITELKY

Jako organizacni formu jsem  Studentka zvolila nejvhodné&jsi
zvolila fizenou ¢innost a organiza¢ni formu i vyukové
VOLBA myslim si, Ze jsem udélala metody vzhledem k povaze
PEDAGOGICKE dobfe. Co se t'3’lké vyuzitych aktivity.
STRATEGIE metod, volila jsem hlavné
takové, které zaroven umozni
détem rozvijet feCové
dovednosti (rozhovor) a mé
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VHODNOST
ZVOLENE
AKTIVITY

NAPLNENI
CiLU

ORGANIZACE
VYSTUPU

HOl)NOCl;:N,i
PRACE DETI

NAVRHY
ZMENY

dovoli zprosttedkovat détem
nov¢ informace (vypravéni).

Zprvu jsem si nebyla jista
zvolenym tématem a
uméleckymi dily, navic §lo o
prvni realizovanou aktivitu,
détem se vsak aktivita libila a
byla dobie proveditelna.

Ptedem stanovené cile
korespondovaly se zvolenou
aktivitou a podafilo se mi je
naplnit.

Uskalim pro mé byla ptiprava
vytvarné ¢innosti, ktera mi
zabrala pfili§ moc ¢asu. Do
budoucna bych si materialy
pro déti prichystala pred
zacCatkem aktivity, at’ se
muzeme ihned pustit do
vypracovavani.

Déti byly hned od zacatku
komunikativni a nebaly se
zapojovat do ¢innosti. Behem
vytvarné ¢innosti se opravdu
snazily pracovat samostatné a
pozorné poslouchaly pfedané
instrukce.

Jedinym uskalim, které jsem
vypozorovala byla délka
edukacni ¢innosti, pozornost
déti v zavéru aktivity upadala.
Jinak bych tuto vytvarnou
¢innost ohodnotila kladné a
mam z vystupu velmi dobry
pocit.

Zvolena aktivita odpovidala véku
déti a diky dobré nédvaznosti
aktivit a vysvétlovani ze strany
studentky, byla pro déti pfinosna a
obohacujici.

Doslo k naplnéni cilti. Studentce
se podarilo déti seznamit se znaky
daného uméleckého sméru.

Organizace byla v poradku.
Studentka byla peclivé
pfipravena.

Déti se moc hezky zapojovaly.
Toto téma pro né bylo nové a
velmi se o n¢j zajimaly. Zpoc¢atku
sice moc nerozumély tématu,
které jim bylo predkladéano, ale
postupné se dopracovaly k
porozumeni.

Ackoliv se déti o téma zajimaly,
popis uméleckych dél jim dal

v tomto piipad¢ zabrat, na zakladé
toho bych pro ptisté zvolila
jednodussi materialy.

Hodnoceni détmi: V zavéru, kdy jsme aktivitu reflektovali, se mi déti zminily, Ze se jim

aktivita libila a rdady pozorovaly jednotlivd vytiSténd umélecka dila. Dé&ti pracujici

s technikou malby soli, si tuto aktivitu pochvalovaly, a sd€lily mi, Ze byla zajimava. Ocenily

také, Ze jsme si u aktivit mohli hodné povidat, a ze dostaly prostor pro to, aby se ke v§emu

mohly vyjadfit. Nekteré z déti vypichly 1 skutecnost, Ze si své dila mohly pojmenovat.
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Jediné, co déti mrzelo, byla skutecnost, Ze jsme se nemohli vydat ven do pfirody, jelikoz

nebylo hezké pocasi.

AKTIVITA C. 2: RODINA (IMPRESIONISMUS)

Tabulka 11: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity €. 2

Ackoliv se vétSina mych
¢innosti nese v duchu tfizené
¢innosti a podobnych
vyukovych metod, myslim si,
ze je volba téchto
pedagogickych strategii pro
déti pfinosna.

Ackoliv se na prvni pohled
muze zdat, ze néktera dila
nejsou vhodna pro déti
predskolniho véku, z aktivity
jsem nabyla dojmu, Ze se dila
détem libila a byla vhodné
zvolena.

Stanovené cile byly
primétené, ovéritelné a

podafilo se mi jich doséhnout.

Tentokrat se mi podaftilo 1épe
zorganizovat samotnou
vytvarnou ¢innost a piesuny
béhem ¢innosti déti
zaktivovaly.

Déti byly dobfe motivovany,
na ¢innost se soustiedily, a
¢ast s zivym pexesem je
nadchla. Misty byly déti vice
upovidané a mirné
vyruSovaly.

Jedina uprava, ktera me
napada je se vice dotknout
samotného tématu rodiny a
rozvijet na toto téma slovni
zasobu.

Studentka zvolila vhodnou
pedagogickou strategii pro hladky
pribéh aktivity 1 pro naplnéni
stanovenych cili.

Ocenuji, Ze si studentka vyhledala
informace a vhodné je zpracovala
détem ve véku 5-6 let. Zaujal mé
napad s pexesem, u kterého

s détmi zarovein rozvijela
predmatematické dovednosti a
zrakovou percepci.

Oba hlavni cile byly naplnény.
Studentka vytvoftila prostor pro
rozvoj fantazie a kreativity déti.

Aktivity mély spad, byly hezky
uspotradané a jejich potadi 1
realizace davala smysl.

Poutavy styl vypravovani déti
nadchl. Pfi vytvarné ¢innosti se
détem studentka vénovala
individualng, a to déti motivovalo
k vytvoreni péknych d¢l.

Nemam zadné navrhy na zmény.

Hodnoceni détmi: Déti se na zadvér k pribéhu moc hezky vyjadrily. Libil se jim pfibéh,

24

zvolit pouze jednoho ¢lena rodiny, nékteré vykazovaly obtize pfi popisu obrazky na kartic¢ce
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pexesa. Pozitivn¢ zhodnoceny byl také mij pfistup pii vytvarné cCinnosti, déti rady

odpovidaly na mé otazky a mély radost z toho, ze mohly malovat, jak chtély.
AKTIVITA C. 3: TECKA (POINTILISMUS)

Tabulka 12: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity €. 3

Pedagogicka strategie byla Zvolené pedagogické strategie
vhodné zvolena a umoznila jsou v potadku.

mi naplnéni stanovenych cila.

V ramci vybranych metod

bylo umoznéno rozvijet

vzajemnou spolupraci déti.

Aktivita déti zaujala, dila byla Ocetiuji zvolenou vytvarnou
pro déti vizualné pfizniva a techniku, kterd déti moc bavila.
nova vybrana aktivita déti

bavila.

- Cile se mi podatilo naplnit. Probéhlo naplnéni cili.

Z organizace vystupu jsem Z vystupu bylo patrné, Ze se

méla radost. Veskeré zvolené¢  studentka na Cinnost fadné

¢innosti se mi bez problémt  pfipravila. Zaznélo poutavé

podarilo realizovat, déti vypravovani, demonstrovani

dokoncily sva dila. jednotlivych aktivit bylo také na
vysoké turovni.

S détmi se mi pracovalo Studentka s détmi pracuje velmi
dobfe. Déti nemély ostycha  dobfe. Vzdy si je vyslechne a je

nebdly se spolupracovat, pro n€ oporou.

béhem ¢innosti mi sdélovaly

svoje zazitky.

Nemam Zadné navrhy na Nemam zadné navrhy na zmény.
zmény.

Hodnoceni détmi: Tato aktivita se détem moc libila, nejvice je zaujala technika otiskovani,
kdy si opravdu vyzkousely vSechny z nabizenych moznosti. Détem se také 1ibil nas rozhovor

na toto téma a zaujaly je i vybranad umélecka dila.

AKTIVITA C. 4: BARVA A EMOCE (FAUVISMUS)
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Tabulka 13: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity ¢. 4

Zvolena strategie byla vhodné
vybrana v navaznosti na
charakter ¢innosti. Byly
vyuzity vhodné, metody,
prostiedky 1 pomucky.

Aktivity se détem moc libily,
1jejich provazanost. Téma
emoce je pro deti atraktivni a
toho dojmu jsme nabyla hned
od prvni ¢innosti.

Cile se mi podatilo ovétit a
naplnit.

Préce s dily a prediktabilni
knihou mi umoznila pfedat
détem podstatné informace o
vybraném uméleckém sméru.
Diky dtkladné pfipravenosti
jsme z organizace nabyla
priznivého dojmu.

Déti byly veselé a moc dobie
se mi s nimi pracovalo. Sviij

pfednes v ramci vypravovani
knihy hodnotim kladné.

Navrhovala bych ptidani
né&jaké Cinnosti se zamétenim
na dramatickou vychovu.

Studentka zvolila vhodnou
pedagogickou strategii vzhledem
k naleZitostem aktivity.

SkvElym piinosem pro déti byla
prediktabilni kniha a student¢ina
prace s ni.

Doslo k naplnéni cili. Studentce
se podaftilo déti seznamit se znaky
daného uméleckého sméru.

Z vystupu bylo patrné, Ze se
studentka na ¢innost fadné
pripravila.

Moc pékna prace s intonaci hlasu.
Vyzdvihnout musim také
studentCinu kreativitu pfi tvorbé
knihy i vybéru ¢innosti.

Nemam zadné navrhy na zmény.

Hodnoceni détmi: Tahle aktivita se détem podle jejich slov moc libila, protoze maji

pohadku V Hlavé vSechny rady. Také se jim libilo, jak byla lekce barevna. A ocenily, ze

mohly ztvarnit nékteré své oblibené predméty a spolecné s détmi tyto informace sdilet.
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AKTIVITA C. 5: TVARY (KUBISMUS)

Tabulka 14: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity ¢. 5

S volnou pedagogické
strategie jsem spokojena.

Hlavni ¢ast aktivity byla
misty zmate¢na a mohla bych
moznd 1épe zvolena.

Cile se mi podafilo naplnit.

Jako svou slabou stranku
jsem vnimala praci

s instrukcemi pfi vysvétlovani
hlavni ¢innosti. Misty jsem se
do toho zamotala a pro déti
tak nebylo zfejmé, jaky je
dalsi krok a co maji d¢lat.
Hodnotim kladné¢, ackoliv
mohly byt déti v pribchu
aktivit klidnéj$i a méné
hlu¢né, prabéh Cinnosti to
nijak nenarusovalo.

Urcité by se prostor pro
zlepseni naSel. Hlavni cast
¢innosti bych mirné upravila,
tak aby byla pro déti
pochopitelnéjsi.

Zvolena pedagogicka strategie
odpovidala charakteru aktivity.
Vhodné byly zvoleny také metody
prace.

Aktivita byla pfimétena véku déti
a skladani tvart déti moc bavilo.

Naplnéni cilti bylo z mého
pohledu Gspésné.

Z vystupu bylo patrné, Ze se
studentka na ¢innost fadné
pfipravila.

Poutavy styl vypravovani déti
nadchl. Pfi vytvarné ¢innosti se
détem studentka vénovala
individualng, a to déti motivovalo
k vytvoreni péknych d¢l.

Zadné.

Hodnoceni détmi: Finalni vytvor se détem libil, avSak postup, diky kterému se k nému
dopracovaly byl pro né misty pfili$ slozity. Dé&ti vybiraly ¢asti téla tak, aby jim bylo finalni

dilo podobné, coz je nutilo nad aktivitou uvazovat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

63

AKTIVITA C. 6: POHYB (ABSTRAKTNI EXPRESIONISMUS)

Tabulka 15: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity ¢. 6

Zvolena strategie byla vhodné
vybrana v navaznosti na
charakter ¢innosti. Byly
vyuzity vhodné, metody,
prostiedky 1 pomucky.

Téma bylo pro déti vhodné.
Jejich zajem a nadSeni bylo
viditelné. Porozumély
instrukcim a dokazaly se s
dopomoci dopracovat k
vysledku.

Stanovené cile byly ovéfeny a
prostfednictvim aktivity
naplnény.

Organizacné byla aktivita
zvladnuta dobfe. Détem
vyhovovala zména prostiedi.
Déti si vysledny vytvor chtély
vystavit.

Déti na sebe aktivné
reagovaly a neskryvaly sviij
zajem o téma. Patrnd byla
vyrazna spoluprace mezi
détmi.

Nemam zadné navrhy na
zmény.

Skupinova prace $la ruku v ruce
se zvolenymi ¢innostmi. Volby
strategii hodnotim kladné.

Aktivita byla pfimétena véku déti
a experimentovani s barvami déti
zaujalo.

Hlavni cile byly naplnény.

Nemam, co vyknout. Studentka se
fadné materidln¢ vybavila a
postarala se o to, aby si déti
aktivitu uzily.

Studentka zasahovala do ¢innosti
jen v pfimétené mite. Moc pékna
prace pii vysvétlovani vytvarnych
technik.

Nemam z4dné navrhy na zmény.

Hodnoceni détmi: Na zikladé mého pozorovani, se jednalo o jedno z neoblibengjSich

¢innosti u déti, a to na zédkladé¢ dvou sdé€lenych divodi — skupinové prace a netradicni

techniky, kterd sebou nese spoustu zdbavy. DéEti také ocenily zménu prostiedi a rady

vytvarnou ¢innost vykonavaly venku na cerstvém vzduchu.
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AKTIVITA C. 7: MYSLENKY (SURREALISMUS)

Tabulka 16: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity ¢. 7

Zvolena strategie byla vhodné
vybrana v navaznosti na
charakter ¢innosti. Byly
vyuzity vhodné, metody,
prostiedky 1 pomucky.

Nekteré aktivity bych
s ohledem na vék déti
upravila.

Cile se mi, diky zvolenym
metodam podaftilo naplnit.

Vystup byl realizovan

s dobrym zdmeérem, ale
¢asove byly aktivity dlouhé,
nckteré déti se béhem nich pti
¢ekani na dokonceni ostatnich
nudily.

Déti na sebe aktivné
reagovaly a neskryvaly sviij
zajem o téma. Patrnd byla
vyrazna spoluprace mezi
détmi.

Aktivitu s paspartem bych
mozna volila pro starsi déti.

Ustélena forma pedagogické
strategie détem vyhovuje, a proto
byla podle mé¢ vhodn¢ zvolena.

Déti z vytvarnych aktivit nebyly
nadSeny tak, jako obvykle, proto
bych nékteré z nich upravila a jiné
vynechala.

Doslo k naplnéni cilti. Studentce
se podatilo déti seznamit se znaky
daného uméleckého sméru.

Slabsi nez obvykle, dost mozna
kvili vyskytlym problémam.

Studentka si vSak s necekanymi
situacemi poradila a vystup se ji
podaftilo zorganizovat obstojné.

Nemam, co vytknout.

Navrhovala bych pozménéni
hlavni ¢innosti.

Hodnoceni détmi: Dé&ti byly na konci aktivit pon€kud unavené a k aktivité se tedy nijak

specificky nevyjadfily. Nékteré se dokonce zdrdhaly n¢jak vyjadfit. Nabyla jsem vSak

vvvvvv

energie pro slovni vyjadieni.
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AKTIVITA C. 8: JIDLO (POP-ART)

Tabulka 17: Srovnani vlastni reflexe s hodnocenim ucitelky u aktivity ¢. 8

Zvolena pedagogicka
strategie nebyla vzhledem

k povaze aktivit vhodné
zvolena. Nékteré aktivity se
v daném case nepodafilo
dokoncit.

Témer za vSemi aktivitami si
stojim, az na aktivitu

s vyrobou pranicka, kterou
déti moc nechépaly a
vysledné produkty se
intepretaci pfili§ nepodobaly.
Zaroven jsem se zvolenymi
tématy zaznamenala pokles
v zajmu déti.

Hlavni cile se mi podatilo
naplnit, ackoliv v prib¢hu
nastaly komplikace.

Tento vystup hodnotim jako
jeden z mych nejhorsich.
Centra aktivit jsem
realizovala poprvé a neméla
jsem je logisticky pfili$
domyslené. Na nékteré
aktivity nezbyvalo moc mista
a ja nezvladala byt soucasné
na tfech mistech, ackoliv by
to z souvislosti s charakterem
danych ¢innosti bylo potieba.
Déti byly v tento den ponékud
hlu¢né a mou praci s nimi mi
moc neusnadiovaly.
Upravila bych centra aktivit a
misto vytvarnych ¢innosti,
bych pro nékteré z nich
zvolila naptiklad praci

s pracovnim listem nebo

néjakou zajimavou
didaktickou hru.

Libilo se mi, Ze se studentka
snazila zvolit jinou pedagogickou
strategii, avSak z ¢innosti bylo
patrné, Ze s ni doposud neméla
zkuSenosti.

Déti z vytvarnych aktivit nebyly
nadSeny tak, jako obvykle, proto
bych nékteré z nich upravila a jiné
vynechala. Hlavni téma pop-artu
se vSak détem velice libilo.

Cile se studentce podatilo naplnit.

U této ¢innosti jsem zaznamenala
trochu chaotické uspotadani, které
pro studentu zpravidla nebyva
typické.

Opét velmi pfijemnéd komunikace
s détmi, hodnotim kladné.

Vytvarné ¢innosti bych upravila
tak, aby vice odpovidaly véku
deti.
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Hodnoceni détmi: DéEti anonymné hlasovaly pro oblibenou aktivitu pomoci obrazku, ktery
vlozily do krabi¢ky umisténé na ugitelském stole. Cinnost, ktera ziskala nejvice hlasii byla
v o¢ich déti opravdu tou nejoblibenéjsi. Déti bavi véci pojmenovavat, pridavat jim ucel. Tuto
aktivitu hodnotily kladné a pozitivné se vyjadiily 1 k tomu, ze by se sada aktivit mohla konat

Znovu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Z vyse popsané evaluace je mozné vyvodit néktera doporuceni, ktera by méla byt pfi praci

se sadou aktivit v praxi matetskych skol zohlednéna.

Prvni doporuceni se tyka pfipravy na Cinnost a volby tématu. Béhem vlastni reflexe jsem
pfichazela k zaveérim, Ze nejvetsi komplikaci béhem ¢innosti mi byla skutecnost, ze dana
aktivita nebyla pro déti pfili§ poutava a atraktivni, v pofadi druhym c¢astym problémem byl
nahly nedostatek n¢jaké pomiticky nebo prostiedku, ktery bych si zpétné na aktivitu
pfipravila. Zvolené téma miZze byt détem cizi, ale nemélo by se v ném opakovat moc
nezndmych motivil. Kdyz ucitel détem predstavuje novy umélecky smér, novou vytvarnou
techniku a zaroven je uci verbdlni interpretaci, je to pro déti mnozstvi nezndmych, které
muze byt demotivacni.

Druhé doporuceni se tyka ¢asu. DéEti potiebuji dostatek ¢asu na prohlizeni uméleckych dél,
na seznameni s jejich obsahem a typickymi znaky. Vzdy bychom méli dat détem prostor na
to, aby si promyslely odpovéd’ k polozené otdzce. Tuto myslenku jde zaroven vyuzit i1 pii
realizovani vytvarnych aktivit, kdy kazdé dité je jinak vytvarné zrucné a potiebuje na
dokonceni ¢innosti vice ¢asu. Uspéchanim aktivit bychom mohli naprosto znicit pozitek

s tvorby a vytvotit v détech jakysi blok se do podobnych ¢innosti viibec poustét.

Je ale vice ¢asovych faktort, které je poteba v praxi zohlednit. K détem do matetské Skoly
jsem dochézela v odpolednich hodinéach, kdy uZ se déti t€8i domi a v ramci celého dne jsou
vystaveny mnozstvi jinych podnétt. Tato volba denni doby s sebou nese také velké riziko, a
sice odchod déti domt a nedokonceni prace, coz se v ramci realizace sady aktivit nékolikrat
stalo. Déti mrzi, kdyZ si vytvor nedokon¢i a ucitel je vystaven situaci, kdy détem nemuze
slibit, jak a kdy by si vytvarnou ¢innost mohlo dodélat. Z hlediska €asu se zarovein ukézalo,
ze aplikovani vytvarnych Cinnosti den za dnem je mnohem efektivnéj$i, nez kdyz od

posledni aplikace ubéhne nékolik dni.

Tteti doporuceni plati na pomiicky. Pfi ivodni motivaci je potfeba détem zprostifedkovat, co
nejvetsi format vybranych uméleckych dél tak, aby si jej mohli dikladné prohlédnout.
Béhem vysvétlovani postupu vytvarné ¢innosti, je dobré vyuzit metod demonstrace a popisu
zaroven — slovné vysvétlovat postup, a zaroven ho ukazovat na praktickém ptikladu. Mit
dilo vytvotené jako ptedlohu se mi v mnoha ptipadech vyplatilo. Pti realizaci aktivit by mély
mit déti kolem sebe, co nejvice prostoru, na jeho vypracovani. Pocitat bychom m¢éli 1

s pracovnim pfevlecenim, abychom tak pfedesli moZnému usSpinéni odévi déti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 68

V zavéru realizace me také napadly dva prvky, které bych do sady aktivit zahrnula. Jednim
z nich je zavérecna vernisaz, kterou bych v ramei posledni aktivity uskute¢nila. S détmi bych
tak zopakovala veskeré nabyté védomosti a déti by si diky shromazdéni vSech vytvori mohly
pripadat jako v galerii. Druhym napadem je ucelenost a provdzanost uméleckych sméra
pomoci knihy. Bohat¢ by stacilo, kdyby na sebe v této formé¢ jednotlivd umélecka dila
navazovaly a umélecka hnuti byla né¢jak barevné oddélena. Déti by pak tento sesit ¢i knizku
mohli vnimat jako néjaky dé&j, ktery ma zacatek a konec, listovanim by pak prohlubovali

veskeré poznani.

Posledni doporuceni je velikost skupiny a vékové slozeni déti. Jelikoz jsem sadu aktivit
realizovala odpoledne, krom¢ zminénych nedostatkil, to sebou pfinaselo i jednu vyhodu —
mensi pocet déti. Nékteré aktivity si ani nedokazu predstavit realizovat ve tfid€ s béznym
poctem déti, kdy by nékteré znich byly v roli pasivnich posluchacii a v ramci verbalni
interpretace by tak nezbyval prostor pro jejich vyjadieni. Stejné tak si nedovedu predstavit
pripravu tolika pomiicek v pripad¢, ze je déti naptiklad dvacet. V tomto pripadé by ptiprava
na aktivitu byla opravdu velmi ¢asové naro¢nd. U vytvarnych ¢innosti jsem také zastancem
toho, Ze by méla byt ¢ast aktivit pro déti dobrovolna. Déti bychom se mély snazit k ¢innosti

motivovat, ale rozhodn¢ si nemyslim, ze by nuceni k né¢emu piispivalo.

Tabulka 18: Doporuceni pro praxi (shrnuti)

DOPORUCENI
VOLBA — na zacatek volit fizenou ¢innost a déti aktivitami provazet
PEDAGOGICKE — volit jak metody slovni, tak ndzorné-demonstraéni
STRATEGIE
— nevolit pfili§ moc novych ndméti
VHODNOST — na zacatek vybirat jednodusi vytvarné ¢innosti a postupné
ZVOLENE aktivity stézovat
AKTIVITY — nebat se vybirat riizna umélecka dila, ¢asto nas mize
ptekvapit, pro co se déti nadchnou
NAPLNENI — volit méfitelné cile, kterych mohou docilit vSichni
CiLU
— nabidnout détem dostatek Casu na sezndmeni s uméleckymi
dily a jejich smérem
SIMG NI (LD — organizovat vystup v rannich hodinach
VYSTUPU

— aplikovat ¢innosti den po dni
— nepodcenit piipravu a vybér pomiicek
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nechat déti vyjadiovat se k danym €innostem
davat pozor na velky pocet zapojenych déti
na zaver pridat vernisaz

vytvorit knihu/sesit, kde budou jednotlivé sméry provazané



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 70

ZAVER

Pokud se doposud nékomu zdalo, Ze se téma uméni do mateiské Skoly nehodi, protoze mu
ani my dospéli obCas nejsme schopni porozumét, anebo jej povazujeme za nezazivngé, rada
bych tuto mylku vyvréatila. Se spravnym pftistupem k vytvarné ¢innosti v matetské Skole,
muzeme détem predavat i zdanlivé slozitd témata, zdbavnym a hravym zplsobem. Je
dulezité, aby si ucitelé uvédomovali, jak dilezité uméni je, a Ze je potieba, aby se s nim déti
pozitivné setkavaly jiz od utlého veku.

7w

Tato prace byla rozdélena na dvé Casti. Teoreticka Cast sestavala ze tii kapitol. Prvni kapitola
se zam¢tovala na uméni v predskolnim vzdélavani, jeho postaveni v RVP PV a v samotnych
matefskych Skolach. Druhd kapitola zpracovavala teoretické poznatky o vytvarné ¢innosti a
jejim vyuziti v mateiské Skole. Obecné se pak vénovala détskému vytvarnému projevu a
jeho znakim. Vniméani uméleckého dila ditétem a jeho interpretaci se pak vénovala posledni

kapitola.

Prakticka cast se soustfedila na aplikaci sady vytvarnych aktivit. Tato sada obsahovala
celkem osm aktivit, které jsou tematicky i1 d&jov€ provazané, nebot’ se vSechny zaobiraji
uméleckymi sméry a jejich typickymi znaky. Aplikace sady prob¢hla ve vesnické matei'ské
Skole s mensSim poctem déti. Vytvarné aktivity byly realizovany pievazné prostiednictvim
organizaéni formy — fizené Cinnosti, nechybélo vSak uskutecnéni skupinové vyuky nebo
center aktivit. Komentare déti byly zaznamenavany dvojim zpisobem — pisemné a digitalné,
kdy jsem si déti u n€kterych €innosti nahravala. Soucasti praktické Casti je také evaluace
dil¢ich vytvarnych aktivit. Ta byla provedena pozorujici uitelkou, podpofena o vlastni
reflexi a hodnoceni détmi. Na zadklad¢é evaluace bylo zpracovano doporuceni pro praxi

matetskych skol.

Evaluace ukézala, Ze pokud se do budoucna vypiluji néjaké nedostatky, které se béhem
zpracovani 1 pii praci s vytvarnymi aktivitami objevily, mize byt sada aktivit skvélym
nastrojem, jak détem zajimavou a zabavnou formou pfibliZit umélecké sméry a rozvijet
jejich tviréi dovednosti. Je vSak velkd Skoda, Ze jsem se v ramci své praxe, doposud
nesetkala s integrovanim uméleckych smért do vytvarnych Cinnosti, a ze se dost mozna
jedna o opomijenou zalezitost. Véfim, Ze sada aktivit bude vyuzita v prostfedi matetskych

Skol, a Ze si najde své publikum.
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file://///Users/nikcatureckova/Desktop/Bakalářská%20práce.docx%23_Toc164992496
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PRILOHA P III: AKTIVITA C. 4 - PREDIKTABILNI KNIHA

VHLAV

BYLO JEDNOU PET EMOCI.
Y, SPOLECNE ZILY V Ribici

CENTRUV MYSLI CLOVEKA
ASEMTAM SE HADALY 0 TO,
KDO BUDE CENTRALU RIDIT.

_ JEDEN STRACH.
TEN, SE PORAD CHVEL, SRDCE
MU BUSILO A BYL VYSTRASENY.
USINAL S ROZSVICENOU
LAMPIEKOU, PRI BOURCE
__NEDOKAZAL SPAT A

VEENE SE NECEHO BAL.

CEHO SE
BOJIS?

BYL JEDNOU JEDEN SMUTEK. ,
TEN, BYL OPAKEM RADOSTI, BYL SMUTNY
A PORAD JENOM NARIKAL. CASTO V NOCI
NEMOHL SPAT A OBEAS SKRZ SLZY
NEVIDEL NA CESTU. | KDYZ

SE SNAZIL MYSLET NA

STASTNE VZPOMINKY,

ABY BOLEST ZAHNAL,

NEKDY SE MU TO

NEDARILO.

ZCEHO Js
SMUTNY?

CO TE DOKAZE

JEDENHNEV.
TEN, NEBYL PRILIS PRATELSKY
ABYL NEUSTALE ROZZLOBENY.
JAKMILE HO NECO NASTVALO,
SNAZIL SE NEKOLIKRAT
ZHLUBOKA NADECHNOUT
AVYDECHNOUT, ABY SE
VZTEKU ZBAVIL.

NASTVAT?

BYLO JEDNOU JEDNO ZNECHUCENI.

T0, BYLO HODNE VYBIRAVE, MALOCO MU
CHUTNALO A GASTO SE MU NIC NELIBILD.
ZNECHUCENI SE PORAD

MRACILO A HODNE SE __

ZAJIMALO 0 OSTATNI. .5

POMAHALO MU -

MYSLET NA VECI,

KTERE MELO RADO.

BYLA JEDNOU

CO TIDELA
RADOST?
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Nékteré vzory Romera Britta







