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ABSTRAKT

Predkladand bakalaiska prace je teoreticko-aplika¢niho charakteru a jejim hlavnim cilem je
vytvoieni sady aktivit pro rozvoj badatelskych dovednosti déti v ptirodovédném vzdélavani
v prostiedi matetfské Skoly. V teoretick¢ cCasti jsou vymezena teoretickd vychodiska
prirodovédného vzdélavani, badatelsky orientovaného vzdélavani, badani a badatelskych
dovednosti déti predskolniho veéku. V praktické casti prace byla zpracovana sada
badatelskych aktivit pro déti pfedSkolniho véku, ktera byla realizovana ve vybrané matetské
Skole. Evaluace sady aktivit byla uskute¢néna reflexi ucitelky matetské Skoly a sebereflexi.

V zé&véru prace je zpracovano doporuceni pro praxi matetskych skol.

Klicova slova: pfirodovédné vzdélavani, badatelsky orientované vzdéldvani, badani,

badatelské dovednosti déti

ABSTRACT

The present bachelor thesis is of theoretical-applicational character and its main aim is to
create a set of activities for the development of children's research skills in science education
in the kindergarten environment. In the theoretical part, the theoretical background of
science education, inquiry-based education, research and inquiry skills of preschool children
are defined. In the practical part of the thesis, a set of exploratory activities for preschool
children was developed and implemented in a selected kindergarten. The evaluation of the
set of activities was done by the reflection of the kindergarten teacher and self-reflection.

The paper concludes with recommendations for kindergarten practice.

Keywords: science education, research-oriented education, research, research skills of

children
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UvVOD

Clovék je od ptirody tvor zvidavy, pomoci pozorovéani svého okoli se uéi a ziskava nové zkusenosti.
Touha poznat svét blize je nejptrirozengjsi predskolnimu véku ditéte a je proto dilezité ji co nejvice
vyuzit a podpofit déti na jejich cest€¢ za pozndnim. V ptfirodovédném vzdélavani se naskyta
nepieberné mnozstvi moznosti, jak u déti rozvijet prirodovédnou gramotnost. Docilime toho pomoci
riznych badatelskych aktivit, které jsou v souladu s koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani,
dodrzuji sled badatelskych kroki a pomahaji uciteli postupné uvoliiovat své fizeni a podporovat tak

aktérstvi déti. To vSe se odehradva v duchu konstruktivistického ptistupu ke vzdélavani.

Ptirodou jsem byla obklopena odmalicka, proto mi neni lhostejné, jak se k ni lidé chovaji a co po nas
zustane pro budouci generace. Téma své bakalaiské prace jsem si zvolila z toho diivodu, protoze si
myslim, Ze je dllezité, aby se 1 déti v predskolnim zafizeni seznamily s tim, jak funguji pfirodni

zékonitosti a jak miizeme vSichni nasi pfirodu ochrénit.

Cilem ptedkladané bakaléiské prace je vymezit teoreticky ramec ptirodovédného vzdélavani, shrnout
poznatky o koncepci badatelsky orientovaného vzdélavani, popsat proces badani a role ucitele a ditéte
v tomto procesu. Pfedstavit sadu aktivit pro rozvoj badatelskych dovednosti déti v prostfedi matefské

skoly.

Teoreticka Cast je rozdélena do Ctyt kapitol. V prvni z nich se vénuji pfirodovédnému vzdélavani jako
celku, na néjz navazuje prirodovédna gramotnost, ktera je chapana jako jeden z cilii ptirodovédného
vzdélavani. Dale jsou zde rozpracovany mozné piistupy k pfirodovédnému vzdélavani a pojem
prekoncept, ktery je nedilnou soucasti prace s détmi predskolniho veéku. Dalsi kapitola predstavuje
samotnou koncepci badatelsky orientované¢ho vzdélavani se vSemi jeho principy. Tteti kapitola blize
rozpracovava pojem badani, samotnou roli ulitele a aktérstvi ditéte pii procesu badani. Posledni
kapitolou v teoretické casti je podrobné rozpracovani badatelskych dovednosti déti predskolniho

véku a jejich realizace v matetské skole.

Prakticka cast je aplika¢niho charakteru a je zde zpracovana sada aktivit pro rozvoj badatelskych
dovednosti déti. Ta je tematicky rozdélena do dvou celkll, na vlastnosti kapalin a vlastnosti rostlin,
kdy kazd4 zahrnuje pét aktivit. Cilem této sady aktivit je nejen predstavit détem vybrana témata
z oblasti ptfirodnich véd, ale rozvijet a podpofit badatelské a manipula¢ni dovednosti déti a jejich
vzajemnou kooperaci. Soucasti praktické ¢asti je charakteristika sady aktivit, které jsou realizovany,
jejich prabeh a evaluace. V praktické Casti je také zpracovéana vlastni reflexe a reflexe ucitelky,
dohlizejici na realizaci badatelskych aktivit s détmi. Na zavér je zpracovano doporuceni pro praxi

v matetskych Skolach.
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Déti jsou naSim obrazem. Poskytuji ndm spoustu pohledli na dnes$ni svét jejich o¢ima, je proto
dualezité, abychom jim tento svét predali zdravy a ony v ném mohly bezpecné zit. To vSak nelze bez
informaci a spravného pfistupu ke vzdélavani. Je proto namisté, abychom i my byli pro nase déti a
dalsi generace ptikladem a vzorem. Lze toho docilit pomoci spravného nasmérovani déti, jejich

podporou a rozvojem v celém spektru vzdélavani, nejen v tom prirodovédném.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

Jako 1idé jsme zvidavi a chceme se o svété kolem dozvédét co nejvice informaci. Proto do Zivota
neodmyslitelné patii 1 ptirodovédné vzdelavani a bylo tomu tak i v minulosti. Lidé se o ptfirodu a jevy
v ni zajimali napfi¢ vSemi kontinenty. NaSi pfedkové byli v ptirodé€ tolik ¢asu, Ze se naucili s ni Zit a
spolupracovat. Ve Skole se o ni neucili, protoze pro n¢ byla pfirozenou soucasti zivota a zajistovala
pro n¢ vSe nezbytné k preziti. Asi do 18. stoleti nebyla vyuka o pfirod€ nijak planovana ¢i ucelena.
Informace a poznatky se preddvaly vrodinich dal§im generacim. Clovékem, ktery tehdejsi
spolecnosti piedstavil plan pfirodovédného vzdélavani, ktery byl systematicky a fadi se mezi prvni
dochované dokumenty tohoto typu, byl Jan Amos Komensky (Jancatikova, 2019). Je dilezité
uvédomit si, Ze ve smyslu vztahu k souasnym trendiim, kdy jsme od ptirody a zakladnich d&ji a
principil pfirodnich procest odtrZeni, aby smyslem ptirodovédného vzdélavani bylo navodit pravé
onu piirozenou zvidavost a touhu pozorovat zdanlivé jednoduché zakladni déje v ptirod€. Napf.
sttidani ro¢nich obdobi ve vztahu pocasi a reakci napft. stroml (zména barvy listi, opad). Dilezité je
tedy zamyslet se nad soucasnou rychlosti a hekti¢nosti zivota, kdy spotieba pfirodnich zdroju je
neumeérnd viici skute¢né/nezbytné potiebeé Cloveka/lidstva.

(Dostal, 2015; Jancatikova, 2021; Szimethova et al., 2012) poukazuji na to, ze ke svému okoli, ve
kterém se nachazime, bychom méli mit kladny vztah. Méli bychom se k samotné piirod¢, ale 1 pfi
pobytu v ni umét chovat tak, aby po nas zbylo dochovano toto ptirodni dédictvi s odkazem na péci o
n¢ pro budouci generace. Pro takové chovani je vSak potieba ziskat zkuSenosti a védomosti, které nas
skrze védecké badani a zkoumani véci dovede k poznani smyslu védy v lidském byti. Smyslem
vzdélavani by mélo byt ziskani kulturni gramotnosti, kterd v sobé zahrnuje vSeobecny piehled
jedince, napfi¢ vSemi gramotnostmi, mezi které se uz netadi jen umét Cist, psat a pocitat, ale také
napi. zachdzet s penézi (finan¢ni gramotnost), pracovat s IT technologiemi (digitdlni gramotnost),
ochranovat a uchovat ptirodni prostiedi pro dalsi obyvatelé, porozumét zménam a jeviim v piirod¢
(ptirodovédna gramotnost). Clovékem, ktery se ma v dnesnim svété orientovat, byt samostatny a
sobéstacny, byt pfinosem pro spole¢nost, ma pied sebou spoustu vyzev, které¢ shrnuji autofi dale
v textu. Napt. Krajhanzl (2014) a Jancatikova (2019) se shoduji, ze aby mohl jedinec v dnes$ni
spolecnosti obstat, musi se naulit vyuZzivat svych zkuSenosti a novych védeckych poznatki
z ptirodnich véd. M¢l by umét argumentovat a komunikovat. To vSe vede k tomu, ze je Clovék po
vSech strankéach spokojeny a zvysi se tak 1 jeho moznost a vyhled na lepsi budouci pracovni obsazeni.
Dalsi autorky, Rochovska a Krupova (2018), ve své publikaci popisuji jako nezbytnou informaci, aby
déti v ptirodovédném vzdelavani mely ponéti o pracovni néplni védcii. Aby se déti seznamily s tim,

jakym zplisobem pracuji, jak pfichazi k vysledklim své prace a co je pfinosem pro nasi spolec¢nost
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vzhledem k zjist€énym informacim. Vysledkem je, aby si déti byly védomy, Ze zjisténé poznatky
pomohly k rozkvétu a védéni v oblasti technologii (nano, bio). Informovany, védouci ¢lovek je
schopen pracovat s informacemi, vhodné reagovat na nové poznatky, jejich piipadné nepiijeti a
zavedeni do bézného uzivani. Z vySe uvedenych informaci vyplyva, ze cilem ptirodovédného
vzdélavani, je ziskani pfirodovédné gramotnosti pomoci modernich forem, metod a postupi ve
vzdélavani, které by se mély realizovat jiz v ptedSkolnim véku déti (Dostal, 2015; Jancatikova, 2021;

Splavcova, 2015).

1.1 Prirodovédna gramotnost

V narodni zpravé z mezinarodniho Setfeni PISA z roku 2018 se pfirodovédnd gramotnost definuje
jako:  ,schopnost premysSlet a jednat ve vSech vécech souvisejicich s  pfi-

rodnimi védami a jejich principy jako aktivni obcan* (BlaZek et al., 2019).

Jancatikova (2021) poukazuje na to, ze ¢lovék mize pomoci zkusenosti dosahnout takovych znalosti
v oblasti ptirodovédné gramotnosti, kdy ziska potiebné schopnosti, které mu umozni spolupodilet se
na feseni pfirodovédnych problému v dnesni spole¢nosti. Zaklady prirodovédného vzdélavani by se
dnes jiz bézné¢ mélo zatazovat do pfedSkolniho vzdélavani a cilem je z dnes malych déti vychovat
¢lovéka plnohodnotné mysliciho, samostatné se rozhodujiciho, ktery se zapoji spolu s ostatnimi do
rozhodovani o vécech, tykajicich se veskerého déni na vetejnosti. Dnesni svét klade vétsi diraz na
ziskani kulturni gramotnosti, jejiz nedilnou soucasti je pfirodovédna gramotnost. Se ziskanim
pfirodovédné gramotnosti se nefeSi jen zakladni poznatky déti, ale jejich pozndni se rozSifuje
v kompetencich komunikacnich a v kompetencich feSeni problémta. Dilezitym faktorem je
poskytnout détem podnétné prostiedi v oblasti pfirodnich véd, mozny pfistup k cili formou otazek a
odpovédi, které maji spojeni s ptirodou a ptisobenim ¢lovéka v ni (Szimethova et al., 2012). Hledat
spravnou cestu, jak poskytnout détem navod k badani, k ovétovani znalosti a pozndvani okoli. To
vse, co se ditéti nabidne, vede k poznani a zkuSenosti, které by mélo navazovat na piechod déti do
prvniho stupné zékladniho vzd€lavani. Podle Jancatrikové (2019, 2021) je zapotiebi, aby déti jiz
v predskolnim a mlad$im v€ku dokazaly soucitit s ptirodou, byt ji ndpomocny a chépat, aspoi z¢asti,
jaké jevy se v pfirodé mohou objevit. Pokud budou mit déti dostatecné silnou konstrukei
pfirodovédné gramotnosti, tak i jejich dalsi rozvoj v zékladnim vzdélavani bude snaz8i. Na popud
Narodniho ustavu pro vzdélavani bylo osloveno nékolik odbornikt z fad prirodovédného vzdélavani,
1 sautorkou Jancatikovou, ktetfi pfipravili tzv. minimetodiku pfirodovédné gramotnosti pro
predskolni déti, nazvanou S détmi za ptirodou. Tento dokument obsahuje Ctyfi ¢asti, nezbytné pro

rozvoj ptirodovédné gramotnosti. Jsou to tyto:
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e osvojovani si ptirodovédného jazyka (profesni mluvy);

e podpora zajmu déti zkoumat okolni svét (badatelské dovednosti);
e rozvijeni pozitivniho vztahu k pfirode;

e uceni hrou a prozitkem.

Splavcova (2015) uvadi, ze hlavnim cilem ptirodovédné gramotnosti je tedy vzbuzeni zajmu ditéte o
zkoumani ptirody a jeho podpora, prostiednictvim plnéni a prolinani vSech oblasti v RVP PV. Zalezi

vSak na uciteli, jaky vzdé€lavaci ptistup zvoli pro zprostfedkovani informaci svym svéfenciim.

1.2 Pristupy k prirodovédnému vzdélavani

Jako si lidé mohou vybirat svllj smér, kterym se vydaji na svou cestu zivotem a voli si mezi
snadné&jsimi a slozit¢jSimi zptisoby, jak dosdhnout cile, tak i ucitelé¢ si mohou vybrat, jakym smérem
se bude vzdélavani jim svétenych jedinct ubirat. Maji na vybér z n€kolika pedagogickych smért
vzdélavani, kter¢é mohou aplikovat pfi vyufovacim procesu svych déti. Tyto pfistupy jsou
specifikovany v riznych dilech mnoha autort, kteti se timto tématem zabyvali, jsou to napt. Bertrand,
Piaget, Vygotskij. V pfirodovédném vzdélavani se uvadi dva pedagogické sméry, pfistup
transmisivni a konstruktivisticky. Prvni z pfistupi si pfedstavime jen ve zkratce, protoZe vzhledem
k povaze a zaméfeni této prace se budeme fidit konstruktivistickym pojetim vzdélavani, které je pro
tuto praci stéZejni.

Transmisivni pFistup k prirodovédnému vzdélavani

Transmisivni pfistup k vyuce podle Syslové et al. (2019), je pouhé ptedavani jiz zjisténych, hotovych
a ucelenych informaci pfijemci/ditéti. Dit€ v tomto stylu vyuky zaujima roli posluchace, ptijemce
fakta, které jsou mu navic podavany v prostiedi, kde nema moznost si zjisténi ovéfit. Ta jsou détem
podavana nejcastéji pii hromadné formé vyuky, kdy ucitel nedava prostor pro dotazy ¢i jiné
domnénky zaki a jejich vzédjemné komunikaci. Smejkalové (2014) a Zormanova (2012) poukazuji na
to, Ze toto vzdélavani je tedy vyuZzivano tak, aby pfijemce informaci dostal, pfijmul ji za svou a mohl
kdykoliv znovu zopakovat, aniz by danému sdéleni saim rozumél. Takovéto vyucovani nevede zaky

k aktivnimu pfistupu ani vzajemné spolupraci (Safrankova, 2019).
Konstruktivisticky pristup k prirodovédnému vzdélavani

V ptirodovédném vzdélavani se uplatnuje ptistup konstruktivisticky, ktery je od vySe uvedené¢ho
postupu zcela opacny a odlisny. Podle autorti pedagogického slovniku Priichy et al., (2013, s. 102-

103) je konstruktivismus ucelenym pedagogickym smérem, ktery dava prostor ditéti k tomu, byt
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aktivnim a zapojit do procesu sebevzdélavani pomoci mysleni spojeného s tvotivosti. Syslova et. al
(2019), pak definuje tento piistup takto: ,konstruktivistické teorie jako uceni, které¢ vychazi
z mySlenky, Ze vyznam a smysl véci nemtze byt pfenesen z jedné osoby na druhou, ale dité si samo
nebo s pomoci druhych aktivné vytvaii poznani ve své mysli. Nejde tedy o pienos védéni mezi
uditelem a ditétem, ale jde o aktivni proces uéicich se* (s.43). Syslova a Stépankova (2019) navazuji
ve své publikaci na to, jak dité srovnava nové informace se svymi zab&hnutymi piedstavami a vytvaii
si nové predstavy a nové poznatky. Je tedy nutnosti, aby déti mély dostatecny prostor, pomtcky,
mohly zkoumat, objevovat a byt vedoucim ¢lankem pii manipulaci s predméty, samo své poznatky a
postupy promyslet a ovérovat (Jancatikova, 2022). V literatuie zabyvajici se pedagogikou narazime
na rozdéleni konstruktivismu na nékolik odvétvi, jako je konstruktivismus kognitivni a socidlni

(Pracha et al., 2013; Smelova & Prasilova, 201 8).

Kognitivni konstruktivismus, kterym se zabyvali napiiklad autofi Dewey (1932) a Piaget (1985) a
polozili jeho zadkladni kameny, ma nasledujici zaméteni. Vychazi z toho, ze ucici se jedinec si
konstruuje pomoci kouskil informaci své poznani, které sbird z vnéjsiho prostiedi, uceluje si jej
pomoci mentélnich operaci, které odpovidaji jeho kognitivni rovni. Vygotskij, zakladatel socialniho
konstruktivismu, zastdvd ndzor, ze pii rekonstruovani poznatkli hraje hlavni roli tzv. socidlni
interakce. Dité rozviji své vlastni schopnosti a zkusenosti, objevuje svét pomoci nabizenych ¢innosti
a tim objevuje své osobni limity. Autorka Syslova (2019) pifidava jest€¢ pojem personalni
konstruktivismus, ktery pracuje s pojmem prekoncept. V nasleduji tabulce je pro piehlednost

zpracovano porovnani konstruktivistick€ého a transmisivniho ptistupu (Syslova et al., 2019, s. 44).
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Uéitel zde vystupuje jako garamt, ktery Utitel je garantem metody, zajistuje tim ditéti
dité vie naudi co nejlepsi a nejvyssi trovnéii jeho rozvoje

«  Poznani se tvofi postupnym kladenim + Poznéni se tvofi jako jeho subjektivni schémata,

poznéavaci struktury, které se v procesu uceni
poznatki na sebe e
. Organizaéni forma je proviadéna * Organizaéni forma skupinova a kooperaéni,
hromadné - frontalné, skupinova je temér vyznamna je interakce mezi détmi navzajem.
nevyuzita Individuilni prace
. Charakter vzdélavani je zaméien na . Pro vzdélavani je charakteristické
soutézivost mezi détmi a jejich spolupracovat, chovat se ohleduplné, duvérovat
vzijemnym porovnavanim a pomdhat ostatnim

. Skola fungujici jako instituce podporujici

« Skola fungujici jako roztfidovaci instituce e e A

Tabulka 1 Porovnani transmisivniho a konstruktivistického ptistupu
(Syslova et al., 2019, s. 44)

Predstavena tabulka shrnuje a popisuje odliSnosti transmisivniho a konstruktivistického ptistupu ke
vzdélavani. Je zde velmi jasné€ vidét, jak odlisné tyto piistupy jsou a ktery je vhodné pouzit pro vyuku
ptirodovédného vzdélavani. Patrné je i predavani informaci a postoje instituce a ucitele ke vzdélavani
déti. V pfistupu transmisivnim jsou déti smérovany jasné danou cestou svého vzdélavani, kdezto
piistup konstruktivisticky jim nabizi moznost zvolit si sviij postup a Skola i1 ucitele je v tomto pln¢

podporuji.

1.3 Prekoncepty ditéte v prirodovédném vzdélavani

Pojem prekoncept nalezneme v literatufe Ceské i zahrani¢ni pod rGznymi pojmy, které shrnula
Rochovska et al., (2018) jako ,,détské naivni teorie, zdkovo chapani uciva, prekoncepty, détské
koncepce, détska véda, implicitni teorie ditéte, kazdodenni védomosti, mentélni reprezentace svéta,
ale 1 chybné koncepce, chybné chdpani ¢i miskoncepce®. Jde o aktudlni vnimani svéta ditétem, které
si vytvotilo svlij obraz sebe sama a svého okoli. Své poznatky dité¢ sbira od zdroji informaci jako

jsou rodina, kamaradi, ale i multimédia. Osvojené prekoncepty stale stavi na novych zkuSenostech,
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porovnava je s ostatnimi détmi a prichazi na to, ze vSichni nemusi sdilet na tutéz véc tentyz nazor a
pohled. S novymi informacemi, védomostmi a zkuSenostmi nastupuje rekonstrukce stavajicich
poznatki, které dit¢ doposud ma (Syslova et al., 2019; Vanova Krejc¢ova et al., 2015). Jancatikova
2019) rozliSuje pojem prekoncept a miskoncept. Prekonceptem uvadi prvotni myslenku, piedstavu
ditéte o urcitém jevu. Tyto prekoncepty by ucitelé méli zjistovat diive, nez s détmi za¢nou pracovat
a podle zjisténych informaci na n¢€ déle navazovat. Miskoncept popisuje jako mylnou pfedstavu ditéte
o vybraném jevu, kterou ziskalo samo ¢i ze svého okoli a masmedii. Tato pfedstava ¢asto neumoziuje
dalsi rekonstrukci poznatkli a ucitel by mél citlivé dit¢ navést na jeji opusténi a sméfovat jej na
védecké vnimani svéta. Piikladem miskonceptu je ¢asto myslenka Ze ,,déti nosi ¢ap*. Pokud ucitel
odstrani pfedstavu neSetrné a necitlivé, miZe byt ohrozen zdravy psychicky vyvoj ditéte. Pracovat
uvazené a s rozmyslem s prekoncepty déti, je tedy diileZitou a neodmyslitelnou soucésti prace ucitele.

Jancatikova (2021) uvadi dva mozné ptistupy, jak vyuzit prekoncepty v praci s détmi.

Induktivni pristup vyuziva détskych prekonceptli. Na jeho zac¢atku se déti u¢i seznamovat za pomoci
svych poznatk a zkuSenosti, seznamuji se s pfirodnimi materialy a své ziskané védomosti postupné
zobecniuji. Nastdva také upousténi déti od jejich miskonceptl, které vSak mohou vyvolat posméch
okoli. Proto je potieba postupovat obezietné pii nespravné interpretaci predstav déti (Jancatikova,

2021).

Deduktivni pristup déti seznamuje s jiz hotovou nabidkou pojmil, znamych poznatkd, ustdlenymi
nazvy a modelovymi piiklady a situacemi. V tomto pojeti vyuky tedy déti ptejimaji pasivni roli
posluchacti, nevyuziva se zde potencionalniho zaujeti déti pro praci a jejich zvidavosti ziskat nové

informace (Jancatikova, 2021).
Shrnuti kapitoly

V prvni kapitole této prace byly pfedstaveny pojmy jako pfirodovédné vzdélavani a ptirodovédna
gramotnost. Tyto pojmy zde byly charakterizovany a déle rozsiteny. V ptirodovédném vzdélavani je
pojednavano o potiebé seznameni déti s chovanim k pfirodé, pochopeni jejich zakonitosti a
dilezitosti jejiho zachovani pro budouci generace. Byl definovéan cil ptirodovédného vzdélavani, a to
ziskani ptirodovédné gramotnosti. V podkapitole byl rozveden pojem ptirodovédna gramotnost jako
dalezity aspekt pro dalsi vzdélavani déti, kdy jejim ziskanim budou moci pfirodu a nas svét
ochraniovat. Hledat nové, Setrné cesty, jak vyuzit pfirodni bohatstvi zem¢. Dale bylo navazano na
piistupy v piirodovédném vzdélavani, které ukazuji, jak je mozné pracovat na rozvijeni ptirodovédné
gramotnosti pii praci (pfistupu) pedagoga s détmi. Jednd se o pfistup transmisivni, ktery se
v pfirodovédném vzdélavani neuplatiiuje. Naopak je tomu u piistupu konstruktivistického, ktery je

stézejni pro ptirodovédné vzdelavani. Pro lepsi piehlednost jsou shrnuty v tabulce. Dalsi
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podkapitolou byl pojem prekoncept. Zde bylo vysvétleno, co prekoncept znamend, jak by mél ucitel
pristupovat k prekoncepttim déti, které vznikaji béhem jejich Zivota a dale s nimi pracovat. Byly zde
popsany pfiistupy ucitelit k prekonceptiim déti. Jedna se o piistup induktivni, ktery podporuje praci
s prekoncepty a deduktivni piistup, ktery prekoncepty déti neuznava. V dalsi kapitole je blize popsana
koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani se vSemi jeho zakonitostmi, pfedstaveny a popsany
jsou zde trovné badani a badatelsky cyklus, tedy soubor krokii, dilezity pro realizaci badatelskych

aktivit.
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2 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI

Badatelsky orientovanou vyuku najdeme v zahrani¢nich publikacich pod anglickym nazvem Inquiry-
based science education, zkracené tedy IBSE. Toto oznaceni se zacalo sklonovat pii potiebé zmén ve
vzdélavacim systému v USA v 60. letech. Vysledkem toho byl vznik konstruktivistick¢ého
vzdélavaciho a vyucovaciho sméru. V evropskych zemich hovotfime o tomto vzdélavani od 90. let
20. stoleti (Papacek, 2013). Dalsi ndzvy shrnuje Travni¢kova (2021) takto: Inquiry-based learning
(badatelsky orientované uceni), Inquiry-based instruction, Inquiry-based teaching (badatelsky
orientované vyucovani). Autorka Wiegerova (2020) se pfiklani k pouzivani terminu koncepce
badatelsky orientované vzdélavani, pro specifi¢nost prace s détmi pfedskolniho véku. Dale budeme

tento ndzev pouzivat jako zkratku BOV.

Tym autorit Samkova et al. (2015) oznacuje BOV jako obohaceni vyu€ovaciho procesu ptirodnich
véd a matematiky. Jancafikova (2019) popisuje, ze v badatelsky orientovaném uceni jsou zakiim
nabizeny a pfedkladany takové aktivizujici situace, které jim umoziuji vyuzit cely jejich potencial.
D¢éti nalézaji nova feseni, objevuji pro né skryté, jsou schopny uznat, Ze se mohou splést, aniz by byly
potrestany. To vSe déla z déti cloveéka schopného fesit Zivotni situace, byt v Zivoté i spolecensky
uspésnym jedincem a pocitovat radost z uspéchu. V badatelsky orientovaném vzdélavani se déti uci
samostatnosti, vyjadieni svého nazoru, stani si za svym stanoviskem a pomoci ovéfovani dojde
k vysledkiim, které mu pomohou objasnit véci, kterym nerozumi. Své zkusenosti pti badani déti pak
pouzivaji v prubehu celého Zivota. Proto je nesmirné dulezité zatazovat badatelsky orientovanou
vyuku do prostfedi matefskych Skol a détem pomédhat s objevovanim svéta pomoci dobrého

nasmérovani s nasi pedagogickou pomoci.

Pozadavky na jedince se v prubéhu predskolniho vzdélavani neustale ménily. V kazdém historickém
momentu se lze setkat s obdobim, kdy se vyzadovalo jiné vzdélavani a jeho zaméteni podle
spole¢enskych norem. Je tedy dulezit¢ détem nabidnout mozZnosti, jak dosdhnout cile pomoci
inovovanych vzdélavacich nabidek, aktivniho prostiedi, vyuzivani modernich technologii, tvoieni
kladného, ptivétiveho klimatu. Kdyz pfihlédneme k tomu, co dité individualné potiebuje, k tomu, co
ted’ spolecnost vyzaduje, ddvame zéklady badatelsky orientovanému vzdélavani (Dostal, 2015, podle
Provazkova Stolinskd, 2015, s. 122). V praxi to znamena, Ze vSe, co s détmi ucitel déla pred nastupem
do zakladniho vzd€lavani, je détmi intenzivné prozivano. Pedagogové s prozivanim déti musi pocitat,
snazit se jej védome uskutecnit. Je ovSem nutnosti brat ohledy na individualitu déti a jejich potieby.
Vytvaret takové prostiedi, ve kterém se déti mohou rozvijet ve vSech oblastech. Dit¢ by pti odchodu
z matefské Skoly mélo mit pozitivni prozitky a zazit Gspéch pii feSeni problémovych situaci

(Jancatikova, 2019).
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Kolektiv autorti Samkova et.al (2015) charakterizuji BOV jako: ,,prinik ¢ty# charakteristik - zaméra
kurikula, Zakovskych a ucitelovych aktivit specifickych pro takto zamétenou vyuku a kultury
vyuCovani. Vypracovali model, znazornujici charakteristiku badatelsky orientované vyuky,

inspirovanou dal§imi autory (Dorier & Maal3, 2014, s. 302).

co déla ucitel? co déla zak?

« vyytvafi vhodné prostiedi « formuluje otazky
»  vychazi z navrha Zaki « . bada": angaZuje se,
- p(NipOl’Ll_]E wa:
«  propojuje individualni vysvétluje,
zkusenosti zaki aplikuje
jaka je kultura hgldnoﬁ
vyucovani?
. dialogicka 3
. ocenujici kazdy
prispévek

( chybny) - oteviiena mysl
. sdileni poznatkt

Obrazek 1 Model znazoriiyjici charakteristiku badatelsky orientované vyuky

(Dorier & Maal3, 2014; Samkova et.al, 2015)

Ve vysSe znazornéném modelu Ize pozorovat, jak by méla vypadat vyuka v badatelsky orientovaném
vzdélavani. Jsou zde popsany cile vzdélavani, jak ptistupuje ucitel k takovémuto vyucovani, co vse
u déti podporuje a rozviji. Je zde zminéna i prace s chybou, kterou je potteba u déti nevyvracet, ale

je dualezité ukazat détem, Ze mylit se muze kazdy.

2.1 Urovné badani

Soucasny model vzdélavani pro predskolni déti, ktery nam urcuje, jak s détmi pracovat (RVP PV),

nabada ucitele k prozitkovému a ¢innostnimu ucéeni, smétovani ne na vykony ditéte, ale celkovou
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orientaci na proces. Pracuje s konstruktivistickym pojetim vyuky, tedy neptedavat hotové informace,
ale vést déti k samostatnému uvaZovani, srovnani vlastnich zkuSenosti a ptfijem novych védomosti.
Ucitel pti tomto procesu upousti od svého dosavadniho vedeni a postupné smétuje déti k tomu, aby
samy prevzaly iniciativu (Vanova Krej¢ova et al., 2015). Takovéto predavani fizeni ukazuje nazorné
model badani uvedeny nize. Ditéti jsou predkladany takové cinnosti, které by ho meély vést
k samostatnosti, zapojeni se do feSeni aktudlni situace, ndvrhu feSeni a postupu, a nakonec prezentaci

vysledkt. Tyto postupy rozliSujeme jako tzv. urovné badani (Majercikova et al., 2020).

Model, ktery ma ¢tyii faze uvadi ve svych pracich i Wiegerova et al. (2020). Popisuje zde postupné

Y

dité

uvolnovani fizeni ucitele pii vzdélavani:

Tabulka 2 Model urovni badani podle Wiegerova et al., (2020)

V tabulce uvedené vyse muzeme vidét, jak se postupné uvoliluje fizeni ucitele pii realizaci

badatelskych aktivit a aktivni zapojeni ditéte.

1. Pfiprvniurovni badani je hlavnim aktérem ucitel. VSe détem predestie, seznami je s postupem
i vysledky.

2. Druha Groven uz znamena, ze ucitel je sice hlavnim aktérem, détem ptedstavi problém, vybere
metody a kroky jeho feSeni, déti zde uz interpretuji mozna vysvétlena pro dany jev.

3. V této fazi uz ucitel pouze zadava vyzkumnou otazku, déti samy navrhuji vhodné metody a
postupy a praktikuji je.

4. Ve Ctvrté fazi uz je ucitel jen dohledem. Déti si kladou otdzky, hledaji vhodné metody a

postupy, provadi vyzkum a sva zjiSténi interpretuji.
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Ve ¢tvrté fazi ma ucitel roli tzv. facilitatora. Je détem, privodcem pies vzdélavaci strategie, vytvaii

prostiedi vhodné pro feSeni problémt, ke spontannimu i fizenému uceni déti (Syslova et al., 2019).

2.2 Badatelsky cyklus

K realizaci badani v matefské Skole ndm mohou pomoci tzv. badatelské kroky neboli badatelsky
cyklus, ktery nam ukazuje, jak bychom s détmi v predskolnim vzdélavani mohli/méli pracovat. Tyto
kroky uvadime v nasledujicich fadcich. Je fada autort, ktefi se v postupu shoduji po¢tem jednotlivych

fazi, ale 1 t1, ktefi je rozpracovali velmi podrobné.

Dostal (2013) popisuje dil¢i badatelské kroky, které mohou déti skrze badani objevovat jiz v mateiské

Skole. V tomto prostiedi je lze pfimo realizovat, jako ptiklad si uvedeme pokus s péstovanim fazole.

e Dité¢ pozoruje a popisuje skute¢né (mlizeme s détmi pozorovat, Ze rostliny v zimé& tolik

neprospivaji a ze rostliny umisténé dale od okna jsou vyssi).

e Uvé&domeéni si rozporuplného nebo neusporadaného (déti smérujeme k poznani, Ze rist rostlin

néco ovliviiyje, a ze by to mohl byt svételny zdroj).

e Formulace problému (zde se vice prosazuje ucitel, klade détem otazky typu — pottebuje fazole

svétlo pro svij rist?).

e Formulace hypotéz (své otazky prevedeme do praxe, udélame s détmi pokus, kdy ovétime

hypotézu, Ze rostliny, v nasem piipad¢ fazole, potfebuji ke svému riistu svétlo).

e Oveétujeme predpoklady se skuteCnym vysledkem (fazole zasadime, jeden kvétind¢ dame na
misto k oknu, druhy ulozime na tmavém misté. Sledujeme rust rostlin, hodnotime a

stanovujeme zavery).

Tento pokus nebyl pro déti velmi naro¢ny, nakonec v podstaté samy vydedukovaly zavér, Ze svétlo
je dualezité pro rist rostlin. V tuto chvili sdm poznatek neni diilezity, podstatnym ziistava fakt, ze u
déti doslo k rozvoji mySleni, témito kroky se déti naucily myslet. V tabulkdch nize jsou jednotlivé
badatelské kroky zpracovany od vice autorii, pro moznost porovnani. Pfi realizaci aktivit v této praci

budou aplikovéany badatelské kroky dle Llewelynova Sestistupiiového modelu badani.
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BADATELSKY
CYKLUS

sdileni a
prezentovam
vysledkii d

sbér dat,
vyhodnoceni a
tvorba zavéru

badatelské

Obrazek 2 Llewellyntv Sestistupniovy model badani (Kires, 2016; Wiegerova, 2020, s.68)

Sdélovani informaci
sdileni napadu, vysledkii a zavért
prostiednictvim diskuse kresleni
nebo jinych zpisobl komunikace

o badatelské

Konstrukce vetlem
na zaver

Obrazek 3 Model badatelskych krokti osmistupiiovy (Lange et al., 2019, s. 36-37)

V modelech uvedenych vyse je vidét postup kroki pti realizaci badatelskych aktivit. Tento postup je
vhodné dodrzovat a doplnovat pomoci dobrych otazek (Jancatikova, 2019) a navazovat na postupné

predavani fizeni z ucitele na dit¢, tj. na urovn¢ badani. Pti srovnani modell je patrna shoda v urcitych
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bodech ve vsech piipadech. Nejméné krokti zahrnuje cyklus od Dostala (2013), ktery jich ma pouze
pet, ale jak je zfejmé z predstaveného pokusu, je vhodny pro pouziti v mateiskych Skolach.
Nejobsahlejsim je pak osmistupniovy badatelsky model, ktery se zdal pro pouziti aktivit
s predSkolnimi détmi naro¢ny. V této praci je proto pouzit model Llewellyniv Sestistupniovy, ktery je

jednoduse zpracovany, jasny a srozumitelny.
Shrnuti kapitoly

V kapitole druhé byly predstaveny pojmy jako je badatelsky orientované vyucovani, badatelsky
orientovana vyuka. Tyto pojmy zde byly rozpracovany a byla zdiiraznéna dilezitost pouzivani BOV
jiz v ptedskolnim vzdé€lavani. Interpretovany a rozepsany byly také urovné badani, které jsou dilezité
pfi realizaci badatelskych aktivit a u€itel hraje daleZitou roli pfi pfedavani fizeni v roli vedouciho na
roli dohlizejiciho a pritvodce. Bylo zde mozné vidét, konkrétn€ v tabulce irovni badani a jak doplnili
autofi Hejnova a Hejna (2016), oteviené badani je pro realizaci v matetské Skole naro¢né a nejde jej
provést vzhledem k nedostatecnému rozvinuti védeckého mysleni piedskolnich déti. Dalsi nedilnou
soucasti této kapitoly byly badatelské kroky, které nelze vynechat ani opominout pii rozvijeni
badatelskych aktivit. Tyto kroky byly popsany ve tfech verzich, nejmensim poctem bylo pét kroki,
nasledoval cyklus se Sesti kroky a nejvice bylo uvedeno kroki osm. Vzhledem k povaze a zaméteni
bakalatské prace byl zvolen Llewellyntiv Sestistupnovy model, ktery byl praktikovan pti badatelskych
aktivitach v praktické €asti. V textu této kapitoly se tedy nachéazi ur¢ity navod, jak na praci s détmi
v praxi matefskych Skol pfi aplikaci badatelsky orientovan¢ho vzdélavani. V dalsi kapitole je
rozpracovan a specifikovan pojem badani, ktery je zasazen do prostiedi mateiské Skoly. Jako dulezité
rozsiteni je zde predstaven ucitel v roli BOV jako pravodce a dité jako aktér, které ptebira fizeni pti

realizaci badatelskych aktivit.
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3 BADANI V PROSTREDI MATERSKE SKOLY

Béadani dle Dostala (2013) mlze byt chépano tak, Ze jedinec vykondva aktivni ¢innost pro takové
poznani skute¢ného, které je v podstaté provedené samostatné a nepiimo. Badani neni vymezeno
vékovou kategorii, je mozné jej tedy provadét i s détmi predSkolniho veku. Je nedilnou soucésti
nasSeho zivota, a trva po celou jeho dobu. Jiz od porodu svét zkouméame, pozorujeme, vse
vyhodnocujeme, analyzujeme (Wiegerova et al., 2020, s. 67). Dostal (2013) uvadi, ze pifi BOV
pouzivame mnoho strategii k vyu€ovani. Shrnuje znaky BOV nésledujici charakteristikou. Jako prvni
si déti kladou badatelsky orientované otazky, hledaji diikkazy, vyjadiuji objasnéni na jejich zakladeg,
vzajemné spolu komunikuji a své poznatky a zavéry ovétuji. Myslenkou koncepce BOV je ziskdvani
novych zkuSenosti déti prostfednictvim badani. Proces badani je zjiStovani jednotlivce nebo skupiny
nad vécmi pro né¢ nezndmé, zahadné, porovnavani s jiz zndmymi fakty a vyzvou, jak pfijit na
fungovani prostiedi, ve kterém se Clovék pohybuje (Samkova et al., 2015). V podkapitole nize je
popsano, jaky typ ucitele je vhodny pro badatelsky orientované vzdélavani, jakym zptisobem by ucitel

mél provazet své déti pii badani a kompetence, které by mél napliiovat.

3.1 Ucitel jako privodce v badatelsky orientovaném vzdélavani

Pricha (2015) poukazuje na profesni vybavenost uclitelky, kterd umi pro déti vytvofit takové
prostiedi, které je podnétné, vede k rozvoji dovednosti, védomosti a schopnosti déti. Musi byt natolik
pruzna, flexibilni, ze i formy a metody, které voli jsou vhodné pro vékové rozdilné jedince, jejich
momentalni potieby a neboji se s détmi bez problémii komunikovat. Juskova (2015, s. 8) dodava, ze
pro rozvoj ditéte je potiebné nejen, aby uméla vybrat takové metody, podle kterych chce dosdhnout
cile, zaroven disponovala dostate¢nymi schopnosti, byla zkusena, respektovala pii tom sumar uciva,
m¢éla dostatek materidlu 1 vybaveni technického typu. To vSe s respektem na stupen rozvoje, v jakém

se dité nachazi.

Dité je tedy podle vhodné zvolenych metod vybizeno k tomu, aby mélo zdjem néco nového poznat,
tzv. je aktivizovano. Protoze je ptirodovédné vzdélavani nécim, co se prolina napfi¢ vSemi obory, je
velmi dilezité, aby se bralo jako zalezitost nejen primarni pedagogiky, ale oborti zabyvajicich se
ptirodovédnym vzdélavanim, coz ma velké pozadavky na ucitele (Jancatikova, 2021). Takovym
ucitelem v oblasti IBSE je podle Slepakové (2015) ten, ktery dokaze zpracovat sam ucelenou fadu
aktivit, aby byl schopen vyhodnotit badatelské dovednosti déti pfimefene tématu, které prave probira.
Funkce ucitele se v badatelsky orientovaném vzdélavani meéni. Hejnova a Hejna (2016) doporucuji
ucitelim seznamovani déti s postupy védecké prace skrze rizné aktivity, pres pfimou zkusenost, které

dopomahaji k ziskani védeckého a kritického mysleni a rozvoji klicovych dovednosti v BOV.
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Ucitel, ktery realizuje badatelské aktivity v matefské Skole ¢i jiné instituci vzdélavajici budouci

generace by mél splitovat nasledujici kompetence, které¢ Dostal (2015) dé€li na tfi odvétvi a shrnuje

takto:

Kompetence ucitele pri realizaci badatelskych aktivit

Kompetence k planovani a pripravé badatelsky orientované vyuky

mit dostatek materidlu a prostfedkt k realizaci BA;

zvazit vhodnost pouziti BA ve vyuce;

zafazovat BA do vyuky s rozmyslem;

promyslet moznost pokra¢ovani a roz§ifeni aktivit mimo Skolu (domov ditéte);

mit v planu i pouziti bézné dostupnych prostredki béhem realizace;

dodrzovat plan respektujici vSechny predpisy a nafizeni;

respektovat obsah a vzdélavani a jeho dodrZovani v rdmci kurikularnich dokumentt (RVP);
navazovat na tyto dokumenty v ramci realizace (SVP);

individualizovat vyuku dle potfeb jednotlivych zak;

aktivity propojovat prakticky s zivotem zak;

funkénost aktivit ovéfit a zjistit pied vyukou.

Kompetence k provadéni badatelsky orientované vyuky:

pouzivat pii aplikaci badatelskych aktivit védecky zaklad;

realizovat badatelské aktivity az po zjisténi stavajicich znalosti a predstav zak;

najit moznou cestu mezi spojenim meziptedmétovych a mezioborovych poznatki;
vyuzivat motivaci jako prostfedek k dalsimu uceni zaki pomoci badatelskych aktivit;
vysvétlit détem, pro¢ jsou pouZivany badatelské aktivity pfi vyuce;

predstavit détem badatelské aktivity jako cestu k novému ucivu,

aktivity pouzit pfi procesu zapamatovani si ucené latky;

pti diagnostikovani pouziva badatelské dovednosti k ovéfovani znalosti;

ptedstavit badatelské dovednosti zakiim,;
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pfi realizaci aktivit udrzet pozitivné naladéné klima k ucent;
smétovat zaka pfi uceni se badatelskym aktivitam;

dbat na rozdilné styly uceni se aktivit u jednotlivych zak;
zaClenit badatelské aktivity do teorie;

dohlizet a zrealizovat bezpecnost pfi realizaci aktivit;
spliiovat ptislusné etické normy;

vysvétlit prabeh a zjisténé vysledky svych badatelskych aktivit.

Kompetence k rozvoji Zaka prostiednictvim badatelsky orientované vyuky:

diky badatelskym aktivitim rozvijet mySleni zakt a jejich vnimani a pfedstavivost;
rozSifovat samostatné objevovani zaki prostfednictvim badatelskych aktivit;

prohlubovat schopnost zakli ukazat vysledky svého badani;

skrze badatelskych aktivit miizeme smétovat zak k profesni orientaci — budoucimu povolani;
dopomahat rozvoji socidlnich vztahti a kooperaci mezi zaky, zvétSovat zajem o tyto aktivity;
pomoci aktivit ptsobit na zaky vychovnym dojmem;

rozSifovat pojmy tykajici se badatelskych aktivit;

dovednost sdileni a ziskdvani novych poznatki o BOV, jejich spolu sdileni s ostatnimi;

pedagogickymi pracovniky;

pomoci téchto aktivit zkvalitiiovat pritbeh a proces vyuky.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze realizovat BOV musi mit smysl, fad a neni mozné byt na vyuku

nepfipraven. Do procesu ptirodovédného vzdélavani nelze zapojit dité jen tak. Je potiebné znat a brat

v uvahu v8e, co bylo napsano v pfedchdzejicich kapitolach a nezapomenout na to, ze déti maji byt

hlavnimi aktéry pfi realizaci badatelskych aktivit.

3.2 Dité jako aktér v badatelsky orientovaném vzdélavani

Ze vseho nejdiive je dobré seznamit se samotnym pojmem aktér a aktérstvi. Pii prekladu tohoto

pojmu je zajimavé sledovat jeho skuteény vyznam. Pokud hledame v klasickém vyhledavaci ¢i

slovniku cizich slov ,,agent” ¢i ,,agency, internetové i tiSt€né zdroje ndm vyhledaji rtizné, jiné

interpretace, které vSak nesplituji vyznam tohoto slova v kontextu, ktery je potfeba pro tuto praci.
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Autorky PiSova a HanuSova (2019) uvadi, ze jde o fenomén zahrnujici mnoho aspektti. Dalsi vycet
moznych ndzvu aktérstvi shrnuji Goller a Paloniemi (2017) a Eteldpelto (2017) nasledujicimi nazvy:
human agency, life-course agency, professional agency, work agency, creative agency,
epistemological agency, relational agency, bounded agency, transformational agency, dialogical
agency, agency beliefs a identity agency (Eteldpelto, 2017; Goller & Paloniemi, 2017).

Autorka Travnickova (2021) zvolila ve své disertacni praci pieklad z Oxfordského anglického
slovniku, ktery uvadi ,,agent jako: ,,0soba nebo véc, kterd ma aktivni roli nebo produkuje specificky
efekt™ (Travnickova, 2021, s. 24). Stejné pak pouziva ve své praci preklad z téhoz slovniku pro slovo
»agency®, které v prekladu znamena: ,,akce nebo zasah, ktery vyvolava urcity uc¢inek* (Travnickova,
2021, s. 24).

Goller (2017) ve své ptehledové studii uruje pojeti aktérstvi jako individudlni, které je rozdé€leno
dvéma perspektivami. Prvni perspektiva zahrnuje rysy jedince, kterého charakterizuje jako
schopného volit si své ¢innosti a podle toho, co si zvoli, jednat. Druhé perspektiva pak fesi jednani
jedince. Tedy to, co dé€la a co si zamérné vybira. Autor oznacuje prvni z nich jako aktérské dispozice
(human agency) a druhou perspektivu nazyva aktérskym jedndnim (agentic action). Jako jejich
dasledek pak definuje pojmem vysledky aktérského jednani (Goller & Paloniemi, 2017). Vyzkumy
détského aktérstvi se mimo jiné zabyvali i dalsi autofi, zde uvadime napt. Hilppo et al. (2015), ktery
se zamé&fil na vnimani vlastniho vlivu déti pii aktérstvi nebo Houen et al. (2016), se zdjmem o
aktérstvi, které se projevuje pii feSeni konfliktu mezi détmi. Houen et al. (2016), z jehoz vyzkumt
vyplynulo, Ze ucitelé vi o potiebach aktérstvi déti, ale jejich metody musi byt vhodné pro podporu
aktérského jednani déti. Z vyse uvedeného tedy vyplyva, ze aktérstvi ditéte se vénuji rizné vyzkumy
a védecké prace a je proto dllezité reagovat a posilovat aktérstvi ditéte i v ptirodovédném vzdélavani.
Text, ktery je popsan vyse, tedy opét potvrzuje, Ze je dlilezité a pro rozvoj déti prospesné, respektovat
a podporovat déti v badani. Prekladat détem takové aktivity a ¢innosti, které jsou vedeny dle urovni

badani, s pfihlédnutim k véku déti.

Shrnuti kapitoly

Kapitola tfeti se zabyvala samotnym badanim v matei'ské skole. Bylo zde popséno, jak se vymezuje
proces badani a jak jej vnimaji riizni autofi napt. Dostal a Wiegerova. Jako podstatnou ¢ast procesu
badani bylo vSak nutné pfipomenou a rozvést roli ulitele, jako privodce badatelsky orientovanym
vzdélavanim. Neméné¢ dllezitou podkapitolou byly jeho kompetence, které jsou nezbytné k tomu,
aby svou profesi a badatelské aktivity plnil a predkladal détem s cilem rozvijet jejich ptirodovédné

poznani. ProtoZe tato prace se zabyva rozvojem badatelskych dovednosti déti, je dodrzovani
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badatelskych krokt pfi jejich realizaci nezbytnou soucasti. K uceleni poznatkl o badani bylo neméné
dualezité zahrnout pojem aktérstvi ditéte. Toto oznaceni zde bylo vysvétleno a ukazalo se, ze samotné
aktérstvi déti je soucasti prace ucitele, ktery jej ma podporovat pii rozvijeni badatelskych dovednosti
déti, které jsou podrobné rozpracovany v dalsi kapitole. Nasledujici kapitola tedy piredstavuje

zakladni badatelské dovednosti déti a jejich mozné vyuZiti pfi realizaci badatelskych aktivit.
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4 BADATELSKE DOVEDNOSTI DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Podle Padilla (1990) a Majercikové et al. (2020) rozd€lujeme tyto Cinnosti, v jinych zemich znamé
pod nazvem science process skills, do dvou kategorii. Uvedené dovednosti nejsou vhodné jen pro
prirodovédné vzdélavani, ale je mozné jej vyuzivati v dalSich predmétech a oborech. Pfedstavuji nam

praci védcti. Prvni kategorii jsou aktivity:

e Zakladni — mezi které se zafazuji: pozorovani, méteni, komunikace, tfidéni, usuzovani,

ptedpovidani, hledani vztaht, komunikace.

e Integrované - podporuji vyssi védecké dovednosti: interpretace, kontrola proménnych,

definovani, tvorba hypotéz

Nize jsou jednotlivé zakladni badatelské dovednosti rozpracovany v souladu s BOV, které nabada
déti k zjisStovani novych informaci a objevi skrze badani, které¢ je mnohostranné zaméteno a dité se

pfi ném udi:

e sam navrhovat metodu, kterd bude vhodna k danému rozfeseni problému, vse si pfipravi, své
poznatky zapisuje ¢i jinak uchovd, ty nasledné analyzuje a hodnoti do kone¢ného shrnuti;

e zajimat o pficinu a dusledek, ptat se na mozna feseni, tim se dostavd znovu k badani;

o ziskdvat informace z riiznych zdroji, které vSak musi byt vérohodné, vyhodnocovat je a
kontrolovat;

o vést diskusi, argumentovat nad problémy a feSenim, vyvozovat zavéry a zobecnovat;

e pouzivatk prezentaci svych poznatkii grafy, obrazky, tvofit prezentace a sepisovat své zjisténi
do podoby c¢lankii;

e pii aplikaci pouziva vhodné zvolené metody, nastroje a material, aplikuje své nabyté znalosti
a védomosti, analyzuje a rozkryva silné a slabé stranky problému;

e pfi préaci na daném problému/ukolu ukazuje a provadi organizaci a planovani postupu;

e provadét sebereflexi sebe sama, vyhodnotit, zda zjisténa fakta ptinesly nové poznatky ¢i néco
nového, neznamého;

e mit trpélivost s feSenim slozitych problémi, pracovat s chybou a usilovné pracovat na jeji
naprave;

o mit respekt k tomu, jak se vyjadii dalsi lidé, mit povédomi o tom, Ze i vice feSeni miize vést
k jednomu cili;

e své nabyté védomosti si zaznamenavat napt. do badatelského deniku, archti, grafi, tvofit si

nacrty, pouzivat symbol.
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Zak pomoci vySe uvedeného ziskava pocit samostatnosti, sim kontroluje, co a jak se uci, ma radost

a bavi ho to. To vSe vede k ziskani trvalych dovednosti (Tym projektu Badatelé, 2020).

Pozorovani

Pozorovani (observation) — Majercikova et al. (2020) popisuje pozorovani jako ¢innost, kterd nas
provazi kazdy den po cely nas zivot. Clovék pozoruje od narozeni, ziskava tim nové zkusenosti, je
zvidavy. Rozviji se tim, Ze pozoruje okoli. Miize jej provadét vsude, kde se naskytne objekt zajimavy
a hodny k pozorovani, tedy venku i v pfirod¢. Kire§ (2016) oznacuje pozorovani za zpusobilost
jedince, ktery dokéze vnimat kazdodenni jevy ve svém prostiedi, v§imat si zmén a poznatky verbalné
vyjadrit. Pomticky k pozorovani mohou byt rtizné — prvnim nastrojem k pozorovani jsou nase oci,
dale se mohou vyuzit dalekohledy, lupy, mikroskopy (stolni, kapesni, na mobil), pozorovaci nadoby
na hmyz, Petriho misky, kamery a mobilni telefony, do kterych se v dneSni dobé digitalnich
technologii mize stdhnout fada aplikaci pro pozorovani a ur€ovani hmyzu, rostlin a Zivocichd. Autor
(Kires, 2016) dale dodava, ze abychom ziskali zptisobilost pozorovat, musi se zvladnout tyto zakladni

zru¢nosti (dovednosti):
e soustiedit se na dany objekt a podnéty;
e vnimat objekt jako celek;
e rozeznavat analyzovat detaily;
e pozorované skuteCnosti umét zaznamenat (zapamatovat si, nakreslit, zapsat, natocit).

Pozorovanim jedinec ptichazi na vlastni zjisténi ohledné pozorovaného. Ziskané informace pak

pouziva pii svém dal§im konani a rozhodovani se.
Méfieni
Meéfeni (measurement) — méfeni nemusi byt dokonal€, jde o zkouSeni a seznamovani se s velikosti a

jistou mirou. Dité¢ srovnava tvary a velikost.

K této dovednosti se mohou v prostfedi matefskych skol pouzivat vahy, odmérné valce, misky, 1zice,
sklenice. S détmi Ize naptiklad provadét tzv. krokovani a pocitat kroky z bodu A do bodu B. Dal§imi
vhodnymi nastroji pro podporu dovednosti méteni jsou podle Jancatikové (2019) provazky ¢i barevné
buzirky pro porovnavani délky rtznych predméth ¢i trajektorii, krejcovsky metr, (dalkomér,
vyskomér, ph-metr — pozdéjsi veék déti), fonendoskop, apod, a to na upfesnéni predstav o délce. K
méteni hmotnosti jsou vhodné kuchyniské vahy se dvéma miskami a ukazatelem rovnovahy, tyto jsou

uréeny k prvnim pokustim. U méfeni s takto malymi détmi (v pfedskolnim véku se 1ze tidit zdsadou
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pfiméfenosti a to, ze staci, aby déti zvladly urcit, co je veétsi, delsi, t€z8i atd). NepouZivaji se zde

standardizované jednotky méteni, ptihlizi se k danému vyvojovému stadiu ditcte.

Autorka Lange et al., (2019) upfesiiuje, co znamena a zahrnuje dovednost méfeni pro malé déti,

pouzitelné v matetské skole:
e porozuméni méfitelnym vlastnostem objekti;

e vytvafeni pojmu vhodné mérné jednotky;

rowr

e pouziti ¢isla pfi mefeni porovnadvani méteni.

To, co zkoumaji malé déti, Casto vyjadiuje postup méfeni a fazeni predmétt dle velikosti.

Tiidéni (classifications) — dité hleda, co maji véci spole¢ného, pfifazuje jim rtizné vlastnosti,
kategorizuje, hleda specifika, srovnava. Pro tfidéni 1ze pouzit misky, kosSe, ale déti mohou ttidit napf.
obrazky ne magnetickou tabuli. Ttidit je vhodné i v pfirodnim prostiedi, za pfedpokladu urceni, co a
kde patii, Ize tedy tfidit pfirodniny jako listy, plody, ale i tfidit v rdmci enviromentalni vychovy také
odpad (zde dbame na bezpecnost pomicek, aby nebyly poskozené a znecisténé, pouzivat material
neposkozeny, pracovat s obrazovym materidlem). Lze tfidit takika veskeré predméty, kategorizovat
mohou déti zvifata (domaci, exotickd), pfirodniny (listy, jehli¢i, Zaludy, kastany,..), potraviny (ovoce,
zelenina), koralky, geometrické tvary, aj. V predSkolnim vzdélavani déti tidi naptiklad jiz zminéné
koralky podle tvaru, barvy, velikosti. Kire§ (2016, s. 20) uvadi proces ttidéni — klasifikace, kdy

ttidime pfirozené a nejjednoduseji véci kolem nas. Jako zakladni dovednosti méteni popisuje:
e vnimat znak jako izolovany od celku;
e porovnat znaky danych objekti;
e rozpoznat podstatné a nepodstatné znaky objektu;
e zevSeobecnit objekty na zéklad¢ podobnosti, shody ¢i rozdilnosti znakd.
Kvantifikace

Kvantifikace (quantification) — Dité sbird informace, poté je vyjadii v Cislech. V predskolnim véku
vyjadii vétsinou Cisla do 20 ti. Potfebné je umét pouzit informace, ¢isla pro zjednodusSeni a zrychleni
komunikace. Jancatikova (2019) dale popisuje, Ze jiz u déti ve velmi nizkém véku se tvoti predstavy
o mnozstvi. Jde ovSem o proces, ktery je slozity a trva kazdému ditéti jinak dlouho, vzhledem k jeho
ontogenetickému vyvoji. Prvni sezndmeni s kvantitou dité poznava pomoci pojmu, jako jsou: malo,

mnoho, vSechno. Jako dals$i stupen dit¢ vnimé oznaceni kvantity, které oznaCujeme dvé (dva), které
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1ze spojit s vlastnim télem, jako jsou dvé ruce, dvé nohy, dvé o€i. V matetské skole pouzivaji déti
kvantifikaci napft. pii hrani s pfirodninami, kdy ke stromu davaji piislusny pocet Sisek podle karticek
s Cisly, puntiky nebo obrazky rukou se zdvizenym poctem prstii. Kvantifikovat mizeme venku,

v herng, tfidé, meze se nekladou, pocitat mohou déti témet vse.
Usuzovani

Usuzovani (inferring) — Diisledkem pozorovani ditéte je usuzovani, které pouzije v zivote pii volbe,
co je spravné a co ne, podle toho se poté chova. V matetské Skole ucitel pouzije usuzovani napt. pii
cteni pribéhl, kdy déti na konci usuzuji, zda jednal hrdina pfibéhu dobie, Spatné. Kires (2016)
uptesiuje, ze je dulezité, abychom své usudky stavéli na védeckych a objektivnich faktech, protoze
naSe predstavy (usudky), nemusi byt spravné. Nase se usudky se ¢asem meéni vlivem nasbiranych
zkusenosti. Pii usuzovani se zvazuje pravdivost informaci, vychazi se pii tom z jiz znamych zjisténi,
vazeb mezi nimi a vysledkem je nova informace. DéEti se u¢i usuzovani pomoci napodoby druhych
pti poslechu a pozorovani. Jako u vSech badatelskych dovednosti plati i zde, Zze k jejimu rozvoji
pfispiva podnétné prostiedi a komunikace. Usuzovani se nejlépe nachazi ve hrach s pravidly, pracuje

se souvétimi, spojkami a negacemi vyrokl (Kaslova, 2010).
Predpovidani

Piedpovidani (predicting) — podle nasbiranych zkusSenosti se musi pocitat s tim, ze kazda akce (vse
co udélam), ma svou reakci, prebirdm odpovédnost za své chovani. Na zaklad¢ zkuSenosti se mohou
s détmi delat pokusy, kdy déti predpovidaji, co se potopi, co ne. Mohou piedpovidat konec ptibehu,
pohadky, situace (silni¢ni doprava, co se stane, kdyZ chodec piijde na ¢ervenou). Podle Kirese (2016)
je predpovidani schopnost, diky které se vytvoii odborny odhad na to, co se ma v blizké budoucnosti

stat (za pomoci predchazejicich pozorovani a zkusenosti).
Hledani vztahi

Hledani vztaht (identifiing variables, relationships) — zakladem jsou zkuSenosti, které se propojuji se
zjisténymi fakty a jevy. Vyznamné pro praci ditéte s vrstevnickou skupinou. Pti pokusech se déti
mohou samy domlouvat, co by chtély zkusit ptfi pokusu napt. s vodou. Ucitel vychazi z jejich
zkuSenosti a déti hledaji takové feSeni, kdy védi, Ze néco plave/neplave a zkousi hledat souvislosti,
nalézat nové materialy ke zkoumani. Wiegerova (2020) specifikuje hledani vztahii jako dualezitou
soucast piedskolniho vzdélavani pti praci ve skupin€. DEti mohou Cerpat ze svych zkuSenosti, ty
nasledné propoji z jiz zjisténymi informacemi, jevy ¢i situacemi, kdy dochéazi k ziskani novych

poznatk.

Komunikace
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Komunikace (communication) — dité¢ si diky komunikaci rozumi s ostatnimi lidmi, vyjadii své
problémy, navrhy a stat si za svym nazorem. Wiegerova (2020) uvadi, Ze komunikace musi byt
kultivovana, aby spliiovala pozadavky pifedskolniho vzd€lavani. Komunikace je dualezitou a
neodmyslitelnou sou¢asti v mateiské skole. Smelova et al. (2018) popisuji komunikaci jako sou¢ast
socialnich vztahd, ke kterym se fadi chovani, kondni jedince, percepce a interakce, pricemz vSechny
tyto sama obsahuje. Podle vySe zminénych autort je komunikace dovednosti, kterou se ¢lovek uci a
zdokonaluje k dosaZeni co nejlepsiho efektu. Clovék, ktery zvladne komunikovat rychle, pouziva
pritom znalosti a dovednosti je tzv. komunikacné kompetentni. Dale rozd¢luji komunikaci na verbalni
sdé€leni informaci (slovni), neverbalni (neslovni, mimoslovni) a komunikaci ¢inem. Provazi nés ve
vSech ¢innostech, které jsou dennodenné provadény. Pomoci komunikace se udrzuji stdvajici vztahy

a vznikaji nové (Boukalova et al., 2023).

Smelova et al., (2018) uvadi pedagogickou komunikaci jako specifickou formu komunikace. Ta

probiha v prostfedi urceném k vychovné vzdélavacim pozadavkim. Ma tfi rozdéleni, které ji definuyji:

e je propracovand do nejmensich detaili (pfipravend), neméni se, probiha tak, jak je

naplanovana;
® ma pouze urcity ramec, zavisi na zkusSenostech pedagoga, ktery predvida nasledné situace;

e neni pfipravovana, s touto variantou komunikace se nejcastji setkdvame v mateiské Skole.

Ucitel musi pruznég, avsak citlivé reagovat, vyuzit je pro dalsi vychovné vzdélavaci cile.
Ke komunikaci déti v matetské Skole pti badatelskych dovednostech se pouzivaji zdznamové archy
v papirové podobé, tabule, komunikacni karticky.
4.1 Realizace badatelskych dovednosti v materské Skole

Ve vyse zminénych dovednostech se zdokonaluji déti ve vSech stupnich Skol. Jak uvadi Janovec,
Kroufek a Vales (2015), realizace v matetské Skole ma své specifika, ktera je pii aplikaci nutné brat

na ztetel:
e badatelskou vyuku mizeme s ohledem na rezim dne v mateiské Skole Casto zatazovat;

e déti predskolniho véku jsou motivovany a samy se velmi ze své zvidavosti zajimaji o zivou

piirodu;

e détem jsou nabizeny badatelské aktivity, diky kterym se u nich rozviji hodnoty a postoje

zejména v enviromentalni oblasti;
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e ipfes svou nekomplexnost by problémy mély byt nepostradatelnou soucasti kazdého dne déti
a jejich prozitka;
e vykondvani a uceni badatelskych dovednosti v matefské Skole méd za nasledek Uspéch ve

formé& pokracovani v dalSim studiu;

e ucitel se musi vypotfadat s vékovymi odliSnostmi a schopnostmi déti, ma tedy omezeny vybér

moznosti a realizace prace je narocna jak na dovednosti, tak i jeho kompetence;

e pokud chceme realizovat kvalitni badatelskou vyuku v MS s konstruktivistickym p¥istupem,
nem¢l by ucitel opomijet praci s prekoncepty déti. Jde o Casove naro¢nou aktivitu, ale pro déti
je nesmirn¢ dilezité, aby mély vSechny dostate¢né znalosti, dovednosti, védély, jak pracovat;

vvvvvv

e kromé bezpecnych néstroji napt. k pozorovani (lupa), vyuzivaji déti svych vlastnich smysli;

e piirealizaci badani v matetské Skole se nejCastéji vyuziva potvrzujici ¢i strukturované badani,

ucitel vede déti ke spravnému vysledku aktivity, zabranuje vzniku miskonceptd u déti.

Z vyse uvedenych informaci je tedy patrné, jak se mlze a mélo by s détmi pracovat pfi realizaci

badatelskych aktivit.
Shrnuti kapitoly

V posledni kapitole teoretické ¢asti byly rozpracovany a jednotlivé definovany badatelské aktivity,
pouzité v praktické ¢asti. Kazda z aktivit je nedilnou soucasti zakladnich badatelskych dovednosti
déti v prostfedi matetské skoly. U kazdé z dovednosti bylo specifikovano, jaké pomlcky mohou déti
pii jejich realizaci pouzit. V dalsi podkapitole bylo navazano na realizaci badatelskych aktivit, ktera
jak uvadi autofi Kroufek a Vales (2015), ma sva specifika, na ktera je potieba dbat pii plnéni aktivit.
Je diilezité, abychom si uvédomili, Zze neni mozné realizovat a rozvijet badatelské dovednosti déti bez
znalosti a dovednosti pedagoga, bez védomosti, které zahrnuji jednotlivé kroky samotného badanti,
az po piedavani informaci ditéti, rozvoji samostatnosti a ziskani piirodovédné gramotnosti.
V praktické ¢asti prace je predstavena sada aktivit pro rozvoj badatelskych dovednosti déti v prostredi

matefské Skoly, rozdélena na dva tematické celky, vlastnosti rostlin a vlastnosti kapalin.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 SADA AKTIVIT PRO ROZVOJ BADATELSKYCH DOVEDNOSTI
V PROSTREDI MS

V praktické Casti bakalarské prace se zabyvam aktivitami vhodnymi pro rozvoj badatelskych
dovednosti déti v matetské Skole. Sada aktivit je rozd€lena na dva tematické celky, ve kterych je pét
aktivit. Cilem této sady je rozvijet zakladni badatelské dovednosti déti jako jsou: pozorovani, méfent,

tridéni, kvantifikace, usuzovani, predpovidani, hledani vztahii a komunikace.

5.1 Charakteristika mateiské Skoly

Aplikacni ¢ast prace jsem provadéla v matetské Skole ve Zlinském kraji. Tuto matefskou Skolu jsem
si k realizaci sady aktivit zvolila z divodu jejiho zaméfeni na enviromentalni vychovu, jejiho
zpracovaného $kolniho vzdélavaciho programu (dale SVP), ktery je zaméfen na piirodu, jeji ochranu

a udrzitelnost.

Mateiska $kola disponuje velkou zahradou, ve svém SVP zdiirazituje enviromentéalni vychovu déti,
pobyt v piirodé a praci déti s p¥irodnimi materialy a ochranu Zivotniho prostfedi. Budova MS je
rozdélena na dvé casti, které jsou spojeny pruchozi chodbou. Celkem se v objektu nachazi pét tiid.
Ve ttech tiidach jsou vzdélavany déti od 2 do 4 let. Ve zbyvajicich dvou jsou nové vzdélavany déti

ve véku od 5 do 7 let.

RezZim dne v materské Skole (zvyraznila jsem ty, kde je realizovana sada)

6:00 — 7:00 hod. schazeni déti z celé matefské Skoly ve tiidé¢ Motylci

7:00 —9:30 hod. ranni cviceni, spontanni ¢innosti (namétové, konstruktivni, didakticke,
pracovni, hudebni, vytvarné atd.), individualni, skupinova i frontalni
prace s détmi, pohybové aktivity (realizace sady aktivit)

8:00 — 8:30 hod. hygiena, svacina

9:30 — 11:15 hod. pobyt venku — dle aktuédlniho pocasi, aktivit, vylett

11:15 —11:45 hod. hygiena, ob&d, ptiprava na odpoledni odpocinek

11:45 — 13:45 hod. odpocinek déti dle jejich individuélni potieby, klidové aktivity
a ¢innosti pro predSkolni déti

(realizace sady aktivit)

13:30 — 14:15 hod. hygiena, odpoledni svacina

14:00 — 16:00 hod. spontanni a skupinové hry déti, pokra¢ovani v zapocatych dopolednich
aktivitach, individudlni planované ¢innosti

Tabulka 3 ReZzim dne v MS
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Charakteristika tfidy vybrané k realizaci sady aktivit

Sadu aktivit jsem realizovala ve vybrané mateiské Skole uvedené vyse. Abych docilila co nejlepSiho
vysledku pii aplikaci aktivit, vybrala jsem si vzhledem k jejich zkuSenostem a vyjadfovacim
schopnostem tfidu, kterou navstévuji predskolni déti — déti spliujici povinnou Skolni dochazku ve
véku od péti let. Ttida je rozdélena na dvé ¢asti. Pti pfichodu vejdeme do samotného prostoru ttidy,
ktery je vybaven stolecky a zidlemi, skiinémi a uloznym prostorem pro hracky déti. Na tento prostor
navazuje herna s kobercem, kde se realizuje komunitni kruh s détmi. Je zde také pfipojena koupelna
a WC pro déti, samostatnou mistnosti je maly prostor, kde jsou ulozeny postele déti. Nize je pro lepsi

ptehled predkladan jednoduchy nakres tiidy, ve které se aktivity realizovaly.

HERNA HERNA
LEHATKA
| TRIDA
wC
UMYVARNA i ﬂ
Obrazek 4 Nakres tiidy

Charakteristika déti

Do tfidy, kterou jsem si vybrala pro realizaci aktivit je zapsano 28 déti, tedy plny maximalni pocet.

Déti jsou zde ve véku od 5 do 7 let, jedna se tedy o predskolni déti spliujici povinnou Skolni
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dochazku. Chlapcii je 13 a divek 15, celkem 5 déti ma odklad Skolni dochdzky. Z toho je jeden

chlapec z Ukrajiny. Déti mély vzdy volbu, zda se aktivit chtéji ucastnit, pokud nechtély, byly jim

nabidnuty jiné vzdélavaci aktivity.

5.2 Faze realizace sady aktivit

I.

V této podkapitole shrnuji ptipravnou fazi realizace, tj. obdobi, kdy byl vytvofen samotny
navrh. Bylo zapotiebi zjistit, zda budu moci v této matetské Skole sadu aktivit realizovat,
navrhnout pfedb&zny plan a seznamit s nim vedeni MS. Po odsouhlaseni, bylo zapotiebi

dohodnout se na detailech.

Dal$im bodem byla faze domlouvéni se s vedenim matetské Skoly, jak budou mé navstévy
vypadat, co budu s détmi délat. S feditelkou matefské Skoly jsem si dohodla informativni
schiizku, pfi které jsme se domluvily, jak Casto, v jakém Case a ve které tfidé budou badatelské
aktivity s détmi realizovany. Po této schlizce nésledovalo seznameni s prostfedim tiidy a
détmi. Zamérn€ nezminuji predstaveni se s pani ucitelkami, protoze jsme zarovei kolegynémi
a pracujeme v jedn¢ instituci. Nutné bylo také domluvit se na konkrétnich datumech realizace
aktivit, sezndmit rodice s tim, Ze jejich déti budou aktéry a jejich pozndmky a vyjadieni budou
zaznamenany bud’ fotoaparatem ¢i nahrdny na mobilni telefon jako zvukovy zaznam.
K tomuto jsem vypracovala informovany souhlas, ktery je soucasti ptiloh této prace a ktery

rodi¢e podepsali.

Obdobim pro vytvoteni ndvrhu realizace sady jsem se zabyvala od zati daného Skolniho roku,
ve kterém aktivity probihaly. S ucitelkami dané tfidy jsem se dohodla na podrobném
harmonogramu, kdy budu moci s détmi pracovat. Protoze se jedna o piedSkolni déti plnici
povinnou $kolni dochdzku, maji jiny harmonogram cCinnosti, tzn. ze navstévuji plavecké
kurzy, lyzaisky kurz a maji spoustu vzdélavacich programi mimo areal MS. Bylo proto
nezbytné rozvrhnout ¢asovou dotaci tak, aby nenaruSovala jiZ napldnované akce tfidy.
Dohodly jsme se na dnech, ve kterych tfidu navstivim. Aktivity se budou uskuteciiovat
v dopolednich 1 odpolednich hodinach, tj. v dobé odpocCinku, kdy maji né¢které déti mensi

potfebu spanku a maji nabidku jinych ¢innosti.

5.3 Charakteristika sady aktivit rozvijejicich badatelské dovednosti déti

Sada aktivit pro rozvoj badatelskych dovednosti v piirodovédném vzdélavani v prostfedi MS je

soubor ¢innosti, pii kterém je potieba a je vyzadovano pracovat s détmi podle principti BOV. Pti

realizaci sady je kladen diiraz na rozvoj badatelskych dovednosti déti (zdkladnich), a to jsou
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pozorovani, méteni, tiidéni, kvantifikace, usuzovani, ptedpovidani, hledani vztaht a komunikace.
Sada obsahuje takové cinnosti, které déti motivuji k pokladani otazek a samostatnému zapojeni se do
téchto Cinnosti. Jsou zde pouzity trovné badani, které se mohou liSit na zéklad¢ zkuSenosti déti
s danou problematikou. DéEti jsou smérovany nendsilnou formou k tomu, aby byl dodrzovan

badatelsky cyklus.

Cil sady aktivit:

Predstavit détem vybrand témata z oblasti pfirodnich véd (vlastnosti kapalin, vlastnosti

rostlin).
e Rozvijet badatelské dovednosti déti.
e Posilovat u déti zjem o piirodni jevy a pfirodu kolem nas.

e Podpoftit manipulacni dovednosti déti pii realizaci badatelskych aktivit.

Rozvijet vzdjemnou kooperaci a komunikaci déti pomoci badatelskych aktivit.
Obsah sady badatelskych aktivit:

Sada aktivit je rozdélena na dvé cCasti — Vlastnosti kapalin a Vlastnosti rostlin, které jsou dale
pterozdéleny na 5 aktivit, kdy kazda rozviji badatelské dovednosti déti. Nize uvadime piesné

rozdéleni badatelskych aktivit:

Vlastnosti kapalin Vlastnosti rostlin
e Rozpousténi v kapalinach e Vyvojovy rostlin
e Vzlinani kapalin e Zivotaschopnost rostlin
e Chromatografie e Vzlinani rostlinou
e Hustota kapalin — olej/voda e Recyklace rostlin
e Hustota kapalin — olej/voda/myci e Rostlina v mrazu
prostiedek/sirup

Tabulka 4 Rozd¢leni sady badatelskych aktivit
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V nasledujicich tabulkéach je obsah badatelskych aktivit, jejich souhrn, obsahujici ndzev tématu, cile

z pohledu ditéte, organiza¢ni formu, pouZité¢ vyukové metody a badatelské dovednosti, které byly u

déti rozvijeny.

popsat vlastnimi | skupinova | rozhovor strukturované | pozorovani

slovy proces vyuka
rozpousténi pokus predpovidani

formulovat pozorovani komunikace
otazky
méfeni
vyjadiovat
samostatné a
smysluplné
myslenky,
napady

spolupracovat
s druhym
ditétem

popsat vlastnimi | skupinova | rozhovor strukturované | pozorovani

slovy proces vyuka
vzlinani kapalin pokus predpovidani

formulovat pozorovani komunikace
otazky

popsat vlastnimi
slovy vysledek
pokusu

popsat vlastnimi | skupinova | rozhovor strukturované | pozorovani

slovy proces vyuka
chromatografie pokus predpovidani

vést jednoduché pozorovani komunikace
uvahy,
pozorovat pokus meéfeni

vyjadrovat usuzovani
samostatn¢ a
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smysluplné kvantifikace
myslenky,
napady
popsat mozny
vysledek pokusu
popsat vlastnimi | skupinova | rozhovor strukturované | pozorovani
slovy hustotu vyuka
kapalin pokus predpovidani
formulovat pozorovani komunikace
otazky

méfeni
pozorovat
realizaci pokusu
spolupracovat
s druhym
ditétem
popsat vlastnimi | skupinova | rozhovor strukturované | pozorovani
slovy proces vyuka
hustoty kapalin pokus predpovidani
formulovat pozorovani komunikace
otazky

méteni
vyjadfit mozny
vysledek pokusu kvantifikace

popsat skupinova
vlastnimi vyuka
slovy proces

vyvoje rostlin

vyjadrovat
samostatné a
smysluplné
myslenky,
napady

zaznamenat
rust rostlin do

rozhovor
pokus

pozorovani

strukturované

pozorovani
predpovidani
komunikace
méfeni

kvantifikace
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zaznamového
archu

popsat
vlastnimi
slovy, co se
stane

s rostlinou
v bludisti

formulovat
otazky

vyjadrovat
samostatné
vysledek
pokusu

spolupracovat
s druhym
ditétem

skupinova

vyuka

rozhovor
pokus

pozorovani

strukturované

pozorovani
predpovidani
komunikace

meéfeni

popsat
vlastnimi
slovy proces
vzlinani
rostlinou

vyjadiovat
samostatné a
smysluplné
myslenky,
napady

pozorovat
proces vzlinani
rostlinou

skupinova
vyuka

rozhovor
pokus

pozorovani

strukturované

pozorovani
predpovidani
komunikace

kvantifikace

popsat
vlastnimi
slovy proces
recyklace
rostlin

pozorovat
zmény rostlin

popsat svymi
slovy vysledek
pokusu

skupinova

vyuka

rozhovor
pokus

pozorovani

strukturované

pozorovani
predpovidani
komunikace

méfeni
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podporovat pozorovani
kladeni otazek | skupinova rozhovor strukturované | predpovidani
u déti vyuka méteni
pokus kvantifikace
rozvijet
Rostlina v mrazu | komunika¢ni pozorovani

dovednosti déti

podporovat
vzajemnou
spolupraci déti

Tabulka 5 Souhrnna tabulka badatelskych aktivit

5.4 Realizace sady badatelskych aktivit — Vlastnosti kapalin

Pied zacatkem realizace sady aktivit jsem méla se vS§emi détmi z vybrané tiidy seznamovaci chvilku.
Détem jsem se predstavila a sezndmila je informaci, zZe se budeme né&jakou dobu vidat, Zze mam pro
né pripravené aktivity, budeme pracovat s rostlinami, barvami a kapalinami. S détmi jsem vedla
rozhovor na téma badatelstvi a prace védct. Co takovi védci dé€laji, co ke své praci potiebuji, jak

vypada laboratof a s ¢im oni sami maji zkusenost. VSe jsem doplnila obrazovym materidlem.

Abych déti ptekvapila a namotivovala, do tfidy jsem si donesla kosik s psacimi potiebami a prouzky
papiru. Zeptala jsem se déti, jak se jmenuje jejich tiida a Ze nas tym védch by potieboval také néjaké
jméno. Déti mély mozZnost vymyslet riznd jména, ja jsem je zapsala na kousky papiru a vhodila do

kosiku. S pomoci pfihliZejici pani ucitelky bylo vylosovano jméno Zvédaveci.
Nasledovalo rozlouceni s détmi a oznameni terminu mé pfisti navstévy.

5.4.1 Rozpousténi v kapalinach

Pii realizaci aktivit byl dodrZzovan badatelsky cyklus dle Llewelyna, uvedeny v kapitole 2.2.

Téma: Vlastnosti kapalin

Rozpousténi v kapalinach

Cile z pohledu e predstavit détem vlastnost kapalin — rozpousténi
ucitele podporovat kladeni otazek u d&ti

e rozvijet komunikac¢ni dovednosti déti
e podporovat vzajemnou spolupraci déti
Cile z pohledu e popsat vlastnimi slovy proces rozpousténi
ditéte e formulovat otazky
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e vyjadfovat samostatn€ a smysluplné myslenky, napady
spolupracovat s druhym ditétem

Badatelské

e pozorovani

dovednosti e piedpovidani
¢ komunikace
e mcieni

Uroven badani strukturované

Organizacni skupinova vyuka

forma

Metody e rozhovor
e pokus

e pozorovani

Tabulka 6 Vlastnosti kapalin - Rozpousténi v kapalinach
Pribéh badatelské aktivity:

Nejprve je potieba pripravit si vSechny potiebné pomucky, které budeme k aktivité pouzivat. Nejlepsi
vSak je, pokud ucitel musi zacinat badatelskou aktivitu vlastnim pfi¢inénim, tedy nejednd se o
spontanni akci déti, které objevily néjaky problém ke zkoumani, aby ho pii tom nevidély. Badatelské
aktivity se zucCastnily 4 déti, 3 divky a jeden chlapec. Pro identifikaci odpovédi jsou déti oznaceny

jako D1, D2, D3 (divky) a chlapec je oznacen pismenem CH. K této aktivit¢ budeme potiebovat:

Pomiicky: horkou vodu, vodu z vodovodu, olej, ocet, mléko, myci prostiedek na nadobi. Déle vyssi
sklenicky (pokud nemame odmérné valce, staci obycejné sklenice ¢i od oliv), lizatka z cukrové titiny,
nadobu na odmeéfovani tekutin (v naSem piipad€ hrnek s ryskou), zdznamovy arch pro déti, tuzky,

pastelky
Motivace:

V den realizace badatelské aktivity prSelo, coz mi pomohlo k tomu, abych zacala s détmi vést
rozhovor na téma rozpousténi. Zabalena lizatka jsem nechala zamérné chvilku na desti a pak jsem

piisla do tfidy, kde jsem détem ukazala krabicku.
o Formulace badatelské otazky: ,,Co by se stalo s lizatky v kapaliné?

¢ Brainstorming moZnych FeSeni: (formulace détskych prekonceptil), predpovidani

D1: ,Ze by ta barva vytekla z toho*

D2: ,,Smyje se ta barva*
Voda
z kohoutku | D3: ,,Potopi se
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CHI1: ,,Bude studené*

D1: ,,Ze se roztopi®
D2:, Nevim*
D3: ,,Roztopi se, smyje se ta barva“

CHI1: ,,Bude to pryc¢*

D1:, Bude od mléka*
D2: ,,Potopi se*
D3: ,,Roztopi se*

CHI1: ,,bude celé bilé*

D1:,,Z¢ by ta barva vytekla z toho*
D2: ,,Ze se celé roztopi*
D3:,,Zméni se mu barva“

CH1: ,,roztopi se

3

D1:,,Cel¢ se to roztecCe’
D2: ,tak se celé potopi*
D3: ,,Roztopi se

CH1: ,,bude zluté*

D1: ,,Roztopi se celé*
D2: ,, Tak se potopi*
D3: ,,Potopi se a zlistane tam*

CH1: ,,bude celé Cervené™

e Formulace postupii:

Rozhovor s détmi nad piipravou pokusu, co bychom na n¢j mohli pouzit a jaké dalsi kapaliny znaji.

Déti se domlouvaly, co by bylo vhodné, napadl je kyblik, bota, coz déti vzapéti zavrhly, protoze by
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nem¢ly v ¢em jit domu. Z dal§ich moznych feSeni déti vybiraly hrnky, sklenice, ale pfi ukazce vidély,
ze se nam do nich lizatko nevleze. Kone¢nym vysledkem bylo, kdyz jsem détem ukézala sklenicky
od oliv a déti usoudily, ze jsou pro pokus vhodné. Na otazku, jaké dalsi kapaliny déti znaji odpovidaly
vSechny déti, a to Ze ocet, olej, mléko, vodu, pro zajimavost jsem se jich zeptala, zda védi, co mam

ve sklenici (myci prostfedek), ten jsem se také rozhodli pouzit.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Déti samy pomoci hrnku odmérily potfebné mnozstvi tekutin a rozbalily lizatka. Poté si kazdé dité
vybralo tekutinu, do které chce své lizatko dat. M¢li jsme k dispozici Sest druhii kapalin — vodu
z kohoutku, horkou vodu (nalévala pani ucitelka), ml¢ko, ocet, olej a prosttedek na nadobi.

Nasledovalo pozorovani lizatek v kapalinach.
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavéri:

Co se tedy stalo s lizatky v kapalin€? Pomoci pozorovani déti dosly k nasledujicim vyhodnocenim a

tvorb¢ zaveri: lizatka jsme s détmi zkontrolovali po uplynuti 5 minut od polozeni lizatek do tekutiny

D1:,,zménily se tomu barvy*
D2: ,,Smyla se ta barva*

Voda
z kohoutku | D3: ,,Rozpustilo se kousek “

CH1: ,,Je tenc¢i®

D1: ,,ono se upln¢ rozpustilo*

D2: ,,no neni uz celé to lizatko*

Horka
voda D3: ,,Roztopilo se*

CHI: ,,neni celé”

D1: ,,ztratilo se*
D2: ,,rozpustilo se*
Mléko

D3:,,zménilo barvu*

CHI1: ,,je mensi*

D1: ,,ze se rozteklo, a Ze neni uplné takové veliké a neni uz Giplné barevné*

D2: ,,rozteklo se to barevné a ziistalo tam jen par prouzki

Ocet
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D3: ,,ze je bil¢ a tady se urvalo*

CHI1: ,roztopilo se*

D1: ,,nezménilo se*

D2: ,,je potad hezky barevné

Olej
D3: ,,neroztopilo se “
CHI1: ,,m4 vSecky barvy*
D1: ,trosku tece
D2: ,,mé jinou barvu*
Myeci

prostiedek | D3: ,,rozpustilo se, kousek*

CHI1: ,,neni tak barevné, jak bylo*

e Sdileni a prezentace vysledkii

Po skonceni pokusu jsem détem nabidla zdznamovy arch, kde mély moZnost si svd pozorovani
zaznamenat a nakreslit, co se s lizatky stalo v riznych tekutinach. Své kresby a poznatky pak
prezentovaly pted celou tiidou a détem vysvétlovaly, co se pii pokusu stalo. Velmi oceiiuji zpétnou
vazbu déti na aktivitu, kterd se jim libila a ptaly se mné, kdy zase ptijdu. Détem jsem fekla, ze v brzké

dobé¢, po domluve s pani ucitelkou.
Sebereflexe aktivity a zjiSténé poznatky z priibéhu realizace

Pro déti i pro m¢ se jednalo o prvni aktivitu, kterou jsme spolu realizovali v rdimci BOV a pfi
dodrzovani badatelskych krokti. Téma bylo vhodné zvoleno, vzhledem k aktudlnimu nastupu
vanocnich svatkl, a jako motivaci jsem zvolila titinova lizatka, protoZe jsou pro déti atraktivni a
vysledky jdou vidét po par minutach. Pii realizaci aktivity jsem nechala vzdy na détech, které budou
principt BOV a nemély moZnost se ani realizovat tak, jako tomu bylo u této aktivity. V aktivité se
mi podafilo splnit vytycené cile, které jsem si jako ucitelka dala a splnény byly i cile z pohledu déti,
které byly nas$im prvni pokusem nadSené a velmi se jim libilo manipulovat s pfedméty a pomtckami.
Bylo poznat, Ze vétSinou jsou déti vedeny a nemaji moznost si vyzkouSet napt. mefeni kapalin samy
¢1 vyslovovat své predpoklady. Déti byly Cinnosti zaujaty. Pii realizaci aktivity si navzijem

naslouchaly, spolupracovaly a byly soustfedéné na praci. Pokud to bylo mozné, upozadila jsem se a
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nechala déti, at’ se domluvi na postupu, a poradi, kdo dojde pro vodu, jakou kapalinu si vyberou pro
sv¢ lizatko. Podafilo se mi zaujmout déti po celou dobu trvani aktivity. V prab&hu aktivity se na nas
piislo podivat nékolik déti, které vSak mlcky pozorovaly, co se déje a nijak se nezapojily. Po chvilce
odesly k jinym nabizenym ¢innostem. Na zavér probéhla sebereflexe déti, které¢ byly z vysledkt
pokusu nadsené a kamaradiim ze tiidy aktivné predvadéli slovy i gestikulaci, co jsem délali a co vSe
jsme pouzili. Pokud bych toto téma zvolila znovu (coZ se urcité stane, protoze, jak jsem uvedla vyse,
je pro déti velmi zajimavé), byla bych si uz jistéjsi pti realizaci a kladeni otazek détem a jejich vedeni

pfi rozvoji jejich badatelskych dovednosti.
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Obrazek 5 Fotografie k aktivit¢ — Rozpousténi v kapalinach
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5.4.2 Vzlinani kapalin

pfedstavit détem vlastnost kapalin — vzlinani
rozvijet vyjadiovaci schopnosti formou otazek u déti
e rozvijet komunika¢ni dovednosti déti

e popsat vlastnimi slovy proces vzlinani kapalin
formulovat otazky — co se d€je v prubéhu pokusu
e popsat vlastnimi slovy vysledek pokusu

e pozorovani

e predpovidani

e komunikace
strukturované

skupinova vyuka

e rozhovor
e pokus
e pozorovani

Tabulka 7 Vlastnosti kapalin — Vzlinani kapalin
Pribéh badatelské aktivity:

Jako v predchozi aktivité, tak 1 v téch nasledujicich je potieba mit vzdy dobfe ptipravené pomicky k
realizaci. Pro vSechny realizované badatelské aktivity plati, Ze nejlepsi je, pokud déti samy najdou
predméty nebo je zaujme néco, co je vhodné k badani. Pokud tomu ovSem tak neni, je na uciteli, aby
co nenapadnéji pfipravil vse, co k pokustiim potiebuji a déti zaujal. Této aktivity se zucastnilo 5 déti,
z toho 3 divky a 2 chlapci. Pro identifikaci odpovédi jsou déti oznaceny jako D1, D2, D3 (divky) a
chlapci jsou oznaceni pismenem CH. Déti jsou ve veku péti let, tedy spliuji povinnou Skolni
dochazku. K této aktivité budeme potiebovat:

Pomiicky: 6 ks prihlednych sklenic (cca 200 ml), kuchyniské ubrousky, potravinarské barvivo
(Cervend, Zlutd, modra), tii ¢ajové 1zicky, horka voda (kvili rozpusSténi potravinaiského barviva —

naléva ucitelka)
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Motivace: S détmi jsme si povidali, co se jim libilo na minulém pokusu, co by si chtély vyzkouset.
Dilezité bylo, ze jsme se s détmi porad pohybovali v oblasti vlastnosti kapalin, a tak jsem se déti

zeptala:
e Formulace badatelské otazky: ,,Jak mizeme dostat kapalinu do druhé nadoby?

¢ Brainstorming moZnych FeSeni: (formulace détskych prekoncepti), predpovidani

D1: ,,mohli bysme si vzit 1zicku a dat to do sklenice ze sklenice*
Jak dostaneme | D2: ,,nevim*

kapalinu do
druhé nadoby | D3:.,hmmm®

CHI1: ,,budeme to ptelivat — jedna dva, jedna dva...*

CH2: ,,mohlo by se to vylit, budeme to ptelivat tam a zase zpatky*

e Formulace postupt:

Protoze déti nemély dostatek zkuSenosti, zvolila jsem tedy nasledujici postup a nabidla détem papir.
VSechny déti souhlasily a jednomysIné se shodly tedy nastala komunikace, Ze je papir vhodny

k ptesunu kapaliny z jedné nadoby do druhé.

D1: nevyjadrila se
Jak dostaneme | D2: nevyjadrila se

kapalinu do
druhé nadoby | D3: nevyjadiila se

CHI1: ,,namocime to a zmackneme a ta voda, se tam dostane udéla ffffff

CH2: ,,vyzdimame to*

Rozhovor s détmi nad ptipravou pokusu, co bychom na néj mohli pouzit a jak bychom to mohli
provést. Aby byl pokus pro déti zajimavejsi, zvolila jsem barevnou variantu vzlindni, a protoze
barev. Détem vzdy pied aktivitou nachystam pomucky, které jsou pro aktivitu potiebné, ale jsou
rozmistény tak, aby déti mély moznost je pro realizaci samy vybrat. Déti uz samotné napadlo, ze
budeme potitebovat né¢jaké nadoby, po domlouvani se s détmi, co by bylo vhodné, abychom kapalinu
vidéli, se déti rozhodly pro skleni¢ky. Na ubrousek jsem kapla trochu ¢isté vody a zeptala jsem se

déti, jestli bychom to mohli udélat jinak, ze se mi to mi zda takové nijaké a jestli je voda na ubrousku
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vidét. Déti navrhly, Ze bychom vodu mohli obarvit. Pro déti jsem méla ptipravené potravinarské

barvivo v barvach modra, zluta a ¢ervena. Déti mély moznost si vybrat barvu.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Déti nachystaly sklenicky, vybraly si barvy. Vysvétlila jsem détem, ze barvivo se nejlépe rozmicha
v horké vodé¢ (tu jsem pfipravila v rychlovarné konvici) a zZe ji tedy budu nalévat ja (z diivodu
bezpecnosti). DEti nasypaly barvy do sklenic a chtély si vyzkouset, jestli uz nam pijde udélat pokus.
Se zmuchlanym ubrouskem to neslo, protoze jak déti zjistily, nedostal do druhé sklenice. Vysledkem
bylo, Ze jsme s détmi skladali ubrousky a zkousSeli, jestli jsou dost dlouhé na to, aby dosahly ze
sklenice do sklenice. Vytvoftili jsme s détmi tzv. vénec ze sklenic. DéEti nejprve nevédély, proc se
stiida jedna sklenice s barvou a druhd bez barvy, ale détem jsem vysvétlila, Ze je to pro lepsi zjisteni

toho, jestli se tekutina opravdu dostane z jedné strany na druhou.
e Vyhodnoceni a tvorba zavéru:

Co se tedy stalo s kapalinou, kdyz jsme vlozili ubrousky do sklenic? Déti pozorovanim dosly

k nésledujicim zavérim:

DI, jodaa”

Jak D2:,,whaw*
dostaneme
kapalinu | D3:,jezis"
do druhé

nadoby CHI: ,.to cestuje*

CH2: ,,OMG, to cestuje, necestuje, cestuje

Déti jsem se jesté zeptala, co si mysli, Ze se objevi v prazdnych sklenicich:

CH1: ,,modra barva*
Jak
dostaneme | CH2: , papir*
kapalinu
do druhé
nadoby

e Sdileni a prezentace vysledkii
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Po skonceni pokusu jsem détem nabidla zdznamovy arch, kde mély moZnost si svd pozorovani
zaznamenat a nakreslit, co se stalo s ubrousky a jak ,,cestovala“ barva ze sklenice do sklenice. Na
zéaver tedy déti potvrdily, ze jde kapalinu premistit z nadoby do nadoby, a to pomoci ubrouskll. Své
kresby ukazaly pied kamarady ze tfidy a poznatky, které si z pokusu odnesly sdélovaly pred celou

ttidou a détem vysvétlovaly, co se pfi pokusu stalo, jaké pomuicky potifebovaly.
Sebereflexe aktivity a zjiSténé poznatky z priibéhu realizace

V druhé aktivit€¢ bylo skvélé pozorovat, jak se zmenil pfistup déti, které semnou realizovaly svou
prvni badatelskou aktivitu. K této v potradi druhé, se pfipojily 1 déti, jez se po nadSeném vypravéni
zazitkl svych kamarada rozhodly zkusit si pokus také. Téma bylo vhodné zvoleno, protoze barvy a
kapaliny se v matef'ské Skole pouzivaji na spoustu dalSich aktivit, a tak bylo vice neZ piihodné rozsifit
znalosti déti v této oblasti. V prabehu realizace bylo patrné, Ze déti se soustiedi na vyfeseni problému,
navrhuji své vlastni moznosti a spolupracuji. Kladné¢ hodnotim otevienost a nebojacnost déti pii
navrhovani feSeni a vybéru pomucek. Déti mély moznost se chovat samostatné, autenticky a byly
mnou podpoteny, kdyZ se baly odpovédét. V takovémto piipad€ jsem jim fekla, Ze Spatnd odpovéd’
si ziskala diivéru déti, ktera se postupné zvySovala a déti se nebaly vyjadfovat své myslenky a napady.
Zaroven 1 ja jsem si uvédomila, jak kiehka tato divéra je, a je potieba na ni neustale pracovat a
podporovat déti v tom, aby se nebaly projevit a vhodné na jejich odpovédi reagovat. Stale ovsem také
trva ma obava z toho, abych dé€ti nasmérovala dobie k plnéni postupu badatelskych kroki, protoze
vynechani jednoho kroku ma za nasledek, ze se dostaneme bud’ do slepé ulicky nebo déti misto
nachytany vSechny pomucky, které jsou potteba k realizaci, abychom uprostied pokusu nezjistili, ze
jej nemiizeme dokoncit, protoZe ndm néco schazi. Z celého pribehu aktivity jsem méla velkou radost,

protoze déti mély moznost si vyzkouset néco nového, co jeste nevidely, ani nedélaly.
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Obrazek 6 Fotografie k aktivité - Vzlinani kapalin
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5.4.3 Chromatografie

pfedstavit détem vlastnost kapalin — chromatografii (rozklad barev)
podpofit zamérné pozorovani béznych objektii a predmétt u déti
rozvijet komunika¢ni dovednosti déti

popsat vlastnimi slovy proces chromatografie

pozorovat pokus, popsat, co se déje béhem pokusu

vyjadiovat samostatné sva zjisténi pfi realizaci pokusu
pozorovani

predpovidani

komunikace

méfeni

usuzovani

kvantifikace

strukturované

skupinova vyuka

e rozhovor
e pokus
e pozorovani

Tabulka 8 Vlastnosti kapalin - Chromatografie
Pribéh badatelské aktivity:

Této aktivity se zucCastnilo 5 déti, z toho 3 divky a 2 chlapci. Pro realizaci aktivity jsem si nachystala
vSechny pomiucky tak, aby byly détem na oc¢ich a mohly je navrhnout pro realizaci aktivit. Je totiz
zadouci, aby déti navrhovaly samy, co bychom mohli pouZit a pokud jsou pro né mozné potrebné
pomucky skryté, ani je nenapadne nebo si nevzpomenou, ze by se daly vyuzit. K této aktivité¢ budeme

potfebovat:
Pomiicky: ¢erné fixy (ne permanentni), sklenicky, kdvové filtry, voda

Motivace: Potfebovala jsem napsat na nasténku podrobngjsi informace o chystaném vyletu a psala
jsem je cernou fixou. Ta ale pfestala psat a musela jsem si vzit novou. Napadlo mé&, Ze bych tedy
rozdilnost téchto barev mohla pouzit k badatelské aktivité pro déti. Odpoledne pted realizaci aktivity

jsem détem vysvétlila, co se mi stalo a polozila nasledujici badatelskou otazku.
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e Formulace badatelské otazky: ,,Pro¢ ¢ernd barva nemusi byt stejné cernd?

¢ Brainstorming moZnych FeSeni: (formulace détskych prekonceptit),

D1:,,nevim*
D2: , nevim“
Jak je mozné, | D3: ,,Ze se to smichalo, ty barvy*

Ze Cerna neni . o _
stejné ¢erna | CHI: ,.Ze si koupila jiny fix“, ,,Ze se tam, kde se ty barvy vyrabgji, tak se mohlo

stat, Ze ten pan, co je vyrabel, nechté vzal néjaké jiné Cerné barvy a uz to bylo*

CH2: ,nevim*

e Formulace postupi:

Rozhovor s détmi nad ptipravou pokusu, co bychom na n&j mohli pouzit, abychom zjistili, pro¢ ¢erna
neni nékdy Uplné Cernd. Déti napadl papir, Ze bychom to mohli nakreslit. Je potfeba ukéazat détem
nazorn¢ pomoci vody a kousku papiru, ze kancelatsky papir se rozmoci a neni proto vhodny pro tento
pokus. Dalsi ndvrh bylo pozorovani pod lupou nebo Ze se mizeme podivat do knihy. Jednoho
z chlapcti napadlo hodit pastelku do vody a pak tam dat ubrousek, abychom vidé€li, zda je Cerny. Jedno
z déti si vzpomnélo na filtraéni papir, ktery jsme pouzivali diive k filtraci vody, protoZe ten se

nerozmocil. Nakonec se déti rozhodly pro filtra¢ni papir.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Détem jsem na uzsi (spodni ¢ast) filtraéniho papiru nakreslila ¢aru, nad kterou pak dle své fantazie
mély nakreslit obrazky. Déti si poté samy doSly pro vodu a nachystaly skleni¢ky. Nasledovalo méfeni
vody, kdy bylo potfeba do kazdé sklenice nalit stejné mnozstvi vody. Déti mély ptipravenou sklenici
s ryskou a dolévaly vodu dle potfeby. Déti jsem se vzdy ptala, jaké mnozstvi vody je ve sklenici, je
Ji tam stejn¢é, méné nebo vice? Potiebujeme vodu dolit nebo musime ubrat? Dé&ti odpovidaly, zda
ubrat ¢i pfidat nebo uz je tam stejné. Déti tedy plnily dovednosti formou usuzovani a kvantifikace.
Nasledovala akce ve formé odpocitavani, kdy jsme s détmi odpocitali od deseti do jedné a na ted’ déti

vlozily své vytvory do sklenic. Nasledovalo pozorovani
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavéri:

Dé&ti jsem se zeptala, co si mysli, ze se stane s barvou na ubrousku. Déti tvotily predpoklady:
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D1: ,,cerna barva“

D2: ,,miiZe se to roztopit*

Co se stane
s barvou na | D3:.,7ze mlze vzniknout jind barva“
ubrousku

CHI: ,,vznikne z toho mokry papir a ¢erna barva s tim papirem*

CH2: ,,potopi se a bude mokry*

Pomoci pozorovani jsme vidéli, jak se voda vzlind kdvovym filtrem a postupné odhaluje jednotlivé

barvy obsazené v Cernych fixech. Nasledovalo vyhodnocenti, co se stalo s ¢ernou barvou na ubrousku:

D1: ,.fialova, zelena a ¢erna“

D2: ,,modra a ¢erna“

Co se stalo
s barvouna | D3: ,,rozmazalo se to“

ubrousku
CHI1: ,,papir je mokry a ¢erny*

CH2: ,,m4 na sob¢ barvy*

Pii pozorovani jsem se déti ptala, jaké barvy se objevily na filtraénim papiru, déti vyjmenovaly
modrou, fialovou, zelenou, Cervenou, Zlutou a ¢ernou (opakovani barev). Nasledn¢ jsem détem
polozila otazku, co se tedy muselo stat se vSemi barvami, aby se z nich stala ¢erna. Déti odpovedély,

Ze se musi smichat.

e Sdileni a prezentace vysledkii

Po provedeni pokusu déti ukazaly, jak se Cerna barva rozpila na ubrousku a vysvétlily spoluzaktim,
Ze Cernd je smichana z mnoha barev (opét vyjmenovaly vSechny barvy) a ja jsem jim je§té ukézala na

mobilnim telefonu, co si mizou vytvofit po zaschnuti z ubrouskt.
Sebereflexe aktivity a zjiS§téné poznatky z priubéhu realizace

Tato aktivita vznikla spontdnné jednoho rana a j& se rozhodla ji pouzit jako jednu z badatelskych
aktivit, vhodnych do sady. Téma bylo vhodné zvoleno, protoze v matetské Skole se s barvami déti
setkavaji zcela bézné. Pokus probihal v odpolednich hodinach, v klidové ¢ésti dne, kdy nespici déti

maji mozZnost vyuziti jinych aktivit. Pozitivné hodnotim, ze do aktivit se pfihlasuji i déti, které je jeSte
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nezkousSely, ale v predchézejicich aktivitdch se na nas pfiSly podivat a zjistit, co vlastn¢ tam délame
a jak to probiha. Na prib¢hu aktivity jsem si vSimla, ze déti, které aktivity vyhledavaji pravidelné,
ziskaly sebejistotu a neboji se navrhovat rizné pouziti pomucek a vyjadrit své poznatky a postupy
bez ostychu. Déti nabizend aktivita velmi zaujala, protoze se s ni jesté nesetkaly a nic podobného si
nevyzkousely. Jsem pfesvédcena, ze cile, které jsem si dala, jsem splnila a rozvijela jsem badatelské
dovednosti déti ve v§i mife, kterd ndm to v dané situaci a atmosfére ttidy dovolovala. U déti je
pozorovatelny rozvoj samostatnosti, ale i kooperace s ostatnimi détmi. Nékteré deti se naucily
pracovat s pomickami, které jest¢ nevidély nebo by je nenapadlo, ze je lze pouzit. Jiné déti zase
cerpaly ze svych zkuSenosti a jejich napady a odpovédi byly promyslenéjsi. Motivaci jsem dle mého
nazoru také zvolila vhodné, jelikoZ jsem vychazela z redlné situace a mohla détem nazorné piedvést,
co se mi stalo a nasmérovat je tak plnéni badatelskych krokl. JelikoZz §lo o spontanni aktivitu,
potvrzuje se, jak je zminéno v teoretické ¢asti prace, ze ucitel ma mit dostatek pomiicek, vhodnych

k realizaci pokusu.
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Obrazek 7 Fotografie k aktivit¢ - Chromatografie
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5.4.4 Hustota kapalin — olej a voda

pfedstavit détem vlastnost kapalin — hustota kapalin (olej — voda)
podporovat kladeni otazek u déti
rozvijet badatelské dovednosti déti
podporovat vzajemnou kooperaci déti
popsat vlastnimi slovy hustotu kapalin
popsat, co se d¢je béhem pokusu
pozorovat realizaci pokusu
spolupracovat s druhym ditétem
pozorovani

predpovidani

komunikace

méfeni

strukturované

skupinova vyuka

rozhovor
e pokus
pozorovani

Tabulka 9 Vlastnosti kapalin — olej a voda
Pribéh badatelské aktivity:

Pied ptipravou pomticek je dobré, aby je déti mély k dispozici vzdy na stejném misté, kam si pro né
mohou dojit a samy si je vzit. Je dilezité mit dostatek pomtcek, protoze neni vzdy dopiedu jasné,
pokud si neurcite, kolik déti si do skupiny zvolite, kolik déti bude mit o aktivity zajem. Této aktivity
se zucastnilo 5 déti, z toho 3 divky a 2 chlapci. Pro identifikaci odpovédi jsou déti oznaceny jako D1,

D2, D3 (divky) a chlapci jsou oznaceni pismenem CH. K této aktivité budeme potfebovat:

Pomiicky: 1 ks odmérka na vodu, 1 ks odmérka na olej, nddoba na pokus (napt. Cird véza),

potravinaiské barvivo (rizné barvy), olej, laboratorni pipety, skleni¢ky od oliv, 1zice
Motivace:

Venku bylo destivé pocasi a déti byly smutné, Ze se nedalo jit ven a nemohou kreslit, protoze jim to

pani ucitelka slibila. Détem jsem vysvétlila, ze poc€asi neovlivnime, ale pokud chtéji tvorit mizeme
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si zkusit pokus, kterému se fika barevny dést’. Détem jsem ukéazala pomiicky a probrali jsme spolu,

skupenstvi kapaliny vody a oleje.
e Formulace badatelské otazky: ,,Co se stane, kdyz smichame olej s vodou?*

¢ Brainstorming moZnych reSeni: (formulace détskych prekonceptit),

DI1: ,,voda*“

Co se stane, | D2: ,sopka, Ze vytece*
kdyz
smichame olej | D3: ,,bude to barevné*

s vodou
CHI1: ,,nevim*

CH2: ,,barva“

D1: ,nahofe*

Co se stane, | D2: ,dolu*
kdyz
smichame olej | D3: ,,nevim™

s vodou — kde
bude olej | CHI: dole”

CH2: ,,nevim“

e Formulace postupt:

S détmi se pobavime na postupu pokusu, co budeme dé€lat s tekutinami. Kdyz je to barevny dést,
budeme potiebovat — déti odpoveédely barvy. Déti uz vi, kde jsou skleni¢ky na michani barev a dojdou
pro vodu do nadoby. Do skleni¢ky naliju horkou vodu, aby se barvy 1épe rozpustily. S poucenim o
bezpecnosti si déti vyberou barvy a vSechny nazvy barev si zopakujeme. Poté je nasypou do sklenic¢ek

a zamichaji.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Déti tedy nachystaly samy vSe potiebné k realizaci. Nasledovalo odméfovani vody do nadoby na
pokus, méfeni potfebného mnozstvi oleje do dalsi nadoby. KdyZz jsem se déti zeptala, jak bychom ty
barvy mohli dostat do oleje, déti odpovidaly, ze michanim, nalitim, jednoho chlapce, ktery mél
s podobnou aktivitou uz zkuSenost, napadlo (predpovidani), ze bychom mohli ,,pouzit ty kapatka,

co uz jsme s nimi délali. Rekla jsem mu, Ze to je vyborny napad, ukazala détem, jestli se daji pouzit
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na nas pokus. Déti se shodly, Ze ano. Nasledovalo tedy prekapavani pomoci pipet do oleje. Déti zasly
nad tim, Ze se nam to nerozpusti. Kdyz jsme méli hotovo, ptesli jsme na naliti oleje do vody. Co se
tedy stalo po smichani oleje s vodou? Nasledovalo pozorovani vlastnosti obou kapalin a jejich

fyzikalni vlastnosti — olej je leh¢i néz voda, ma mensi hustotu, a proto je na hladiné vody.

¢ Vyhodnoceni a tvorba zavéri:

D1: ,,obarvilo se to*

D2: ,,je to Cervené*

Co se stalo,
kdyZ jsme | D3: ,,je to barevné*

smichali olej s
vodou CHLI: ,,je nahote ten olej*

CH2: ,,obarvilo to tu vodu*

e Sdileni a prezentace vysledkii

Déti nadSen¢ ukazovaly nadobu s vodou pani ucitelce a détem a popisovaly, co jsme délali a co se
vlastné stalo. Ostatnim détem fekly, co jsme pottebovali a nejvétsi zajem u vSech déti vzbudily prave

pipety, se kterymi se vétSina z nich jesté nesetkala a neméla moZnost si je vyzkousSet v praxi.
Sebereflexe aktivity a zjiSténé poznatky z pribéhu realizace

S kazdou dalsi aktivitou, kterou jsem s détmi udélala, jsem vice a vice nadSend z toho, jak se déti
rozviji v badatelskych dovednostech. T¢si mé velky zajem déti o aktivity. Vzdy se ucastni nejméné
pet déti a dalsi se chodi divat na prab¢eh aktivit. Téma jsem zvolila z toho diivodu, ze voda je détem
velmi blizka a pro déti do budoucna bude velkym piinosem, kdyZ poznaji jeji vlastnosti, jiné kapaliny
a jejich vzajemné plisobeni. V tomto pfipadé vlastnosti vody a oleje. Pro lepsi efekt a zaujeti déti
jsem zakomponovala i barvy, které se détem moc libily. Motivace se odvijela od toho, ze déti mély
slibenou vychazku a byly zklamané, Zze k ni nedoslo. Proto jsem vyuzila situace a vyuzila aktivitu
vtento den. Cinnosti spojené s realizaci aktivity spliiovaly podminky pro rozvoj badatelskych
dovednosti déti. Jsem velmi rada, Ze se zatim setkdvam s plnou pozornosti déti, které se na mé i
pokusy tési a bavi je to. U déti, které se ucastnily realizace aktivity jsem podporovala a respektovala
vSechny déti jako samostatné osobnosti a podporovala je. Déti se naucily pracovat s novym
pracovnim nastrojem védci, a to jsou pipety (nebo také kapatka). Nasledovala reflexe déti na aktivitu,

ktera se jim dle jejich slov povedla a se sklenici se bézeli pochlubit ostatnim détem a pani ucitelce.
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Obrazek 8 Fotografie k aktivit¢ — Hustota kapalin olej/voda
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5.4.5 Hustota kapalin — olej, voda, sirup, myci prostiredek

pfedstavit détem vlastnost kapalin — hustota kapalin (olej — voda —
myci prostfedek, sirup)
rozvijet badatelské dovednosti déti
rozvijet komunika¢ni dovednost déti
popsat vlastnimi slovy proces hustoty kapalin
dodrzet postup realizace pokusu
vyjadiit mozny vysledek pokusu
pozorovani
ptedpovidani
komunikace
méfenti
e kvantifikace
strukturované

skupinova vyuka

e rozhovor
e pokus
e pozorovani

Tabulka 10 Vlastnosti kapalin — olej, voda, sirup, myci prostiedek
Pribéh badatelské aktivity:

Na téma je vhodné byt dobfe pfipraveny a mit v zasob¢ vice kapalin, které by déti mohly navrhnout,
abychom je mohli pouzit. Této aktivity se zi¢astnilo 6 déti, z toho 3 divky a 3 chlapci. Pro identifikaci
odpovédi jsou déti oznaceny jako D1, D2, D3 (divky) a chlapci jsou oznaceni pismenem CH. K této

aktivit¢ budeme potiebovat:

Pomiicky: voda, olej, sirup, prosttedek na myti nadobi, sklenicky (odmérky) s ryskou (pokud
nemame, staci skleni¢ky od oliv s oznacenou ryskou), kosicky (misky) na predméty z riznych
materialt (plast — kostky lega, kov — kuli¢ky, sklo — pecky, pfirodniny — zaludy, dievo — diivka),

odmérny valec

Motivace:
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Aktivita s olejem a vodou se détem velmi libila, rozhodla jsem se proto, Ze si vyzkouSime t&éz§i verzi.
Donesla jsem do tfidy nadoby s kapalinami — vodu, sirup, olej a myci prostfedek. DéEti jsem se zeptala,
jestli vSechny znaji a védi, co to je za kapaliny. Nasledovaly odpovédi déti, kdy kapaliny

pojmenovaly.

¢ Formulace badatelské otazky: , Ktera kapalina je nejhustéjsi?“

¢ Brainstorming moZnych reSeni: (formulace détskych prekonceptit),

D1: ,jar “
D2: ,taky jar*

Ktera D3:,,ja taky“
kapalina je _
nejhust&jsi? | CHI: ,olej
CH2: ,,stava je nejrychle;jsi, olej “

CH3: ,,ja si to taky myslim*

e Formulace postupt:

Na ptedpoklady dé€ti jsem navazala tim, ze pieci nebudeme pracovat s takovymi lahvemi, a ze by bylo
dobré, pouzit néco jiného. D¢t hledaly, do ¢eho bychom mohli pielit kapaliny. Jako vhodné nakonec
vyhodnotily sklenicky od oliv. Ty jsou uz od ptedeslych pokusii oznaceny ryskou. Zeptala jsem se
déti, kolik mame kapalin a kolik tedy pottebujeme sklenic (kvantifikace), déti si kapaliny znovu

spocitaly a pocet urcily na Ctyfi.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Nasledovalo pielévani kapalin do skleni¢ek a méreni, zda déti nalily do sklenice malo, moc a jestli
uz je ve vSech sklenicich stejné. Aby byl pokus pro déti napinavéjsi, zatadila jsem do n¢j jesté
pfedméty z riznych materidlt, u kterych déti urcovaly, z ¢eho jsou vyrobeny a jestli se potopi, nebo
budou plavat. Ty byly v barevnych koSickach, déti si tedy jeste zopakovaly barvy. Co se tedy
v kapalinach potopi a co bude plavat? Déti na zakladé svych zkusSenosti predpovidaji, v jaké kapaling
se predmeéty potopi a v jaké budou plavat. VSechny déti si pak zkusi do kapalin predméty dat, aby

vidély vysledek. Protoze nés ale zajimalo, ktera z kapalin je nejhustéjsi, kapaliny déti po jedné,
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opatrné, prelévaly do odmérného valce. Lily je v tomto poradi, které si samy ur€ily: myci prosttedek,

sirup, voda, ole;j.
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavéri:

Ktera kapalina je nejhustéjsi? Ktera bude dole a ktera nahote?

DI: ,,myslim, ze jar *
D2: ,taky jar*

Ktera D3: ,,j4 taky ze jar*
kapalina je '
nejhustéjsi? | CHI: ,sirup

CH2: ,,0lej

CH3: ,,ja si to taky myslim, Ze to bude ten jar*

Hned po naliti sirupu se stalo, Ze si kapaliny, jak fekly déti: ,,vyménily mista®. Na dno valce klesl
sirup a prostiedek na myti nadobi se ustalil nad nim. Jako dal$i déti nalily vodu, ta zlstala nad
prostiedkem. Posledni kapalina byl olej a stalo se pro déti velké prekvapeni, Ze olej plave na vodée.
Vysvétlila jsem détem, co to znamena hustota kapalin a pro¢ se kapaliny setadily pravé v tomto

poradi.
e Sdileni a prezentace vysledkii

Déti zhodnotily, Ze se jim dnesni aktivita moc libila a nejvic ,,ta barevna duha, ktera se udélala v tom
valci“. Valec si vzaly a ukazovaly détem, které se pravé vzbudily a ukazovali jim, co jsme dnes délali

a co jsme k tomu pouZili.
Sebereflexe aktivity a zjiSténé poznatky z pribéhu realizace

Aktivita navazuje na pokus s hustotou kapalin — olej a voda. ProtozZe déti byly touto aktivitou nadSené,
rozhodla jsem se vyzkouset vice kapalin a zapojit i pokus, pii kterém déti budou piedpovidat, co se
potopi a co ne. Cile, které jsem si urcila jsem vice mén¢ splnila, byla jsem vSak ptekvapena, Ze si
déti, které se ucastnily pokusu olej — voda si tuto skute¢nost nezapamatovaly. Ptitom jejich reakce
byla neuvéfitelnd po uskutecnéni pokusu, proto jsem predpokladala, ze dvé déti, které se pokusu
ucastnily, si vysledek zapamatuji 1épe. Je vSak mozZné, Ze od pokusu uplynul delsi ¢as (mezitim byly
jarni prazdniny) a proto je mozné, ze déti si uz vysledek nevybavily. Zvolené téma navazovalo na

jednu z predchézejicich aktivit, bylo tedy jakymsi rozsifenim poznatkii déti o vlastnostech kapalin.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 70

Déti mély moznost si realizaci vyzkouSet samy, vSechny pomicky a prostfedky si nachystaly samy,
byla jsem tedy pozorujici a v piipadé potfeby pomahajici osobou. Pro dalsi realizace aktivit, které se
tykaji vlastnosti kapalin bych chtéla zapojit vSechny déti, at’ uz jako jednotlivce nebo ve skupindch.
Chybélo mi ovSem materialni zdzemi a nedostatek prostfedkii a pomtcek, které jsem si Casto

pofizovala prave k realizaci aktivit.
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Obrazek 9 Fotografie k aktivité — Hustota kapalin 2
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5.5 Realizace sady badatelskych aktivit — Vlastnosti rostlin

5.5.1 Vyvoj rostlin

e predstavit détem vlastnost rostlin — vyvoj rostlin
e rozvijet komunika¢ni dovednosti déti
e naucit déti pracovat se zdznamovym archem
e popsat vlastnimi slovy proces vyvoje rostlin
e vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky, napady
e zaznamenat rust rostlin do zaznamového archu
e pozorovani
e predpovidani
e komunikace
e mcdieni
e kvantifikace
strukturované
skupinova vyuka

e rozhovor
e pokus
e pozorovani

Tabulka 11 Vlastnosti rostlin — Vyvoj rostlin
Pribéh badatelské aktivity:

Pokud sdzime seminka jiz susend, je dobré si predem vyzkouset, zda vykli¢i. My jsme k tomuto
pokusu pouzili rostliny — zeleninu Cerstvou. Této aktivity se zucCastnilo 5 déti, z toho 3 divky a 2
chlapci. Pro identifikaci odpovédi jsou déti oznaceny jako D1, D2, D3 (divky) a chlapci jsou oznaceni

pismenem CH. K této aktivit¢ budeme potiebovat:

Pomiicky: dyné¢ hokaido, rajce 2 ks (1x Cervené. 1x zluté), zlutd paprika, salatova okurka, cuketa,

hlina na vysev rostlin, lopatku, kelimky na rostliny, odmérku na vodu

Motivace:
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Tato aktivita m¢la pocatek jednoho dne pfi svacince, kdy se mné ptaly naSe malé déti, kde se bere
zelenina. Jedna se o déti ve véku od 2 do 4 let, ale napadlo mé, ze bych takovouto otazku mohla
polozit i détem, se kterymi realizuji aktivity. Motivaci tedy byla zelenina, kterou jsem nakoupila a
donesla do tfidy. Déti jsem se zeptala, jestli uz dnes jedly néjakou zeleninu, popt. jakou. Jestli méla
seminka nebo byla bez seminek. Détem jsem ukazala tac se zeleninou a ptala jsem se, zda n¢jakou
poznavaji. VSechny druhy zeleniny na tacu déti poznaly. Ptala jsem se, co je uvnitf zeleniny, déti

spravné odpoveédély, ze seminka.
e Formulace badatelské otazky: ,,Jak rostou rostliny?*

¢ Brainstorming moZnych reSeni: (formulace détskych prekonceptti), predpovidani

D1: ,,ze seminek, do hliny*

D2: ,,ze seminek, Ze se zahrabou*

Jak rostou | D3:,,ze seminek, lidi je zakopou a ¢ekaji, az jim to vyroste*
rostliny?

CHI1: ,nevim*

CH2: ,,ze se zasadi‘

e Formulace postupt:

Jak bychom mohli seminka dostat ven? Rozhovor s détmi nad tim, jak bychom seminka mohli dostat
ven ze zeleniny. Déti navrhovaly postup jako rozlousknout zeleninu, roziezat ji. VSichni se nakonec

shodli, ze zeleninu roziizneme.

e Navrh a realizace postupu zkoumani

Déti dostaly ptiborové noze. Musely se domluvit, vykomunikovat, kdo bude fezat jako prvni a
noze si pujcit. S roziezavanim okurku, dyné¢ a cukety jsem détem pomohla, ale nejprve si to
zkusily samy. Déti pozorovaly, kde se nachazi semena rostlin, jestli jsou v celé zeleniné, nebo u
kraje zeleniny. Také vypozorovaly, Ze seminka v rajceti jsou slizk4, mokra, na rozdil od seminek
papriky. Déti mérily (sefazenim vedle sebe), kterd seminka jsou nejveétsi a kterd nejmensi. Na
zakladé svych zkuSenosti predpovidaly, kterd seminka jsou jedla, kterd se musi pted jidlem
odstranit a co potiebuji rostliny k Zivotu — svétlo, vodu, Ziviny. Déti jeSte zeleninu spocitaly
(kvantifikace) a také si zopakovaly barvy. Aby seminka nepfisla vnive¢ a nevyhodili jsme je,

zeptala jsem se déti, co bychom s nimi mohli udélat a co na to budeme potiebovat. Co vSechno
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nam vyroste z nasich seminek? ,,VSechno, co je tady*. Jak uz déti pfedpovidaly dfive, mizeme je
zasadit do hliny. Pfesunuli jsme se k dalSimu stolecku, kde si déti sva vybrana seminka zasadily

do hliny a zalily vodou. Déti jsem se zeptala, ktera rostlina ndm vyroste nejrychle;ji.

D1: ,rajce*

D2: ,,dyn&*
Ktera rostlina
vyroste D3:,,dyne*

nejrychleji?
CH1: ,,cuketa“

CH2: ,,okurek*

Rostliny jsme pozorovali a jejich rlst déti zaznamenavaly do zaznamového archu.
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavérii:

Pii pozorovani rustu rostlin si déti v§imaly rozdilu mezi rostlinami, které mély vytazené zaluzie a
témi, které byly zakryté. Rostliny s dostate¢nym mnozstvim svétla byly dle déti ,krasn¢ zelené* a
rostliny ve stinu byly ,,dlouhé a nemély tak péknou barvu®, byly ,,svétlé®. D¢ti se tedy seznamily

s procesem rustu rostlin a co potfebuji ke svému zivotu.

e Sdileni a prezentace vysledkii

Své poznatky a zkuSenosti déti prezentovaly vzdy po pozorovani a sdélovaly ostatnim détem, jak

velké uz jsou rostliny, kolik jich je. Sva pozorovani dopliiovaly do zdznamového archu.
Sebereflexe aktivity a zjiS§téné poznatky z prubéhu realizace

Tuto aktivitu jsem s détmi realizovala na druhy pokus. Uastnily se ji jiné déti nez prvniho pokusu,
protoze ten skoncil nezdarem — zadné ze seminek, které jsme s détmi dali naklicit, nevzeslo (jednalo
se o seminka koupend na sadbu v saccich). Na podruhé jsem se tedy rozhodla pouzit Cerstvou
zeleninu, aby déti mély moznost ji vidét, zkusit jeji povrch, strukturu, vnimat velikost, tvar i barvu.
V této aktivit¢ se mi podafilo splnit cile jako jsou: vzajemna spoluprace déti, rozvijet komunikacni
dovednosti déti a rozvijet nékteré z badatelskych dovednosti. Déti nabizend ¢innost zaujala, mély
moznost realizovat ji s minimalni pomoci. Nékteré z véci na tuto aktivitu jsem musela pfipravit

piedem, aby nedoslo k prodlevam a aktivity plynula dle badatelského cyklu. Aktivita byla zvolena
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vhodné. Téma rostliny je v matefskych Skolach bézné probirano. Déti mély moznost si vyzkouset

praci s hlinou a seminky, kdy vétSinou jsou tyto Cinnosti realizovany ucitelkou.
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Obrazek 10 Fotografie k aktivité¢ — Vyvoj rostlin
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5.5.2 Zivotaschopnost rostlin

Téma: Vlastnosti rostlin

Vlastnosti rostlin — Zivotaschopnost rostlin

Cile z pohledu e piedstavit détem podminky Zivota rostlin
ucitele e rozvijet komunika¢ni dovednosti d&ti
e podporovat vzajemnou spolupraci déti
Cile z pohledu e popsat vlastnimi slovy, co potiebuje rostlina k ristu
ditéte e vyjadiovat samostatné vysledek pokusu
e spolupracovat s druhym ditétem
Badatelské e pozorovani
dovednosti e pfedpovidani
e komunikace
e mcieni
Uroveri badani | strukturované

Organizacni skupinova vyuka
forma
Metody e rozhovor

e pokus
e pozorovani

Tabulka 12 Vlastnosti rostlin — Zivotaschopnost rostlin

Pribéh badatelské aktivity:

K této aktivité je potieba si doptedu piichystat kartonovou krabici, protoze tu ve tiid¢ jen tak bézné
nemame. Tedy urcité ne takovou, aby ji déti pti pokusu mohly znicit. Je potieba zkontrolovat v§echny
pomiucky a co chybi k aktivité nebo je toho malo, je potieba vse zajistit a doplnit, abychom neztratili
zajem déti pii realizaci pokusu, kdyZz bychom néco neméli, potifebovali. Této aktivity se zi€astnilo 5

déti, z toho 3 divky a 2 chlapci. Pro identifikaci odpovédi jsou déti oznaceny jako D1, D2, D3 (divky)

a chlapci jsou oznaceni pismenem CH. K této aktivité¢ budeme potiebovat:

Pomiicky: krabice od bot, seminka slune¢nice, kvétina¢, hlinu, vodu, karton, ntizky

Motivace:

Navazani na ptedchozi aktivitu vyvoje rostlin. Rozhovor s détmi nad tim, co se stane, kdybychom

rostlin€ nachystali do cesty piekazky.

e Formulace badatelské otazky: ,,Co se stane s rostlinou v bludisti?*
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¢ Brainstorming mozZnych rFeSeni: (formulace détskych prekoncepti), predpovidani v den

zasazeni semen a zalepeni bludisté

DI1: ,,nevim*
D2: , nevim*
D3: ,,vyroste*

Co se stane
s rostlinou | CHI: ,,uschne, zvadne®, ,,ja jsem si ted’ myslel, Ze, Ze ta rostlina by vyrostla a

VbIudisti? | ;15 by mezi téma prekézkovyma drahama®

CH2: ,,ze tady bude svétlo a kolem toho vzduch a muaze se stat, ze to poroste do

vysky*

e Formulace postupt:

Rozhovor s détmi nad tim, co bychom mohli pouzit na vyrobu bludisté. Z ¢eho bychom ho mohli
vyrobit? Odpovédi déti: ,,z papiru; z kartonu; ze dieva, Ze by se to spojilo izolepou®. Kdyz déti fekly
karton, zeptala jsem jich, jestli mdme ve tfid€ néco z kartonu. DéEti nasly krabici od bot. Zkusili jsme
do ni dat kvétinac, jestli se tam vejde. Protoze se veSel, déti usoudily, ze by krabice mohla byt

vhodnym bludistém.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Déti navrhovaly, co bychom mohli pouZzit na vytvofeni ptekazky pro rostlinu. Navrhovaly opét papir,
hlinu nebo karton. Nasypala jsem trochu hliny do krabice a predvedla détem, ze se sype. Ty
vyhodnotily, ze hlina se pouzit neda. Vyzkouseli jsme i papir, ale ten se moc ohybal. Zbyl tedy karton.
Déti karton méfily podle krabice a nasledné ntizkami upravovaly a mérily na kone¢nou velikost tak,
aby se vesel do krabice. Déti se domlouvaly a komunikovaly nad tim, kdo bude stiihat. Poté
nasledovala vzajemna spoluprace na nalepeni ptekazky do krabice. Po zasazeni seminek slunecnice,
které déti pocitaly (kvantifikace) a pfifazovaly na karty se ¢tverecky jsme po dokonceni bludiste dali
dovnitf krabice kvétinac, zalili trochou vody, zavieli a ndsledovalo pozorovani, jestli rostlina zvladne

vyrust pres prekazky.
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavérii:

Co se tedy stalo s rostlinou v bludisti? Pfedpovidani pFed otevienim krabice o 13 dni pozdéji:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 80

D1: ,,ja si myslim, Ze tak rychle jesté nevyrostla“

D2: ,,ze roste pomalu‘

Co se stalo
s rostlinou | D3: ,,uz trochu porostla“

v bludisti?
CHI1: ,,ona tak rychle nevyrostla®

CH2: ,,ja st myslim, Ze by mohla, Ze by nevyrostla tak dal*

Tvorba zavérh a vyhodnoceni po otevieni krabice:

D1: ,,ona to prorostla“

D2: ,trochu je z toho venku*

Co se stalo
s rostlinou | D3: ,,vyrostlo to*

v bludisti?
CH1: ,,vyrostla*

CH2: ,,ona tim vylezla*“

e Sdileni a prezentace vysledkii

Déti vzaly krabici 1 s rostlinou a §ly ji ukdzat pani ucitelce a détem. Popisovaly, co se s rostlinou stalo
a ptaly se, co s ni udélame. S détmi jsem se domluvila, Ze rostliny zkusime zasadit, aby mély moznost
rast v lepSich podminkéch. Déti mély moznost reflexe, kdy se vyjadiovaly, jak je aktivita bavila, ¢im

je zaujala a co by si chtély vyzkouset pfisté. Jednoznaéné si zvolily tvofeni dalSich bludist’.
Sebereflexe aktivity a zjiS§téné poznatky z prubéhu realizace

Aktivita se podarila zrealizovat tak, jak jsem si predstavovala. Déti si samy zasadily seminka,
vyrobily bludisté pro rostliny. Spolupracovaly spolu a komunikovaly pfi vyrobé. Na tuto aktivitu
jsem si predem pfipravila vSechno potiebné tak, abych podpofila mySleni déti, aby se mohly
rozhlédnout a navrhnout, co mizeme pouzit. Déti tedy pracovaly jak samostatné, tak i ve skupince,
kdy kazdy pftilozil ,,ruku k dilu® pfi vyrobé bludiSté pro rostlinu. Déti nabizend aktivita zaujala a
nejvice byly nadSené praveé z toho, Ze mohou rostliné vyrobit bludisté. Pro pfisti realizaci aktivity
bych si dovolila pouzit vice rostlin a déti by mohly navrhnout sloZzit¢jsi bludisté. Pii realizaci aktivity
vladla pfivétiva a nebojim se fici Ze ,,dobrodruzna atmosféra, protoze dcti byly touto aktivitou

nadsené.
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Obrazek 11 Fotografie k aktivité — Zivotaschopnost rostlin
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5.5.3 Vzlinani rostlinou

predstavit détem vlastnost kapalin — vzlinani rostlinou
rozvijet komunikaéni dovednosti déti
rozvijet badatelskou dovednost pozorovani u déti
popsat vlastnimi slovy proces vzlindni rostlinou
vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky, napady
pozorovat proces vzlinani rostlinou
pozorovani
predpovidani
komunikace

e kvantifikace
strukturované

skupinova vyuka

e rozhovor
e pokus
e pozorovani

Tabulka 13 Vlastnosti rostlin — Vzlinani rostlinou

Prubéh badatelské aktivity:

Na tuto aktivitu jsou potieba Cerstvé kvétiny. Je tedy dilezité, aby byly dostupné. Neméné dulezitym
krokem je kontrola vSech pomtcek, které jsou k pokusu potieba. Této aktivity se zucastnilo 5 déti,
z toho 2 divky a 3 chlapci. Pro identifikaci odpovédi jsou déti oznaceny jako D1, D2, (divky) a chlapci

jsou oznaceni pismenem CH. K této aktivité budeme potiebovat:

Pomiicky: kvétiny — rize, potravinaiské barvivo, vodu, stojan se zkumavkami, pipety, sklenicky na

rozmichani barev.
Motivace:

Rozhovor s détmi nad tim, jak se dafi naSim rostlindm, které jsme zasadili, jejich pozorovani.

V navaznosti na predeslé aktivity jsem détem polozila nasledujici otazku:

e Formulace badatelské otazky:
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,»Zajimalo by mé déti, jak piji kvétiny? Co myslite?*

¢ Brainstorming moZnych reSeni: (formulace détskych prekonceptt), predpovidani

D1: ,,nevim®, ,,Ze se to zasadi, pak se tomu da voda a uz to vyrista“
D2: ,,7ze tam se naleje voda, a to ta kytka to nasaje a pak vyroste*

CHI: ,,ze ona je v té zemi a my tam nalejeme vodu a ona tu vodu z té zemi

vycuca*

Jak piji
R .. , o . .. . .

rostliny? CH2: ,,7e ji zasadime a pockdme, neZ vyroste, zalejem ji a budem &ekat, nez

vyroste

CH3: ,,ze udélame jamku tfeba néim a pak tam ddme seminko a pak pijdem
domt a pockame jeden tyden, kdyz ta kvétina trosku vyroste, nalejem tam vodu

a ona to cuca téma kofenama“

e Formulace postupi:

Rozhovor s détmi nad piipravou pokusu. Co bychom mohli vyuZit na jeho realizaci. Déti Cerpaly ze

svych predeslych zkuSenosti s aktivitami, a tak navrhovaly: ,,vodu, kvétina¢, barvy, mikroskop*.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Na zakladé navrht déti jsem nachystala kvétiny. Déti potom piinesly koSik s lahvickami na vodu,
nachystaly potravinatiské barvivo, pipety. Nechala jsem déti, aby kvétiny spocitaly — ur€ovani poctu
(kvantifikace). Rize si déti rozdélily, aby kazdé mélo jednu. Zeptala jsem se, kolik je déti, ty
odpovédely, Ze je jich 5. Kolik riazi zbylo? Odpovéd’: 4. Co je vice, 5 nebo 4? Odpoved’: 5. Déti
porovnavaly, co je vice a co méné. Nasledovalo rozbalovani barev — urCovani, jaké barvy si déti

vybraly. Zeptala jsem se déti, co si mysli, Ze se stane, az kvétiny ddme do vody:

D1:,,nevim*

D2: ,,nabarvi se*

Jak piji CHI1: ,,Ze se toho nacucaji a obarvi
rostliny?

CH2: ,,Ze kdyz to tam déme, tak se cel4 obarvi‘

CH3: ,,Ze kdyZ to tam dame, tak, tak kvét se, tak se zméni moje na zelenou 1 ty

listy na tu, co mam ve sklenici *
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Nasledovalo zbavovani kvétin listhh a stiihani na pozadovanou délku. S détmi jsme dali rize do
piipraven¢ho stojanku a déti pipetami prendsely barvy do zkumavek podle toho, jakou si kazdy

vybral. Nésledovalo dvoudenni pozorovani, co se s rostlinami déje a jak postupuje barva rostlinou.
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavéri:

K vyhodnoceni jsme s détmi ptikrocili dva dny od realizace pokusu. Vzala jsem kvétiny a zeptala se
déti, jak tedy kvétiny pily vodu? Déti zhodnotily, ze se kvetiny obarvily, jen jedna jesté ne. A ze
uschly. Kvétiny, které se détem podatilo obarvit, se jim velmi libily, ale bylo jim lito, ze uschly. Na
konci aktivity jsem méla v planu kvétiny roziiznout a ukdzat détem stonky kvétin pod mikroskopem,

z ¢ehoz bohuZel z nedostatku ¢asu nedoslo.
e Sdileni a prezentace vysledkii

Reflexe déti a jejich sdileni vysledkli probihalo v herné a ve tfid¢, kde détem ukazovaly riize a
vysvétlovaly, co jsme k pokusu pouzivali a co se s nimi stalo. Déti, divky, které se aktivity ucastnily

si pak rtize chtély vzit domu a nakreslit.
Sebereflexe aktivity a zjiS§téné poznatky z prubéhu realizace

V této aktivité se mi bohuzel nepodatilo vSe, co jsem méla v planu. Chtéla jsem déti seznamit s praci
na mikroskopu, ale kviili malé ¢asové dotaci na zhodnoceni aktivity jsme to nedokoncili. Také
kvétiny, které jsem zvolila na tuto aktivitu nebyly vhodné zvoleny. Pro ptisté bych zvolila jiny druh
kvétin nebo listy pekingského zeli, popf. fapikaty celer, pro vétsi moznost sledovani, jak barva vzlina
rostlinou. Napada mé proto, Ze tuto aktivitu s détmi zopakuji a uz bych volila jiny postup prace a
prostredki, které jsem pouzila. DEti jsou piesto velmi samostatné, co se tyka chystani pomiicek. Jejich
zkuSenosti se promitaji do spolecné komunikace, vice se zapojuji a maji uz povédomi o tom, co se
muze k dané aktivité¢ hodit, predkladaji své napady, co pouzit. DEti mély moznost samostatné
vystupovat a projevit svlij nazor, pfedpoklad. M¢ly také moznost vlastni reflexe a prezentace svych
vysledkt. Celkové shrnuji aktivitu jako ne pfili§ zdatilou z mého pohledu a bylo by vhodné ji ud¢lat

znovu a lépe.
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Obrazek 12 Fotografie k aktivité — Vzlinani rostlinou

5.5.4 Recyklace rostlin

predstavit détem vlastnost kapalin — recyklace rostlin
e rozvijet badatelské dovednosti déti
rozvijet komunika¢ni dovednosti déti

popsat vlastnimi slovy proces recyklace rostlin
pozorovat zmény rostlin
popsat svymi slovy vysledek pokusu

pozorovani
e predpovidani
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e komunikace
e meéfeni

Uroven badani strukturované

Organizacni skupinova vyuka

forma

Metody e rozhovor
e pokus

e pozorovani

Tabulka 14 Vlastnosti rostlin — Recyklace rostlin

Pribéh badatelské aktivity:

Jako v pfedchozich aktivitach, je dilezité zkontrolovat, zda mame vSechny prostfedky a pomucky,
které pottebujeme k realizaci aktivit. Této aktivity se zucastnilo 5 déti, z toho 3 divky a 2 chlapci. Pro
identifikaci odpovédi jsou déti oznaceny jako D1, D2, D3 (divky) a chlapci jsou oznaceni pismenem

CH. K této aktivité budeme potiebovat:

Pomiicky: horni ¢ast kofenové zeleniny — mrkev, petrzel. Spodni ¢ast zeleniny — fapikaty celer,
pekingské zeli, kuchyiiské ubrousky, nddobu na vodu, ¢istou vodu, tac ¢i jinou nadoby na odiezky

zeleniny, jarni cibulka

Motivace:

Rozhovor s détmi o tom, jestli maji rady zeleninu a jakou. Ukazka zeleniny a jeji pojmenovani.
e Formulace badatelské otazky:

»Zajimalo by mé déti, jestli se musi vzdy vyhodit vSechny ¢asti rostlin? Jak miizeme pouzit zbytky

rostlin? Myslite si, ze se da zelenina recyklovat?*

¢ Brainstorming moZnych FeSeni: (formulace détskych prekonceptit),

D1: ,nee“

Musi se D2: ,,neda*
vyhodit
vSechny ¢asti | CHI: ,,da“
rostlin —
zeleniny? | CH2:,jo”
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CH3: ,,nevim®

e Formulace postupii:

Jak bychom to mohli zjistit? Co k tomu budeme potfebovat? Déti se domlouvaji mezi sebou
(komunikace), co bychom mohli pouzit. Navrhuji mikroskop, lupu, sklenice. Détem jsem ukazala,
ze odrezek fapikatého celeru se do sklenice nevejde, co bychom tedy mohli pouzit na vSechny
rostliny? Po prozkoumani tfidy déti nasly bily tac. Zeptala jsem se, co bychom mohli pouzit, aby

rostliny na tacu neklouzaly. Déti hned vstaly a bézely pro ubrousky.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

S détmi jsme probrali mozny navrh realizace, kdy bylo potieba jesté zkratit jarni cibulku. Détem jsem
donesla ptiborovy nliz a kazdé z déti si utizlo — zkratilo jednu cibulku podle vzoru. Déti mérily, zda
je jejich cibulka stejné ufiznutd, srovnavaly a upravovaly délku rostliny. Nasledovalo skladani
ubrouskl do tacu, uloZeni zeleniny a zaliti vodou. Déti samy doSly pro vodu a naméfily urcené

mnozstvi podle rysky na odmérce. Nyni nasledovalo n¢kolikadenni pozorovani rostlin.
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavéri:

Co se stalo s odfezky rostlin — zeleniny?

D1: ,,vyrostly*

D2: ,,ony vyrostly*

Da se zelenina
recyklovat? A | CHI: ,vyrostly troSku*

na co se da
pouzit? CH2: ,nové listecky*

CH3: ,,zelenina“

Na co bychom mohli pouzit petrzelovou nat’, kterd nam vyrostla? Odpovéd’ déti: ,,na salat®.
e Sdileni a prezentace vysledkii

Déti vzaly tac s rostlinami a jako vZdy jej Sly ukdzat pani ucitelce a détem. Nékteré z déti i pies zjevny

doklad recyklace zeleniny, nebyly piesvédcené o tom, Ze se mohou pouzit znovu pii vyrobé jidla.

Sebereflexe aktivity a zjiS§téné poznatky z prubéhu realizace
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Po skonceni aktivity jsem si uvédomila, Ze jsem ji mohla navrhnout a zrealizovat 1épe. U déti jsem
podporovala samostatnost a komunikaci, mély moznost k vyjadieni svych piedpokladt. Aktivita déti
zaujala mén¢, nez jsem cekala, proto bych piisté vybrala zeleninu celou, aby déti mohly srovnavat,
meéfit velikost zeleniny. Zapojila bych také vice smyslové vniméani déti a propojila aktivitu
s vytvofenim produktu, napt. Ze bychom si z celeru udé€lali pomazanku a zbytek recyklovali vyse
popsanym zplsobem, poté pouzili nat na dochuceni ¢i ozdobu svaciny. Aktivita se i tak vydafila, déti
dosly ke zjisténi, Ze zelenina se da recyklovat, s ¢imz nemély do té doby zadnou zkuSenost. Proto je
pro m¢ dilezité tyto aktivity dale aplikovat i mimo rdmec této prace a rozvijet déti v badatelskych

dovednostech.
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Obrazek 13 Fotografie k aktivité — Recyklace rostlin
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5.5.5 Rostlina v mrazu

Predstavit détem diileZitost ochrany rostlin pfed nepfiznivymi
podminkami
rozvijet komunikac¢ni dovednosti déti
podporovat vzajemnou spolupraci déti
popsat, jak mizeme rostliny ochranit pred nepifiznivymi podminkami
vyjadiovat samostatné a smysluplné myslenky, napady
spolupracovat s druhym ditétem na realizaci pokusu
pozorovani
predpovidani
méfeni
e kvantifikace
strukturované

skupinova vyuka

e rozhovor
e pokus
e pozorovani

Tabulka 15 Vlastnosti rostlin — Rostlina v mrazu
Pribéh badatelské aktivity:

K realizaci aktivity doSlo na zékladé vlastni iniciativy déti, které za mnou pfisly, jak bychom mohli
ochranit jarni kvétiny, které jsme si spolu pied rokem vysazeli. Déti slySely z domovi, ze mé prijit
mraz a vS§echno zmrzne. Proto jsem se rozhodla zatadit tuto aktivitu, protoZze mé reakce déti velmi
mile ptekvapila a dle autorti (Dostal, 2015; Jancatikova, 2021; Majercikova, 2020), je tfeba reagovat
na podnéty déti. Déti tedy mély, nasly problém vhodny k feSeni, a to je nejvhodnéjsi varianta k tomu,

aby mohly zacit badat.

Pomiicky: jarni kvétiny — Narcis, Narcis mini, Prvosenka jarni, Petrkli¢, Sné¢zenky, Safran jarni
(Krokus)

Motivace:

Pii setkani s détmi jsem zminila jejich strach o rostliny v nasi $kolni zahradé a domluvila jsem se

s détmi, Ze jakmile budou hlasit mraz, setkdime se na zahradé a pokusime se nase rostliny ochrénit
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pfed mrazem. BohuZel v tyden, kdy méla probéhnout realizace nehlasili teploty pod bod mrazu,

zrealizovali jsme s détmi pokus ve tfidé.
¢ Formulace badatelské otazky: ,,Jak mizeme ochranit rostlinu pied mrazem?*

¢ Brainstorming moZnych reSeni: (formulace détskych prekonceptil), predpovidani:

D1: ,krabi¢kou*

D2: ,,plastovou folii, co ma praskajici kuli¢ky*
Jak miZeme
ochranit D3: ,,papirem*
rostlinu pred
mrazem? | CH2: kvétinac, igelitem*

CH3: , krabicku*

e Formulace postupt:

Jak bychom to mohli udé€lat? Rozhovor s détmi nad tim, zda mame ve tiid€ vSe potfebné k provedeni
pokusu. D¢ti hledaly ve vytvarnych potitebach, ale i jinych Suplicich a skfinkach, nez nasly vse

potiebné.
e Navrh a realizace postupu zkoumani

Déti si tedy pfipravily vSechny pomicky. Protoze se vSak jedna o rozvoj badatelskych dovednosti
piifadit kvétiny v knihach. Détem jsem piecCetla spravné nazvy kvétin. Poté si déti mély moznost
pomoci méFeni s pravitky, pAsmem a skladacim metrem oveéfit, kterd kvétina méfi nejvice, kterd je
nejvetsi, nejmensi. Déti také pocitaly, kolik kvéti méa Prvosenka jarni na stonku — kvantifikace. Déti
mély také moznost pozorovat kvétiny lupou a mikroskopem. V samotném zavéru naseho setkani si

déti vzaly rostliny, které si vybraly a ulozZily je do obalti, aby ochranily rostlinu.
¢ Vyhodnoceni a tvorba zavéri:

Na otdzku, co se stalo srostlinami vmrazu se vSechny déti shodly, ze jejich kvétiny
nezvadly/nezmrzly. Zeptala jsem se tedy ktery obal si mysli, ze rostlinu nejvice ochranil, na tuto
otazku se déti shodly, ze: ,,ten mi;j“. Ptala jsem se proto dale, pro€ si to mysli. Déti odpovidaly:
»protoze je to poradné zakryté, a skoro Zadna dirka tam neni®, ,,protoze to neni papir®, ,,nevim®,
»protoze tem neni skoro zddna dirka a potfadné je to zaviené*. Nasledovalo pozorovani vysledku

aktivity a jeji vyhodnoceni.
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D1: ,,je mokra*

D2: ,,je uplacana“
Co se stalo
s kvétinou D3: ,,moje Gpln¢ zvadla*
v mrazu?

CH2: ,,moje taky zvadla“

CH3: ,,Matyskova je dobra*

Déti se shodly, Ze nejlépe vypadala kvétina, ktera byla uloZzena v krabicce a zakrytd. Pro ochranu

rostlin pfed mrazem je tedy dilezité rostliny pofadné nécim zakryt.
e Sdileni a prezentace vysledki

Sveé vysledky déti prezentovaly pied spoluzaky a pani ulitelkou. Vysvétlily ostatnim détem, jak je

mozné ochranit rostliny a kterd véc ochrénila ty nase nejlépe.
Sebereflexe aktivity a zjiSténé poznatky z priibéhu realizace

S pribéhem aktivity nejsem spokojend, protoze nebyly splnény moje predstavy o tom, Ze budeme
aktivitu realizovat venku ve Skolni zahradé. K aktivit¢ jsem meéla nachystany vSechny pottebné
pomucky a prosttedky, které byly jeji soucasti. Pfed aktivitou jsem si ovéfila, Ze vse, co by déti mohlo
napadnout pouzit je k dispozici. Déti mély moZnost spolu komunikovat, vyjadfit své nazory a
vystupovat jako samostatné osobnosti. Téma bylo zvoleno na popud déti, bylo tedy ziejmé, je bude
zajimat a déti budou aktivitu realizovat s nadSenim a zaujetim, coz se také stalo. Déti reflektovaly
svou aktivitu pred dalSimi détmi a pani ucitelkou, nebaly se vyjadfit své zjiSténé poznatky a
prezentovat své vysledky aktivity. Toto téma bylo zvoleno détmi, coz je dulezité a pfinasi poznani,
ze aktivity, které jsem s détmi realizovala, v nich probudily chut’ badat a fesit 1 problémy, které by je
jinak vibec nenapadly. Aktivitu budu urcité dale zatazovat do jarnich pokusti s détmi, s tim, ze pokud
to dovoli pocasi, budou se pfevazné realizovat ve venkovnim prostiedi zahrady, kterd je k témto

ucelim momentalné nevyuzivana.
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Obrazek 14 Fotografie k aktivité¢ — Rostlina v mrazu
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6 EVALUACE SADY AKTIVIT

Nezbytnou soucasti bakalaiské prace aplikacniho typu je evaluace. Jako metody pouZité v této praci
jsem vybrala vlastni reflexi — sebereflexi a pozorovani ucitelkou pfti realizaci badatelskych aktivit —
volnou reflexi. Pro pfesnéjsi shrnuti realizace aktivit jsem si pripravila otazky, které jsem v tabulce
zpracovala a predlozila ucitelce pro lepsi prehlednost a moznost hodnoceni ucitelky a vlastnim
hodnocenim. Reflexe ucitelky matetské Skoly probéhla vzdy stné po realizaci aktivit a po skonceni
aplikace sady aktivit svou evaluaci zpracovala pisemné. Sebereflexe kazdé realizované aktivity je
uvedena na konci aktivity. V kone¢né evaluaci tedy shrnuji vSechny sebereflexe jako celek hodnoceni

sady aktivit.

6.1 Reflexe pozorujici ucitelky

Studentka pracuje rovnéz jako pani ucitelka v nasi mateiské skole, tudiz ji déti velmi dobie znaji.
Vsechny aktivity méla zamétené na badatelské dovednosti a probihaly skupinovou formou.

Détem byla vZzdy nabidnuta jedna z aktivit a déti mély samy moznost rozhodnout se, zda se aktivity
zucastni. Ostatnim détem, které se nezcastnily, byly nabidnuty aktivity jiné. Pii aktivitach méla vzdy
peclivé nachystané pomucky rizného druhu, které détem nejprve piedstavila. Spole¢né si tak
vyzkouSeli fadu aktivit, pracovali s kapalinami riizného druhu, materidly rizného druhu, sidzeli
seminka, a dokonce si vyzkouseli i barevny pokus s lizatky.

Béhem vsSech aktivit dbala na to, aby se vSechny déti ve skupince mohly vyjadrit, kladla vzdy
srozumitelné otazky, na které déti velmi Casto znaly odpovéd’. Pokud si vSak nevédély rady, dokézala
jim napovedét tak, aby neprozradila celou odpovéd’ a samotny zamér.

Déti se na kazdou aktivitu velmi téSily, vzdy se nedockave ptaly, kdy budou délat dalsi. Diky témto
aktivitam se déti mély moznost seznamit se s novymi pomuickami a nékterymi fyzikalnimi jevy, také

diky nim u déti vznikl vétsi zajem o ptirodu.

Otazky k reflexy ulitelky mateiské skoly

1. Byly déti vhodné motivovany k aktivitam »Ano, vsechny aktivity probéhly vzdy

s motivaci‘.

2. Byla ucitelka pripravena na realizaci aktivit? | ,,Ano, vzdy méla peclivé nachystané

(pomitcky, prostiedky) vSechny pomucky*.

13

3. Byly dodrZeny vybrané vyucovaci metody? | ,,Ano®.
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(13

4. Byly splnény vzdélavaci cile z pohledu déti? | ,,Ano.

5. Byly détem pokladany vhodné/dobré otazky? | ,,Ano, otazky byly vzdy srozumitelné.*

6. Dochazelo u déti krozvoji nékterych | ,Ano, déti aktivity velmi zaujaly a

badatelskych dovednosti? zajimaly se poté vice o pfirodu.*
7. Byl dodrzovan badatelsky cyklus? ,»ANo.*
8. Meély déti mozZnost pracovat samostatné? ,,Ano.“

13

9. Mohly déti bez obav vyjadrit své |, Ano.
predpoklady?

10. Podporovala uclitelka u déti vyjadrovaci | ,,Ano, pokud déti neznaly odpovéd,
schopnosti? snazila se napovédét tak, aby na

odpoveéd’ prisly samy.“

11. Byly realizované aktivity pro déti pfinosem? | ,,Ano, déti se tak setkaly s novymi jevy a

pomuckami, které neznaly.*

12. Byly néjaké limity, které jste u déti | ,Nebyly, jelikoz se jednalo o
zaznamenala? predskolaky (5-7 let), Zadné jsem

nezaznamenala.‘

13.Byla pro Vas realizace sady aktivit | ,Ano, nékteré aktivity byly velmi

prinosem? inspirativni.*

14. Mate zKkuSenosti s realizaci BOV v mateiské | ,,Nemam.*

skole?

Tabulka 16 Reflexe ucitelky — dopliiujici otazky
6.2 Sebereflexe sady aktivit

Badatelské aktivity (dale BA), byly realizovany ve vybrané matetské Skole, ve tiid¢, kam dochazi
déti splnujici povinnou Skolni dochazku, tedy déti od péti do sedmi let. Aktivity jsem rozd¢lila na
téma vlastnosti rostlin a vlastnosti kapalin. VSechny suroviny, pomucky a prostfedky, které jsem
pouzila, byly voln¢ k dispozici v matefské Skole nebo jsem si je dokoupila ¢i donesla z vlastnich
zdrojli. Kazda aktivita byly zpracovana ve smyslu koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani
(dale BOV), dodrzovala badatelsky cyklus a rozvijela n€které z badatelskych dovednosti déti. Déti

meély moznost vyjadiovat své piredpoklady, do prabéhu aktivity nebylo mnou ani ptihlizejici ucitelkou
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zasahovéano, pokud to bylo mozné, kdyz déti provadély aktivitu. Détem bylo poméhano a byly
smérovany k plnéni aktérstvi samotného ditéte. Své vysledky aktivit déti prezentovaly ostatnim
détem ze tiidy a pani uditelce. Uroven badani byla strukturovand, ale vzhledem k badatelskym
krokiim, déti dosahovaly i nasmérovaného badani, kdy samy navrhovaly, jakym zplsobem

postupovat.

Ve tfidé, kde se realizace badatelskych aktivit realizovala, dochazi 28 déti. Do BA se zapojilo
postupné 17 déti, které vzdy mély na vybér, zda se nabizené aktivity chtéji ucastnit, ¢i ne. Pokud
nechtély, byly détem nabidnuty jiné Cinnosti. Aktivity byly provadény skupinovou formou, tedy
nejvyssi pocet déti ve skupiné byl 6. Bylo také narocné zorganizovat aktivity, protoze tfida ma mnoho
mimoSkolnich aktivit a bylo tedy nutné pfizpisobit se jejimu rezimu. Sada aktivit probihala

v dopolednich i1 odpolednich hodinach, po odpoc¢inku déti.

Aktivity byly vytvofeny pro rozvoj badatelskych dovednosti déti, proto nejsou Zadnym novym
objevem, ale jejich dulezitost tkvi v tom, jak jsou poddny a realizovany. Nejsou détem pouze
predkladany a neni jim sdéleno, jak vysledek dopadne, ale déti samy se podileji na vzniku pokusu,
realizaci a ndsledném zhodnoceni, co se jim/nam povedlo/nepovedlo a co se stalo. Vytvoiené aktivity
byly vhodné zvoleny, protoze déti zaujaly, mohly pozorovat zmény pfi aktivitach vlastnosti rostlin,

jejich vyvoj, moznosti ristu a vlastnosti kapalin.

Déti z uvedené tiidy nemély pred mou navstévou zadné zkuSenosti s realizaci badatelskych aktivit.
Ve tfid¢ s pani ucitelkami provadéli pokusy typu, kde snih roztaje nejrychleji, ale ty nebyly vedeny
ani aktérstvim ditéte, nebyl dodrzovan badatelsky cyklus ani nebyly rozvijeny badatelské dovednosti
déti. Proto si myslim, Ze je dulezit¢ seznamovat ucitelky s BOV a roz$ifovat jejich znalosti a
védomosti v oblasti badani a rozvoji badatelskych dovednosti déti. Po skonceni realizace aktivit byl
na détech znat jejich vzestupny vyvoj v oblasti komunikace, prezentace pted ostatnimi détmi a
nejvetsim kladem hodnotim, Ze déti se naucily nebat se fici sviij ndzor, protoze védély, Ze neni Spatny,
ale ostatni déti mohou mit jiny, a nejlepSim zplisobem, jak piijit k vysledku, je vyzkouset si, jak to

dopadne.

V nésledujici tabulce jsou tytéZ otazky, které jsem piedlozila ptfihlizejici ucitelce, ale smétujici

k sebereflexi.

Otazky k reflexy ucitelky materské Skoly

1. Byly déti vhodné motivovany | ,,Ano, vzdy jsem se snazila vyuzit aktudlni situaci

k aktivitam k motivaci pro aktivity.*
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déti prinosem?

2. Byla ucitelka pripravena na | ,,Ano, pied realizaci aktivit jsem si vSechny pomucky
realizaci aktivit? (pomiicky, | nachystala tak, aby je déti mohly pouzit, ale nebyly jim
prostiedky) predlozeny. Déti na né musely samy pfijit.*

3. Byly dodrZeny vybrané |, Ano, vyuCovaci metody byly dodrzeny.*
vyucovaci metody?

4. Byly splnény vzdélavaci cile | ,,Ano, cile, které jsem si stanovila z pohledu déti, byly
z pohledu déti? splnény.*

5. Byly détem pokladany | ,,Ano, bylo to té¢Zké, ale snazila jsem se pokladat takové
vhodné/dobré otazky? otazky, které nevedly pouze k jednoznacné odpovédi

ano/ne, ale oteviené otazky, na které je potteba hledat
odpovédi.*

6. Dochazelo u déti k rozvoji | ,,Ano, dochazelo. Jednotlivé badatelské dovednosti jsou
nékterych badatelskych | v textu kazd¢ aktivity tu¢né zvyraznény.*
dovednosti?

7. Byl dodrZzovan badatelsky | ,,Ano, badatelsky cyklus byl dodrzovan po celou dobu
cyklus? realizace aktivit.*

8. Mély déti moZnost pracovat | ,Ano, déti mely mozZnost samostatné pracovat a
samostatné? vyjadiovat své predpoklady a nazory.*

9. Mohly déti bez obav vyjadrit | ,,Ano.
své piredpoklady?

10. Podporovala ucitelka u déti | ,,Ano, déti mély vzdy moznost se vyjadiit, fici sviij ndzor,
vyjadiovaci schopnosti? naopak bylo velmi dilezité, aby jej fekla, protoze tvorba

predpokladi je jednim z krokt badatelského cyklu.*

11. Byly realizované aktivity pro | ,,Vzhledem k nadSeni déti o dalsi aktivity a otazky, (,,Co

budeme délat piiste? ,,S ¢im budeme pracovat?*) si
myslim, Ze ano, realizace aktivit byla pro déti pfinosem.
Seznamily se s novymi postupy, vlastnostmi rostlin a
kapalin, novymi pomuickami a moznymi postupy

objevovani svéta kolem sebe.*




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 99

12. Byly néjaké limity, které jste

u déti zaznamenala?

»Ano, ale nejedna se o zasadni véc. Jde pouze o to, Ze
nckteré déti se boji vyjadrit svlij nazor, ale je na uditeli,

aby je v tom podpofil a zvolil vhodny postup.*

13. Byla pro Vas realizace sady

aktivit pfinosem?

......

tim s realizaci badatelskych aktivit neméla zkusenosti,
ale pomoci informaci, které jsem méla jsem dosahla
vytyCenych cill a realizovala aktivity sdétmi dle
badatelského cyklu, rozvijela jejich badatelské

dovednosti a sama se pfi tom hodné naucila.*

14. Mate zkuSenosti s realizaci

BOYV v materské Skole?

»Neméla jsem. Po realizaci aktivit se mé védomosti a

zkuSenosti velmi rozsifily.*

Tabulka 17 Sebereflexe — dopliiujici otazky

6.3 Shrnuti sebereflexe a reflexe

V tabulce uvedené pod textem jsou srovnany reflexe piihliZejici ucitelky a mé sebereflexe.

Srovnani reflexe ucitelky a sebereflexe

Reflexe Sebereflexe

1. Byly déti  vhodné | ,,Ano,

vSechny aktivity | ,,Ano, vZzdy jsem se snaZila

motivovany k | prob¢hly vzdy | vyuzit aktualni situaci
aktivitam s motivaci‘. k motivaci pro aktivity.*

2. Byla ucitelka | ,,Ano, vzdy méla | ,,Ano, ptfed realizaci aktivit
pripravena na realizaci | peclivé nachystané | jsem si vSechny pomicky
aktivit? (pomiticky, | vSechny pomucky*. nachystala tak, aby je déti
prostiedky) mohly pouzit, ale nebyly jim

pfedlozeny. Déti na n€ musely

samy piijit.

vyucovaci metody?

3. Byly dodrZzeny vybrané | ,,Ano“.

»Ano, vyucovaci metody byly

dodrzeny.*
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tak, aby na odpovéd

piisly samy.*

4. Byly splnény | ,,Ano.* »Ano, cile, které jsem si
vzdélavaci cile stanovila z pohledu déti, byly
z pohledu déti? splnény.*

5. Byly détem pokladany | ,,Ano, otazky byly vzdy | ,,Ano, bylo to t€¢Zké, ale snazila
vhodné/dobré otazky? | srozumitelné.* jsem se pokladat takové

otazky, které nevedly pouze
k jednoznacné odpovédi
ano/ne, ale oteviené otazky, na
které je potieba hledat
odpovédi.*

6. Dochazelo u déti | ,,Ano, déti aktivity | ,,Ano, dochézelo. Jednotlivé
k rozvoji nékterych | velmi zaujaly a zajimaly | badatelské dovednosti jsou
badatelskych se poté vice o pfirodu. | v textu kazdé aktivity tucné
dovednosti? zvyraznény.*

7. Byl dodrzovan | ,,Ano.* »Ano, badatelsky cyklus byl
badatelsky cyklus? dodrzovan po celou dobu

realizace aktivit.*

8. Mély déti moznost | ,,Ano.“ »~Ano, déti mély moznost
pracovat samostatné? samostatné pracovat a

vyjadfovat své predpoklady a
nazory.*

9. Mohly déti bez obav | ,,Ano.“ ,,Ano.“
vyjadrit své
predpoklady?

10. Podporovala ucitelka u | ,,Ano, pokud  déti | ,,Ano, déti mély vZdy moZznost
déti vyjadiovaci | neznaly odpovéd, | se vyjadrit, fici sviij nazor,
schopnosti? snazila se napovédet | naopak bylo velmi dilezité,

aby jej ftekla, protoZe tvorba
predpokladi je jednim z krokt
badatelského cyklu.*
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nezaznamenala.

11. Byly realizované | ,,Ano, d¢ti se tak setkaly | ,,Vzhledem k nadSeni déti o
aktivity  pro déti | snovymi  jevy a | dalsi aktivity a otazky, (,,Co
prinosem? pomuckami, které | budeme dé€lat pfisté”“? ,,.S ¢im

neznaly.* budeme pracovat?*) si myslim,
ze ano, realizace aktivit byla
pro déti pfinosem. Seznamily
se s novymi postupy,
vlastnostmi rostlin a kapalin,
novymi pomiickami a
moznymi postupy objevovani
svéta kolem sebe.*

12. Byly néjaké limity, | ,,Nebyly, jelikoz se |,,Ano, ale nejednd se o zasadni
které jste u déti | jednalo o predskolaky | véc. Jde pouze o to, ze nékteré
zaznamenala? (5-7 let), zadné jsem | déti se boji vyjadrit svlj ndzor,

ale je na uciteli, aby je v tom

sady aktivit prinosem?

byly velmi

inspirativni.*

podpofil a zvolil vhodny
postup.*
13. Byla pro Vas realizace | ,,Ano, nékteré aktivity | ,,Ano, velkym  pfinosem.

Stejné jako déti, 1 ja jsem pied

tim s realizaci badatelskych
aktivit nemeé€la zkuSenosti, ale
pomoci informaci, které jsem
méla jsem dosahla vytycenych
cili a realizovala aktivity
s détmi dle badatelského cyklu,
rozvijela jejich  badatelské
dovednosti a sama se pfi tom

hodné€ naucila.”

zkuSenosti

BOV

14. Mate
s realizaci

v materské Skole?

,,Nemam.*

»Neméla jsem. Po realizaci
aktivit se mé védomosti a

zkuSenosti velmi rozsiftily.*

Tabulka 18 Shrnuti reflexe a sebereflexe
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Z vyse uvedeného srovnani mizeme najit shodu téméf ve vSech odpovédich, kromé otazky ¢islo 12,
kde se s prihlizejici ucitelkou rozchdzime v nazoru, co uz bylo pfi realizaci aktivit pro déti limitem.
Tento (ne) limit jsem uvedla proto, ze je diilezité rozvijet komunikaci u déti, ale zadroven respektovat
jejich individualitu. Jednalo se o jeden pfipad, kdy divka byla velmi aktivni pfi realizaci aktivit, jen
pfi vytvareni predpokladli se jevila znacné ostychavé. Proto uvadim ne-limit, protoze nebrani
v aktivite, ale nevhodnym reagovanim bych mohla ditéti ublizit a rozvinout tak nechut’ k ptipadnému
dalSimu badani a objevovani. Je tedy potiebné dodrzovat vS§echny kroky a zésady spravného ucitele

BOV.

Celkové hodnotim sadu aktivit pro rozvoj badatelskych dovednosti déti jako zdafilou, avsak jako
v kazdé¢ bakalarskeé ¢i jiné praci, i zde je moZné nalézt dal$i moZnosti, jak mohla byt prace zpracovana
Iépe a po nabytych zkusSenostech pii praxi i vice rozvinuta. Aktivity byly zpracovany a realizovany
v duchu BOV, byl dodrzovan badatelsky cyklus a Groven badani vzhledem k vékovému rozlozeni
déti a jejich individudlnim potfebam. Jako zdpor hodnotim nevyuziti prace se vSemi détmi ve
skupinach a nasledné porovnani jejich zjisténi, 1 kdyz aktivit se celkem zlc€astnilo 17 déti z 28, coz
povazuji za velmi dobry vysledek a vhodné zvolenou motivaci pro zaujeti déti. Pro praci se vSemi
détmi by bylo zapotiebi vétsi Casové dotace a také zatazeni tématu aktivit k aktualné probiranému
tématu ve tiide, coz z hlediska realizace neslo provést, jelikoz realizace probihala i pfes zimni obdobi

a napf. téma rostlin se pievazné v matef'skych Skoldch zatazuje v jarnim obdobi.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Doporuceni pro praxi matefskych Skol jsem po realizaci aktivit shrnula do péti krokd, které jsou

nasledovné:

Obrazek 15 Rozvrzeni krokli doporuceni pro praxi

Krok 1- dodrzovat badatelské postupy:

Pii realizaci aktivit je zapotiebi dodrzovat postupy a kroky, které si ucitel vzdy promysli. Uciteli
pomohou a nasméruji jej ke spravnému piedavani fizeni svého vlivu na déti, stane se tedy privodcem
pti badani déti. Je dulezité byt pfipraven, aby nedochéazelo k prodlevam a déti neztratily o aktivitu
zajem. Pokud si ucitel neni ze zacatku jisty, miize si pripravit seznam dobrych otdzek nebo i kroky
nakreslit na tabuli a seznamit s nimi i1 déti. Pokazdé, kdyz bude s détmi ptechéazet k nasledujicimu
kroku, ptedchozi spolu mohou odskrtnout. Dé&ti se tedy nendsilné pomoci pozorovani seznami
s badatelskymi kroky, které jim do budoucna mohou pomoci lépe se orientovat pii feSeni
ptirodoveédnych ukold.

Krok 2- dostatek pomtcek a disledna priprava:

Pred realizaci je potieba zkontrolovat veskeré¢ pomiucky, jejich dostatek. Také stav, ve kterém jsou,

aby neohrozily zdravi déti, tzn. tlomky, malé ¢asti, aj. Pfi pouZivani digitalnich technologii mit nabité
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baterie. VSe Cisté a nezavadné. Po realizaci omyt a uloZit na své misto, kde jsou déti zvyklé pomucky
hledat. Pomiicky a prostiedky mizeme détem popsat velkymi tiskacimi pismeny a pii realizaci
zdokonalovat dal$i dovednosti déti, nejen ty badatelské. Rizikem pii dostatku pomiicek je ztrata
zaujeti déti pro realizaci aktivity a jejich myslenkové odklonéni od tématu. Proto je dilezité mit vzdy
aktivity dopfedu promyslené nebo veédét, ze mam dost materidlu, aby déti mohly aktivitu zacit
realizovat. Pokud tomu tak neni, mizeme déti namotivovat tak, ze mohou nckteré pomucky a
prostiedky donést z domova a pokus zrealizujeme nésledujici den. Détem vSak slibujeme splnitelné,

pokud své sliby nedodrzime, hrozi ztrata divéry déti a jejich nezdjem o dalsi realizaci aktivit.
Krok 3 — vyhrazeni dostatecného Casu na aktivity:

Je nutné mit pred realizaci aktivit vzdy stanovenou orienta¢ni casovou dotaci, kterou nam pokus
zabere. Ta se miiZze protahnout, ale také zkratit vzhledem k samotnému aktérstvi déti, které mohou
ovlivitovat rizné podminky. Trvani aktivit je nutné také znat z hlediska planovani vychovné
vzdélavaciho procesu, tj., Zze ucitel by mél mit v ptipad¢€ zkraceni trvani pokusu pfipraveny dalsi
¢innosti, které mohou dé&ti realizovat. V piipadé prodlouZeni pokusu déti motivovat v jejim

pokracovani, pribéhu a zavérecném vyhodnoceni.
Krok 4 — volba pfimétenych témat:

Pii volbé témat se vzdy fidime aktudlnim vékovym rozlozenim tfidy a individualitou déti, jejich
zdjmem. Je vzdy zadouci, aby ucitel mél piehled o tom, co jsou déti schopné zvladnout a ¢innosti
tomu pfizpisobit. Volba tématu by méla korespondovat se zvolenymi badatelskymi aktivitami a

vhodné¢ tak vzdélavani dopliiovat.
Krok 5 — systematické zapojovani vSech déti do aktivit (individudlni pfistup):

Nedilnou soucasti prace ucitele je také pozorovani roli déti ve tfidé. Pomoci vysledkli pozorovani
muze ucitel uplatnit individudlni ptistup ke kazdému ditéti, zdroven jej podle toho vhodné motivovat
a zapojit tak do procesu badani. Podle zjisténych fakt mtze ucitel nenasilné zapojit vSechny déti tak,
aby kazdé naslo své bezpecné prostiedi, ve kterém mu bude dobie a ¢innost, ktera jej bude rozvijet a
obohacovat ve vSech ohledech. Nezapomenime na dobrovolnost pii realizaci aktivit. Pokud se jich

dité nechce zlcastnit, nenutime jej, ale nabidneme vhodnou alternativu.
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ZAVER

V dnesni nelehké dobé je vice neZ potfeba seznamovat a vzdélavat déti jiz v pfedSkolnim véku o tom,
jak se chovat k ptirod¢, aby se kulturni a ptirodni dédictvi uchovalo i pro pfisti generace. K plnéni
tohoto cile je vhodné pomoci pfirodovédného vzdélavani déti rozvijet a rozSifovat tak jejich znalosti,
védomosti a dovednosti uz od pobytu v matetské skole. Jako nejvhodnéjsi k realizaci v matefskych
Skolach se prokazala aplikace koncepce badatelsky orientovaného vzdélavani, které, jak se ukazalo
je vhodné zatazovat jiz do predskolniho vzdélavani. Je vSak dilezit¢ postupovat dle vékového
rozlozeni déti a jejich individualnich potfeb. To se mlzZe dit na zakladé rozvijeni jiz zjiSténych
informaci déti, tedy jejich zkuSenosti a jejich naslednym ovéfovanim v praxi, kdy déti samy v rolich
aktérti prichazeji na to, jak dnesni svét funguje. Ucitel je v tomto procesu badani privodcem po jejich
cesté za poznanim. Pro jejich realizaci ale musi byt ucitelem kompetentnim v oblasti ptirodovédného

vzdélavani, aby mohl vybrat spradvné metody a formy prace pfi realizaci aktivit.

Vse vyse popsané je shrnuto v koncepci BOV, ktera je dneSnim fenoménem a je opodstatnéné zaradit
ji do vzdélavaciho procesu jiz v matetskych Skoldch. Podporuje zakladni dovednosti déti, jejich
vzéajemnou spolupréci, kooperaci, komunikaci a dalsi, které jsou nesmirné diileZité pro spolecenské a

pracovni uplatnéni déti v budoucnosti jako dospéli lidé.

V teoretické ¢asti prace jsou shrnuty poznatky a pojmy nejen Ceskych, ale i zahrani¢nich autori, ktefi
se tematice piirodovédného vzdelavani vénuji. Jsou zde predstaveny a popsany pojmy jako
ptirodovédné vzdélavani, BOV, proces badani a jeho realizace v prostfedi matetské Skoly. Pfi
realizaci aktivit je potfeba dodrzovani badatelskych kroki, které jsou zde popsany a vzajemné
porovnany. Dtulezitou soucasti pti realizaci badatelskych aktivit jsou zmény v roli ditéte, ucitele a

uvolnovani jeho fizeni pti realizaci badatelskych aktivit smérem k ditéti.

V praktické ¢asti rozdélené na dva tematicky odlisné celky je dodrzovan badatelsky cyklus krokd,
ktery je u kazdé aktivity podrobné rozpracovan. Hlavnim a stézejnim cilem realizovanych aktivit je
rozvoj badatelskych dovednosti déti, které jsou v praktické Casti vzdy tuéné vyznacCeny. Soucasti
praktické casti je také nasledna reflexe ucitelky mateiské skoly, vlastni reflexe a jejich shrnuti.
Nezbytnym doplnénim a zavrSenim této prace je doporuceni pro praxi matetskych skol, které
zdiraziiuje kroky, které je dobré dodrZovat pii rozvoji badatelskych dovednosti déti v pfirodovédném

vzdélavani v matetské Skole.

Détska zvidavost je nekonecna, pokud je jim dovoleno se né¢im zabyvat. S vyuzitim koncepce BOV
se déti sezndmi s moznosti, jak nakladat se svymi otazkami a jak pomoci badatelskych krokt ovéfit,

zda to, co si myslely je pravda, ¢i ne. Je tedy diilezité podpofit u déti zdjem badat a rozvijet se v této
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oblasti, k cemuz nam pomiiZe zatrazeni koncepce BOV do piedskolniho vzdélavani. Diky této volbé
tématu bakalaiské prace jsem si rozsifila své védomosti a dovednosti v oblasti prirodovédného

vzdélavani a své nabyté zkuSenosti jsem prenesla do praxe pii praci s détmi.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS RODICU

Informovany souhlas

VazZeni rodice,

mé jménc je Anna Kfenkova a jsem studentkou tfettho rofnikw bakalafskeho studijniho
programu Ugitelsti pro matefzke Skoly na Fakultd humanitnich studil Univerzity TomaSe Bati
ve Zlingé WV ramei tohoto studia realizugi do své bakalafske prace sadu badatelskofch aldtivit,
které se zabyval rozvojem badatelslopch dovednosti d&ti v pfirodovédnem vzdélavand
v prostiedi MS.

Timto bych Vas chtéla pozadat o poslotnuti souhlasu s 0éasti Vaseho ditéte na ushotefnénjch
badatelsloych aktivitach.

Utast Vaieho ditéte bude zaznamenivina na mobilni telefon jake hlasovy ziznam a doplnéna
fotografiem:. Jméno ditéte bude zcela anomymni, nebude uvadéno do zpracovanych protokoln
a zavér pro praxi. Zavazuji se k tomu, Ze tento material bude slouZit pouze pro GEely mé price.
Z probihajici realizace badatelskych aktivit je mozné kdykoliv odstoupit bez udani divodd.

D&l za spolupracy,

Anna Efenkova

Timto potvrzujl, Ze jsem byl'a seznamena s realizaci badatelskych aktivit Anny Kfenkové,
provadénymi vramei jeji bakalafske prace, a souhlasim s 0fasti meho ditéte na téchto
alctivitich. VEechna posloytnuta data budou zpracovéna anomymng a bude s nimi dovémé
zachazeno. Zaroverd jzem byl/a obeznamen/a s moznosti kdykoliv odvolat v souhlas o Gcasti
ditéte.

Voo 08 Podpis. ... oo



