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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva tématem digitalni gramotnosti déti v predSkolnim véku. Préace
je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka ¢ast prace vymezuje nékteré klicoveé
pojmy, jako je digitalni gramotnost, digitalni kompetence a digitalni technologie. Prakticka
¢ast je vénovana kvalitativnimu vyzkumnému Setieni, které probihalo metodou
polostrukturovanych rozhovoru s uciteli matetskych Skol v Moravskoslezském kraji. Cilem
vyzkumu bylo zjistit, jaké jsou moznosti rozvoje digitalni gramotnosti déti v predskolnim
veéku. Vysledky vyzkumu odhaluji, jak digitalni technologie vyuzivaji ucitelé ve vzdélavani

a jaké faktory podporuji ¢i omezuji jejich efektivni vyuziti.

Klicova slova: digitalni gramotnost, digitalni technologie, digitdlni kompetence, digitalni

domorodci

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the topic of digital literacy of preschool children. The thesis
is divided into a theoretical and a practical part. The theoretical part of the thesis defines
some key concepts, such as digital literacy, digital competence and digital technologies. The
practical part is devoted to a qualitative research survey, which was carried out using the
method of semi-structured interviews with kindergarten teachers in the Moravian-Silesian
Region. The aim of the research was to find out what are the possibilities of developing
digital literacy of preschool children. The results of the research reveal how digital
technologies are used by teachers in education and what factors support or limit their

effective use.

Keywords: digital literacy, digital technology, digital competence, digital natives, digital

education
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UvVOD

Stale rostouci vyznam digitalnich technologii ve spolecnosti, v€etné oblasti vzdélavani,
je nesporny. V dnesni dob¢ jsou tyto technologie vnimany jako nezbytné nastroje v mnoha
oblastech. Digitalni technologie pronikaji do naSich Zivoti mnohem vice, coz vyrazné
ovliviiuje i nejmladsi generace. Tato skuteCnost zdiraziuje dilezitost zaclenéni digitalni

gramotnosti jiz od piedskolniho véku.

Bakalatska prace je rozdé€lena na teoretickou a empirickou cast. Cilem teoretické ¢asti je
shrnout stavajici poznatky a literaturu tykajici se digitalni gramotnosti a specialni zaméteni
na vyuziti digitdlnich technologii ve vzd€lavéani, piedev§im v kontextu piedskolniho
vzdélavani.

Teoreticka ¢ast je strukturovana do dvou hlavnich kapitol. Prvni kapitola se zabyva definici
digitalni gramotnosti, digitdlnich kompetenci a rozebrani konceptu digitdlni gramotnosti
v kontextu ptedskolniho vzdelavani. V této kapitole jsou také zminény hlavni faktory

ovliviiyjici rozvoj digitalni gramotnosti déti v predskolnim véku.

Druhd kapitola se soustfedi na digitalni technologie a je rozdélena do nékolika sekci.
Jednotlivé sekce zkoumaji vyuziti digitalnich technologii uciteli a aplikaci téchto technologii
v prostiedi matetskych Skol. V zavéru kapitoly je vénovana pozornost piinosim

a potencialnim rizikim spojenym s digitalnimi technologiemi.

Empiricka ¢ast prace je zamétena na sbér a analyzu dat, kterd jsou ziskavana prostiednictvim
polostrukturovanych interview. Vybrana metodologie umoziiuje hloubkové prozkoumat
nazory a zkusenosti ucitelli, coz poskytuje cenny vhled do praktického vyuziti digitalnich
technologii v matefskych Skolach. Hlavnim cilem je prozkoumat, jaké jsou mozZnosti
rozvoje digitalni gramotnosti déti v predskolnim v€ku. Prace rovnéZz zkouma, jak jsou tyto
nastroje uciteli v matefskych Skolach vyuzivany a zacleniovany do vzdélavaciho procesu.
Digitalni technologie pfinaSeji nové moznosti a mohou vyznamné obohatit vzdélavani,
zaroven predstavuji i urcita rizika. Z tohoto divodu se prace zaméfuje nejen na jejich

potencidl, ale také na mozné negativni dopady jejich pouziti.

Ptestoze matei'ské Skoly jsou nyni dobfe vybaveny digitdlnimi technologiemi, objevuji se
vyzvy spojené s jejich efektivnim vyuZivanim. Praxe v nékterych ptipadech ukazuje, ze
skutecné vyuziti téchto technologii v matetfskych Skoladch ¢asto nedosahuje ocekavané
urovng. Tato problematika je zna¢n€ ovlivnéna Grovni piistupu a vzdélani uciteld, stejné

jako mirou podpory ze strany vedeni Skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DIGITALNI GRAMOTNOST

Tato kapitola se zabyva problematikou digitdlni gramotnosti. Zaméfuje se zejména
na digitalni gramotnost déti predskolniho véku, digitdlni kompetence a rozvoj digitalni

gramotnosti déti v rodiné 1 v matetské skole.

Ceska republika disponuje Strategii digitalni gramotnosti CR na obdobi 2015 az 2020, ktera
byla vypracovana jiz v roce 2015, a dosud neexistuje navazujici ak¢ni plan v této oblasti,
coz do znatné miry svédéi o vyznamu, ktery je v Ceské republice piikladan digitalni
gramotnosti. V tomto dokumentu je digitalni gramotnost vymezena jako
soubor kompetenci nutnych k identifikaci, pochopeni, interpretaci, vytvareni, komunikovani a ucelnému
a bezpecnému uziti digitalnich technologii (jejich technickych vlastnosti i obsahu) za ucelem udrzeni
¢izlepSeni své kvality zivota a kvality zivota svého okoli, tj. napf. za ucelem pracovni i osobni
seberealizace, rozvoje svého potencidlu a udrzeni ¢i zvySeni participace na spole¢nosti (MPSV, 2015, s. 7).
Toto vymezeni digitalni gramotnosti je velmi podrobné a odkazuje zejména na schopnost
vhodné pracovat s digitalnimi kompetencemi, véetné jejich efektivniho vyuzivani v osobnim
i pracovnim zivotd. Srozumitelngji piiblizuje digitalni gramotnost Cerny (2019),
dle kter¢ho lze digitalné gramotného obCana vnimat jako ,,¢loveka, ktery umi pouzivat
bezpeéné technologie na feSeni problému, pracuje kriticky s informacemi a sdm tvofi

digitalni obsah, ktery sdili s druhymi‘ (s. 13).

Dle Jerabka et al. (2018, s. 1) je digitalni gramotnost schopnost ,,identifikovat, porozumét,
interpretovat, vytvaret, komunikovat, pocitat a pouZzivat tist€né a pisemné materialy spojené
s riiznymi kontexty*. UZeji 1ze na ni nahlizet jako na ,,schopnost provadét uspésné digitalni

aktivity* (Jetabek et al., 2018, s. 2).

Termin gramotnost puvodné odkazoval ke schopnosti Cist a psat, coz souviselo se
skutecnosti, Ze dfive bylo mozné ziskat dostupné informace kromé osobniho kontaktu také
v tiSténych zdrojich. Toto pojeti gramotnosti vSak v soucasné dobé€ neni dostacujici, nebot’
mnoho informaci je k dispozici v digitalni podobé a jsou pfistupné s vyuZzitim digitalnich

technologii (Cerny, 2023).

Digitalni gramotnost byva vymezena prostfednictvim digitdlnich kompetenci (Carretero,
Vuorikari, & Punie, 2017; Cerny, 2023). Savage a Barnett (2015) viak tento piistup kritizuji.
Vytykaji mu zejména jeho tzké pojeti digitalni gramotnosti, které opomiji kreativitu, kterou
jedinec, vcetné déti predskolniho veéku, vykazuje pfi préci s digitdlnimi technologiemi.

Dle autorti je mozné vnimat digitalni gramotnost nejen jako soubor digitalnich kompetenci,
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ale téz jako soubor chovani ve vztahu k digitdlnim kompetencim a digitalnimu prostoru.
Podobn¢ také dle MPSV (2017) nelze spojovat digitalni gramotnost pouze s osvojenim
si urCitych digitalnich technologii ¢i uzeji se zvladnutim riznych technickych aplikaci,
nebot’ je podminéna existenci dalSich druhli gramotnosti, zejména informacni, ¢tenaiské ¢i
numerické. Jetabek et al. (2018) uvadéji, ze digitalni gramotnost izce souvisi s funk¢ni
gramotnosti, medialni gramotnosti, informacni gramotnosti, pocitacovou gramotnosti,
internetovou nebo téz sitovou gramotnosti a ICT gramotnosti. Kromé digitalnich
kompetenci ji tvoii n€kolik dalSich vyznamnych slozek, k nimz autofi fadi informatické
mysleni, komunikaci a spolupraci, digitalni pracovni prostfedi, budovani vlastni digitalni

identity a schopnost ucit se.

Digitalni gramotnost je tedy zapotiebi vnimat komplexn¢, v kontextu dalSich gramotnosti
jedince, ale i jeho osobnosti. Uzeji ji lze chéapat jako soubor digitalnich kompetenci, tedy
védomosti, dovednosti, postojii ¢i hodnot, které potrebuje jedinec k ispéSnému fungovani
v Zivoté (Cemy, 2019a; MPSV, 2015; Ruzickova et al., 2020). Kromé digitalnich
kompetenci, zastupujicich kompeten¢ni slozku, je digitdlni gramotnost tvofena i dalS$imi
dvéma slozkami, jimiz jsou slozka motivacni (ve smyslu motivace uzivat digitalni
technologie) a slozka strategicka. Tato tieti slozka je velmi dulezitd. Tvoii ji teoretické
znalosti a praktické zkuSenosti potfebné k pochopeni digitalnich technologii, zejména jejich

souvislosti, smyslu, moznosti, ale i1 rizik (Chéabera, 2024).

1.1 Digitalni kompetence ve vztahu k digitalni gramotnosti

Kompetencemi se obecné rozumi soubory védomosti, kognitivnich a pracovnich dovednosti,
postojii a hodnot, které jsou potencidlem k ucelnému jedndni. Lze na né nahlizet jako
na zpusobilost k uréitému jednani. V kontextu vzdélavani je uzivdn termin klicové
kompetence, odkazujici ke kompetencim nezbytnym k GispéSnému fungovani jedince, vCetné

jeho zacleni do spolecnosti (Jetabek et al., 2018).

Kompetence nepiedstavuji pouze znalosti a dovednosti, ale téZ schopnosti jedince vypotadat
se sruznymi pozadavky vnéjSiho prostiedi, tedy vhodné aplikovat ziskané znalosti

a dovednosti v praxi (Smelova et al., 2021).

Pti popisu digitalnich kompetenci je vychazeno z Evropského ramce digitalnich kompetenci,
ktery vytvotila Evropska komise a ktery je znamy pod zkratkou DigComp (Smelova et al.,
2021).
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Digitalni kompetence znaci teoretické znalosti, praktické dovednosti, téz schopnosti
a postoje jedince vyuzitelné v oblasti digitdlnich technologii. DéEli se na uzivatelské
a profesni. Dale se rozlisuji digitdlni kompetence pienositelné (tj. uplatnitelné v rizném
kontextu), specifické (vétSinou spojeny s urCitym feSenim) a nepfenositelné (tykaji
se konkrétniho feseni v ramci ICT, tj. informacénich a komunikac¢nich technologii). Nekdy

jsou digitalni kompetence oznacovany jako digitalni znalosti a dovednosti (Chabera, 2024).

RozliSuje se pét hlavnich digitalnich kompetenci, jimiz jsou informacni a datova
gramotnost, komunikace a spoluprace, vytvareni digitdlniho obsahu, bezpecnost a feseni
problémi (Cerny, 2019a; Smelova et al., 2021). V ramci téchto péti hlavnich digitalnich
kompetenci je dale identifikovano 21 dil¢ich kompetenci (Jetabek et al., 2018).

U kazdé z té€chto péti hlavnich digitalnich kompetenci jsou také rozliSeny Grovné, jiz miZze
jedinec dosdhnout. Jednd se o uroven ziakladni, stfedni, pokro€ilou a vysoce

specializovanou (MPSV, 2017; Jetabek et al., 2018).

Na zékladni Grovni potiebuje jedinec vedeni a rady od osoby na vyssi urovni dané digitalni
kompetence. Na stfedni tirovni dokéze jedinec pracovat sdm, na pokrocilé irovni mize sam
radit ostatnim a na nejvys$si, vysoce specializované Urovni, vytvafi jedinec v rdmci dané
digitalni kompetence nové koncepce, zpisoby feseni uréitych oblasti nebo navrhuje nové

sméry, modely apod. (MPSV, 2017).

Informacni a datova gramotnost je klicova z hlediska schopnosti jedince vyuzivat
digitalni technologie. Zakladem je informaéni gramotnost, kterd se tykd nejen schopnosti
ziskavat informace, ale také s nimi optimalné¢ nakladat, idealné ve vlastni prospéch. V tomto
ohledu je pak vhodné nahliZet na umélou inteligenci, resp. strojové uceni, kterym soucasna
umeéld inteligence je, nikoliv jako na konkurenci, ale spiSe jako na pfileZitost efektivnéji
pracovat a badat (Cerny, 2019a). V obecné roviné se informaéni a datova gramotnost tykaji
formulace informacnich potieb, ziskavani digitdlnich dat, schopnosti posoudit jejich
relevanci, organizovat je, spravovat a ukladat (Jefabek et al., 2018). Datova gramotnost byla
popsana pozdé¢ji a je chapéana jako podmnozina informacni gramotnosti. Je spojena s feSenim
problémii prostiednictvim dat (Cerny, 2019a). Van Audenhove et al. (2024) dopliuje
k datové gramotnosti n¢které jeji nedostatky, existujici v soudobé spole¢nosti. Podporovana
jsou otevienad data pfistupnd vSem clentim spolecnosti, nicméné nemald Cést vefejnosti
nedokaze s daty optimaln¢ pracovat. Dulezité je tedy SirSi zapojeni vetejnosti do digitalnich
datovych struktur. Nedostatky panuji i v oblasti vzdélavani, a to na vSech stupnich

vzdelavani. DéEti, Zaci a studenti mnohdy nejsou svymi uciteli dostate¢né vedeni k tomu,
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aby s daty dokazali dobte pracovat. Primarn€ tedy musi byt posilena informacni a datova
gramotnost ucitelti. Tieti oblast nedostatkil je spojena s tim, jak vefejnost pracuje s daty,
ve smyslu kritického mysleni k dostupnym informacim, vyuzivani dat v kazdodennim zivoté

a obecné¢ Zivota v datové spolecnosti.

Komunikace a spoluprace se tyka zapojovani se do spolecnosti (tj. participativniho
obcanstvi) prostfednictvim rtiznych digitalnich sluzeb. Diraz je kladen i na rovinu etikety
(tzv. netikety v online prostiedi), ve spojitosti se spravnou digitalni identitou
(Jetabek et al., 2018). Cerny (2019a) se pozastavuje nad p¥istupem mnoha lidi k online
prostiedi, které je vnimano jako jiny svét, ktery neni nijak propojen se svétem fyzickym.
Ve skuteCnosti se vSak tyto dvé rtizné identity sbihaji v jednu, se zna¢nym dopadem
na redlny zivot. Informace nachézejici se v online prostoru nemizi, 1ze je zpétné dohledat.
Diimalka (2020) u této oblasti zdiirazituje schopnost pracovat s riznymi kanaly, vyuzivat
ruzné digitalni technologie, a to jak pro kontakt s vefejnou spravou, tak i v ramci
volno&asovych aktivit. Velkou vyzvou pro velkou &ast zemi je tak dle Cerného (2022) boj
s digitalni (informacni) chudobou a digitalni propasti. Lidé maji riizny pfistup k datim,
riznou uroven digitdlni gramotnosti. Mnozi Celi ve spolecnosti opresi. Digitalni chudoba

ji jeste vice prohlubuje.

Vytvareni digitalniho obsahu umoznuje integrovat informace, ptepracovavat je, zlepSovat
dosavadni digitdlni obsah, generovat nové poznatky. V praktické rovin€ se poji opét
setickym jednanim (dodrZzovani autorskych prav) nebo schopnosti programovat
jsou ze své podstaty kreativni. Jestlize nebude spolecnost podporovat kreativitu v souvislosti
s uzivanim digitalnich technologii, bude ztracet na konkurenceschopnosti a objevovat
se v ni také budou znaéné ekonomické ¢&i socialni problémy (Cerny, 2019a). Kreativni
mohou byt uZivatelé na vSech trovnich. Jedinci majici rozvinutou pouze zékladni Uroven
této digitalni kompetence by méli byt schopni bézné vytvaret rizné tabulky ¢i prezentace.
Na stfedni irovni by jiz mélo dochézet k sebevyjadieni prostiednictvim digitalniho obsahu.
Od pokrocilych je o¢ekavana tvorba nového obsahu, posouvajiciho stav poznani a na vysoce

specializované tirovni by jiz mélo dochazet k sofistikovanému programovani (MPSV, 2017).

Bezpefnost se tyka ochrany osobnich dat, zajiS§téni soukromi v online prostoru,
uvédomovani si rizik v digitalnim prostfedi ¢i pfi uzivani digitalnich technologii. Zaroven
je na urovni spolecnosti kladen diraz na environmentéalni problematiku, tedy dopad uZivani

digitalnich technologii na zivotni prostredi (Jetabek et al., 2018). Na rovni statu je diilezita
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ochrana sité, =zakladnich registrd & boj s dezinformacemi (Cerny, 2019a).
Sifeni dezinformaci oslabuje demokratické principy, ale mohou také velmi negativnd

ovlivitovat zdravi jednotlivce (Kopecky et al., 2020).

Refeni problémié je spojeno se schopnosti identifikovat problémy v souvislosti
s digitalnimi informacemi a digitalnimi technologiemi, orientaci v moznostech feSeni, nebo
uzivani digitdlnich néstroji pro =ziskdvani znalosti, inovace procesi a produkt
(Jerabek et al., 2018). Tato digitdlni kompetence je v uzké vazbé na kreativitu jedince
a umélou inteligenci. Tyto fenomény umoziuji do zna¢né miry snizovat digitalni propast,
nebot’ klicové se stavaji nikoliv znalosti ziskané formalnim nebo neformalnim vzdélavanim,

ale spiSe zkuSenosti a ochota experimentovat a ucit se nové véci (Cerny, 2019a).

K témto péti zdkladnim digitdlnim kompetencim byva fazena 1 Sesta, kterou jsou
technologické kompetence. Nejedna se vSak piimo o digitdlni kompetenci, ale oblast, ktera
muze byt nebo by méla byt zaclenéna do péti zakladnich digitalnich kompetenci
(Jetabek et al., 2018). Poji se se schopnosti jedince pracovat s nastroji a technologiemi

(Cerny, 2019b).

1.2 Digitalni gramotnost v predSkolnim vzdélavani

Jiz ve Strategii digitdlniho vzdélavani do roku 2020 je zdraznéno, Ze nelze digitalni
gramotnost rozvijet aZ v ramci zékladniho a vysSiho vzdélavani, a to vramci dil¢ich
vzdélavacich &innosti (MSMT, 2014). U déti predikolniho véku se viak jesté nejedna
orozvoj digitalni gramotnosti. Volen je termin digitdlni pregramotnost. Digitalni
pregramotnost je u téchto déti primarné rozvijena v roding, nicméné matei'ska skola (MS)
by méla vhodné navazovat na rodi¢ovské intervence v této oblasti. Rozvoj v MS je mozny
dvéma zpusoby. Digitalni technologie mohou byt cilem vybranych vzdé€lavacich aktivit,
nebo prostfedkem k jejich realizaci. V rdmci digitalni pregramotnosti 1ze budovat zaklady
vSech péti zakladnich digitdlnich kompetenci. V ptipad¢ informacéni a datové gramotnosti
se mohou déti seznamovat s riznymi programy, audio ¢i video materidly, které se mohou
zaméfovat na rozvoj kognitivnich schopnosti. U komunikace a kolaborace je v predskolnim
veku dilezité podporovat tyto socialni dovednosti primarné v ramci fyzické interakce,
ovSem vyuziti digitalnich technologii miiZze toto Usili vhodné podpofit. Tvorba digitalniho
obsahu by meéla odpovidat véku déti. Neni nutné nabizet détem slozité technologie.
V prostredi matetskych Skol se béZzn¢ vyuZzivaji interaktivni tabule. Déti mohou nahréavat

hlasové komentare, vytvaret fotografie, z nichZ mohou vznikat rtizné kolaZe. Vhodné jsou
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také programovatelné hracky, jako je Bee-bot. Bezpecnost v oblasti digitalnich technologii
a online svéta je nutné rozvijet pravé v piedSkolnim véku. U déti by mély byt rozvijeny
zaklady bezpecného chovani v online prostoru. Zaroven je zadouci vést déti k akcentu
na fyzické zdravi v souvislosti s uzivanim digitalnich technologii (drzeni téla, Cas straveny
na tabletu, bezpecnéd vzdalenost od obrazovky apod.). U feSeni problémt nelze ocekavat
veétsi kreativitu déti. Je vSak mozné zprostfedkovat nahled na to, jak mohou digitdlni

technologie usnadiiovat kazdodenni Zivot (Stastna, 2024).

V Ramcovém vzdé€lavacim programu pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) se problematika
digitalni gramotnosti ¢i digitdlnich kompetenci explicitné neobjevuje, coz ale neznamena,
ze v tomto dokumentu neni obsazena. V RVP PV je uvedeno, a to v souvislosti s rozvojem
komunikativni kompetence, ze by mélo dit€ dokazat vyuzivat rizné informacni
a komunikaéni prostiedky, véetné pocitace a audiovizudlni techniky. V rdmci vzdélavaci
oblasti Dité a jeho psychika, konkrétné v podoblasti Jazyk a te¢, by m¢l ucitel podporovat
u ditéte zaklady pro praci s informacemi. To zahrnuje i mozna rizika, k nimz patii zahlcovani
podnéty a informacemi bez toho, aby dité dokéazalo s danymi informacemi vhodné& pracovat

(MSMT, 2021).

Dle Ruzickové et al. (2020) by mélo mit dité i na zaklad¢ predskolniho vzdélavani povédomi
o vyznamu digitalnich technologii, s nimiz se maze setkat v kazdodennim Zivoté. V MS by
m¢elo byt zpisobem odpovidajicim véku seznamovano s vyuzivanim digitalnich technologii
v roding i ve Skole. Mélo by také zvladat bezpecné chovani v online prostoru, pochopitelné
pfiméfené veku. Déti 1 v predSkolnim vé€ku mnohdy travi mnoho €asu v online prostoru.
Klicové je, aby dité melo povédomi o tom, na koho se miize obratit, pokud se bude citit
ohroZené. Podobné by si mélo uvédomovat rizika online prostiedi a své silné a slabé stranky
v souvislosti s uzivanim digitalnich technologii a pohybem v online svété. I v tomto veku
by mélo ¢i mohlo dokazat zachycovat nékteré své zazitky prostfednictvim digitalnich
technologii a mélo by byt také seznamovano s moznostmi komunikace prostfednictvim

digitalnich technologii.

Bradacova et al. (2020) konstatuje, Ze by na konci pfedSkolniho vzdélavani mélo dité mit
zakladni povédomi o tom, ze je internet mistem s mnoha riiznymi informacemi, z nichz
mnohé mohou byt vyuzitelné a pifinosné i pro déti. Déti by mély dokdzat reagovat
na obrazové symboly, tedy napf. orientovat se v prostoru podle Sipek ¢i raznych piktogrami.
Samo by také mélo dokazat vymyslet a vytvofit jednoduchy piktogram. V rdmci prace

s informacemi by mélo umét shrnout piibéh ¢i zazitek s uvedenim klicovych informaci.
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Ocekavéano je téz, ze dokaze tridit pfedméty nebo informace podle rtznych kritérii.
Déti by také mély mit moznost pozorovat uclitele pii praci s digitdlnimi technologiemi,
zejména pii vytvareni, Upravach, zpracovani a sdileni digitalniho obsahu. Ucitel by m¢l déti

podporovat v tom, aby si samy zkouSely vytvofit vlastni digitalni obsah.

Nezbytné je, aby ucitelé dostatecné¢ reflektovali vékové moznosti déti a téz jejich
individudlni zvlastnosti. Predskolni vzdélavani je zalozeno na ,,principu vzdélavaci nabidky,

na individulni volbé a aktivni Gcasti ditéte (MSMT, 2021, s. 8).

Ukolem uditele je zejména rozvijet motivaci ditéte poznivat a uéit se novym vécem.
Nejsnaze Ize dosahovat ocekavanych vystupti s vyuzitim integrovanych bloki. M¢lo by tedy
dochazet k prirozenému propojovani vzdélavacich obsahii, kter¢ by meély vychazet
pfedevsim ze zkuSenosti déti. V predskolnim vzdelavani je dilezité zazitkové u€eni, vlastni
prozitek. Tim je ziskana zkuSenost komplexni, nesklada se z izolovanych poznatki, které

dit& nedokaze vyuzit v praktickém Zivote (MSMT, 2021).

1.3 Digitalni gramotnost a u¢itel MS

Pro dosazZeni co nejvys$si trovné digitalni gramotnosti, je klic¢ové jejich rozvoj jiz v détském
veéku. Zaklady Ize polozit jiz v predskolnim vzd€lavani, ovsem zdsadni je rozvoj digitalni
gramotnosti v zakladnim vzdélavani. Ve Skolnim roce 2012/2013 byly digitalni technologie
zapojeny do vyuky pouze v 5 % (MSMT, 2015). Ve $kolnim roce 2016/2017 uvadélo 64 %
uciteli, Ze sami nebo se Zaky vyuZzivaji digitalni technologie i mimo vyuku pro tcely daného
predmétu, nejcastéji za ucelem piipravy na vyuku (49 %). Jen v 5 % ptipadl dochazi
ke sdileni dokumentli mezi uciteli a zaky. Celkem 56 % ucitelti vytvafi s zaky pravidelné
vlastni vystupy, které vyZaduji préaci s informacemi ¢i feSeni problémovych tloh. Ucitelé
sami sebe nejcastéji oznacuji v souvislosti s aktivitami v online prostfedi jako konzumenti,
v mnohem mensi mife jako producenti aktivné se podilejici na tvorbé digitalniho obsahu,

ktery by mohli vyuZivat i jiné subjekty (CSI, 2018).

Z Evropskych strukturalnich a investi¢nich fondi je financovan projekt PPUC (Podpora
préace ucitelit), ktery je zaméten na posileni nejen digitalni gramotnosti ucitell, aby ti byli
nasledné schopni rozvijet gramotnosti u déti a zakid, které vzdélavaji. Projekt se soustiedi
na ucitele matefskych a zdkladnich Skol (Naske & Fanfulova, 2021). V praktické roving
zahrnuje PPUC napf.: rozvoj metodického portalu RVP.cz, Profil Skola 20221 nebo portal
EMA. Zejména vSak soustfedi na jednom misté databazi odkazi na digitalni vzdélavaci

zdroje s otevienou licenci (NP1, 2020).
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Utitelé by tedy méli rozvijet své digitalni kompetence (Cerny, 2019a; NPI, 2020).

V souvislosti s touto nutnosti zvefejnilo MSMT Ramec digitalnich kompetenci u¢itele, ktery

vychéazi z ceského piekladu Evropského ramce digitalnich kompetenci pedagogt

DigCompEdu. Primarni je, aby ucitelé nejprve zacali uvazovat o urovni svych digitalnich

kompetenci a dle jejich analyzy je nasledné vhodné rozvijet (Neumajer, 2020).

Réamec digitalnich kompetenci ucitele vymezuje 22 digitalnich kompetenci, které jsou

rozfazeny do Sesti oblasti, jez jsou nasledujici:

profesni zapojeni: dil¢imi kompetencemi jsou pracovni komunikace (ucitel by m¢l
uzivat digitalni technologie pro komunikaci se zaky ¢i rodi¢i, mél by rozvijet
komunikacni strategie), odborna spoluprace (uzivani digitalnich technologii
ke spolupraci s kolegy, sdileni zkuSenosti, v ramci spole¢né inovace ucebnich
postuptl), reflexivni praxe (kritické hodnoceni a aktivni rozvoj uzivani digitalnich
technologii ve vyuce) a soustavny profesni rozvoj (uzivani digitalnich kompetenci
uciteli k jejich profesnimu rozvoji);

digitalni zdroje: digitdlnimi kompetencemi ucitele jsou vybér digitalnich zdroji
(volba vhodnych digitadlnich zdroji, sohledem na vyukové cile, obsah
¢i pedagogicky pfistup ke konkrétni skupiné zaki), tvorba a uprava digitalnich
zdrojl (Uprava zdrojii dostupnych pod otevienou licenci, ale i jinych zdroj, tvorba
novych digitalnich zdrojl, opét se zohlednénim specifik zakil) a organizace, ochrana,
sdileni digitalnich zdroji (organizace digitdlniho obsahu a jeho zprostfedkovani
zaktm, rodi¢im, jinym ucitelim, se zohlednénim autorskych prav a ochrany
soukromi);

vyuka: do této oblasti jsou zafazeny digitdlni kompetence vyucovani (zavadéni
digitalnich zafizeni a zdroji do vyuky, organizace a fizeni pedagogickych intervenci
prostiednictvim digitalnich technologii, rozvoj novych vyukovych formati
a didaktickych metod), vedeni Zdka (uzivani digitalnich technologii k podpofte
interakci mezi zdky, pomoci zaktim), spoluprace zakl (uzivani digitalnich
technologii k podpotfe spoluprace zakii, naptf. pifi skupinové praci, v ramci
komunikace nebo spolecného utvareni znalosti) a samostatné uceni zaki (uzivani
digitalnich technologii k podpofe samostatného uceni zakl, zahrnujici vedeni zakt
k planovani a hodnoceni vlastniho vzd€lavaciho procesu, sdileni ziskanych poznatkti

a zkuSenosti s ostatnimi);
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digitalni hodnoceni: do této oblasti patii tfi digitalni kompetence uciteld, jimiz jsou
strategie hodnoceni (vyuzivani digitadlnich technologii ucitelem k formativnimu
i sumativnimu hodnoceni, vyuzivani téchto technologii k inovativnim postupim
hodnoceni), analyza vyukovych procest (ucitel by mél vytvatet, kriticky analyzovat
a interpretovat digitalni data o Zacich, dle toho pak koncipovat dalsi vyuku) a zpétna
vazba a planovani (uzivani digitalnich technologii k poskytovani v¢asné a cilené
zpétné vazby zaklim ¢i ke zpfistupnéni vysledkt zaki rodictim);

podpora Zakii: oblast tvoii digitdlni kompetence ptistupnost a inkluze (ucitel by m¢l
zajiStovat zakim piistup k digitdlnim vyukovym zdrojim, se zohlednénim specifik
zakl), diferenciace a individualizace (prizptisobovani vyuziti digitalnich technologii
studijnim potfebam zaki, s akcentem na moznost zakl pracovat vlastnim tempem,
dle vlastnich potieb a moznosti) a aktivizace zakl (vyuzivani digitdlnich kompetenci
k podpote aktivniho uceni zaku, s dirazem na praiezové dovednosti, vyssi formy
mysleni a tvarci projev. Ucitel by mél umét podpoftit zaky ve védeckém badani,
pfi feSeni slozitych problémil, mél by je dokézat aktivizovat ve vyuce);

podpora digitalnich kompetenci Zakl: do této oblasti patii Ctyfi digitalni
kompetence ucitelli, konkrétné¢ informacni a medialni gramotnost (ucitel by mél
pristupovat k vyuce tak, aby Zaci méli potiebu ziskavat dalsi informace, vyhledavali
je vdigitalnim prostiedi, dokazali k nim pfistupovat kriticky, pracovat snimi,
pficemz je dilezité, aby Zaci dokézali také vyhodnotit divéryhodnost a spolehlivost
digitalnich zdrojh), digitalni komunikace a spoluprace (ucitel by mél v ramci vyuky
vést Zaky kefektivnimu a zodpovédnému wuzivani digitdlnich technologii
pro komunikaci, spolupraci a obcCanskou participaci), tvorba digitalniho obsahu
(ucitel by mél podporovat zaky pii tvorb¢ digitdlniho obsahu v riiznych formatech,
a to s dodrZzenim autorskych prav, citacni etiky) a odpovédné pouZivani digitalnich
technologii (uzivani digitalnich technologii k zajisténi bio-psycho-socidlni pohody
zakd, vedeni 74kt krozpoznani a zvladani rizik v online prostiedi)

(Cerny, 2023b; MSMT, 2018).

Ucitel se z hlediska téchto kompetenci miize ocitat na riizné urovni. RozliSuji se stupné

novacek (A1), objevitel (A2), praktik (Bl), odbornik (B2), lidr (C1), nejvyssi stupeii

predstavuje prikopnik (C2) (MSMT, 2018). Pismena odpovidaji klasifikaci znamé

z rozlideni jazykovych urovni. Cilem by mélo byt dosaZzeni tirovné C2 (Cerny, 2023b).

Jak vyplynulo ze Spanélského vyzkumu, v pfipadé wuciteld v matetskych Skolach,
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v kombinaci s uéiteli 1. stupné ZS, byla u u¢iteli zjisténa jako nejéastdji zastoupena Groven
B1 (13 % ucitelt), dale uroven A2 (7 %). Na trovni C2 se nenachdzel zadny ucitel, na urovni
C1 pouze 7 % ucitelt (Garcia-Delgago et al., 2023). V ¢eském prostiedi nebyl obdobny

vyzkum dohledén.

1.4 Faktory ovliviiujici digitalni gramotnost ditéte

Rozvoj digitalni gramotnosti ditéte predSkolniho véku je z velké Casti ovlivnén tim,
jak je pfistupovano k digitalnim technologiim v rodin¢ dité. V Ceskych rodinach jsou détem
digitalni technologie pfistupny v hojné mife. Jedna se o pocitace, notebooky, tablety, chytré
telefony, riizné herni konzole (PlayStation, Xbox apod.). Nekteré déti jiz disponuji vliastnimi
chytrymi telefony ¢i tablety, nebo si je pijcuji od rodica. V rodinach vSak byva ptistupovano
k uzivani digitalnich technologii riznym zpisobem. N&kdy maji deéti omezeny Cas
(napf.: pouze deset minut denn€), vjinych vSak na nich mohou déti travit cas
neomezené. Jejich  uzivani mize byt spojeno sodménami a  tresty

(Kontrikova, Cernikova, & Smahel, 2020).

Odpirani, zejména pokud kamaradi déti mohou digitalni technologie uZivat bez vétSich
omezeni, vS§ak mize mit nepiiznivy vliv na postoj déti k digitdlnim technologiim, véetné
rozvoje digitalni gramotnosti. Digitalni technologie maji pro déti nasledné magické kouzlo.
Mohou k nim pfistupovat nekriticky, v online prostfedi mohou vykazovat rizikové chovani.
Pokud mohou digitalni technologie uZivat, digitdlni gramotnost se u nich rozviji pomérné
rychle a téz relativné na vysoké trovni. Dokézou instalovat nové aplikace, vyhledavaji rizné
zdroje na internetu, orientuji se na webovych strankach. Neuzivaji mnohdy digitalni
technologie jako pasivni konzumenti, ale voli Casto 1 zna¢n€ kreativni pfistup.
Uroveti digitalni gramotnosti je viak limitovana dosazenou tirovni kognitivnich schopnosti.
Riziko nastava, jestlize jesté nejsou u déti rozvinuty Ctenarské dovednosti, coz vétSinou
v predSkolnim véku nebyva obvyklé. V téchto piipadech mohou obtizné rozliSovat hranici
mezi skuteCnym a online svétem, nemusi se chovat v online svété bezpeéne. Vhodny rozvoj
digitalni gramotnosti je u déti predSkolniho véku mozny pouze za vedeni ze strany

dospélych, predevsim rodiét a uéiteld MS (Chaudron, 2015).

Absolutni pfistup k digitdlnim technologiim, svelmi nizkym nebo Zadnym
mentoringem, vytvaii z déti tzv. digitalni sirotky. U déti se mlze rozvinout zavislost na jejich
uzivani (tj. nelatkova zéavislost), ktera je chorobou. Digitalni kompetence pak u nich nejsou

zastoupeny potiebnym, vhodnym zptsobem (Vesela, 2018).
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Uroveti digitdlni gramotnosti je ovlivnéna zejména pfistupem k digitalnim technologiim,
dale podporou a vedenim, sebedivérou v souvislosti sjejich uzivanim (Blackwell,
Lauricella, & Wartella, 2014). Zadouci je, aby byly détem nabizeny obsahy vhodné
pro jejich vék a dosazenou uroven vyvoje, byl regulovan ¢as straveny v online prostoru,

o kterém by méli mit rodice dostatecny piehled (Slussareff & Lukavska, 2021).
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2 DIGITALNI TECHNOLOGIE

Tato kapitola se zabyva vyuzivanim digitalnich technologii u déti predskolniho véku,
zejména v mateiské Skole. Uvedeny jsou také ptinosy, ale téZ rizika uzivani digitalnich
technologii v pfedskolnim obdobi. V souvislosti s tim je zminéna problematika digitalni

demence a moznosti seznamovani déti s umélou inteligenci.

Déti predskolniho véku jsou ve svém mysleni vyrazné vazany na konkrétni realitu, kterou
chce prozkoumavat, ovSem ke srozumitelnému zaclenéni vnéjSich vjemi do vnitiniho svéta
potiebuje pomoc dospélych osob. V opaéném piipadé piistupuje k fabulaci (Sulové, 2019).
Mysleni je egocentrické, z hlediska teorie kognitivniho vyvoje J. Piageta se dité ocita
ve stadiu ndzorného, intuitivniho mysleni (Blatny, 2016; Smelova et al., 2021; Viagnerova
& Lisa, 2021). Pro dité pfedSkolniho véku je stale dileZzita rodina, nicméné na vyznamu
zacinaji nabyvat i vrstevnici. Ve vrstevnické skupiné se dit€¢ uci spolupraci, rozviji
komunikaci, obecné jsou posilovany jeho socialni dovednosti (Jedlicka, 2017; Kotatkova,

2014; Opravilova, 2016; Vagnerova & Lisa, 2021).

Déti predskolniho véku jsou fazeny ke kulturni generaci Alfa, ktera je ,,prolnuta informacné-
komunika¢nimi technologiemi* (Majercikova & Navratilova, 2020, s. 21). Ke generaci Alfa
patii jedinci narozeni v letech 2010-2030. Je pro né¢ charakteristické, Ze se narodily
do prosttedi s chytrymi telefony, iPhony ¢i iPady, digitalni technologie jsou soucasti jejich
zivotl a maji k nim pozitivni vztah. Ziji s digitalnimi technologiemi, které je formuji.
Jiz dvouleté déti nemaji problém rychle se naucit pracovat s digitalni obrazovkou. Nekdy
jsou také oznaGovani jako déti obrazovky. Castéji nez televizi sleduji YouTube. To vie vede
k tomu, Ze jsou ohroZeni zavislosti na digitalnich technologiich, ucitelé pro né piestavaji byt
autority v oblasti prace sinformacemi. Namisto c¢asu venku skamarddy jsou
v kyberprostoru, obrazovka je pro né atraktivnéjsi nez pohyb
(Majercikova & Navratilova, 2020). Jsou tedy digitdlnimi domorodci, coz je termin uzity
J. Prenskym jiz v roce 2001 (Docekal et al., 2019). Digitalni domorodci preferuji paralelni
procesy, zvladaji multitasking, preferuji grafiku pfed textem, neustdle maji chytry telefon
v kapse, vyhledavaji online propojeni s druhymi, potfebuji okamzit¢ uspokojeni

(Majercikova & Navratilova, 2020).
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2.1 Digitalni technologie a ucitel

Jak podotyka Forsling (2022) u uéitelt v MS Ize vysledovat dva hlavni ptistupy k vyuzivani
digitalnich technologii v pfedSkolnim vzdé¢lavani, od ¢ehoz se odviji také motivace ucitelt
MS k rozvoji jejich digitalnich kompetenci. U¢itelé v MS mohou byt negativné nastaveni
vuci uzivani digitalnich technologii u déti v predskolnim véku. Nemaji pak zajem vyuzivat
je vramci prace s détmi ve tfidé, tedy ani nerozviji své digitdlni kompetence. V ramci
druhého pfistupu je zaujiman naopak kladny postoj, ktery se odrdzi v Gspésné realizaci
digitalnich aktivit v prostiedi MS. Autor se zaméfuje na tuto oblast ve Svédsku, v némz
mnozi ucitelé povazuji instituci matetské Skoly jako subjektu, ktery je zodpovédny
za ochranu déti pied pop-kulturou, k niZ patii i online prostor. Ugitelé¢ v MS tak &asto nahlizi
na digitalni technologie jako na prvek ohrozujici zdravy vyvoj déti predSkolniho véku.
Proti tomu vSak lze postavit ndzor Mouchové et al. (2020), dle kterych lze digitalni
gramotnost déti v MS rozvijet i bez vyuzivani digitdlnich technologii. Déti v MS je velmi
Casto uzivaji. S détmi tak lze na toto téma hovofit, upozorilovat na mozna rizika,
ale 1 pfinosy, se zdiraznénim skutecnosti, ze ,,digitalni technologie nejsou dobré ani zlé,

zalezi na tom, jak s nimi zachazime* (Mouchova et al., 2020, s. 6).

Z $etieni na vzorku 60 uditelt MS vyplynulo, Ze zejména vékové starsi uditelé odmitaji
vyuzivat digitalni technologie v pfimé pedagogické Cinnosti, nebot’ s nimi neumi pracovat,
nepovazuji to za vhodné ¢i se obavaji jejich poskozeni. Pokud jsou digitalni technologie
v MS vyuzivany, jedna se o doplnéni nékterych aktivit. Odmitani digitalnich technologii
bylo téz zjisténo jako ¢asté v piipads alternativnich MS (Dobias, 2020). Ugitelé v MS velmi
Casto zastavaji nazor, ze se détem dostava digitalnich technologii v roding, a to az pfiliS.
V MS je odmitaji, nebot’ omezuji rozvoj socialnich dovednosti déti, nebo jsou realizovany
na tkor pohybovych aktivit. Zaznivaly i ndzory, Ze u€eni s vyuzitim digitalnich technologii
poznavat pfirodu apod. Ne&kteti uclitelé nevoli pifi vyuce digitalni technologie,
nebot’ se obavaji negativnich reakci rodict. Osloveni ucitelé byli také nazoru, ze vlivem
uzivani digitalnich technologii v pfedSkolnim veéku ziskavaji déti zkreslené informace
0 okolnim svété, mohou byt agresivnéjsi (Dobids, 2021). Jak vSak zdtraziiuje Sykora (n.d.),
vztah mezi digitdlnimi technologiemi (zejména hranim videoher obsahujicich nasili) nebyl
jednoznaéné prokazan. Presto by ale nemélo byt obsazeno nésili v digitdlnim obsahu pro déti

ptedskolniho véku.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

2.2 Digitalni technologie v MS

Jak jsou zastoupeny v matefskych skolach digitalni technologie, ptiblizuje Dobias (2020),
ktery realizoval vyzkum na vzorku 42 matefskych $kol, tj. 10 % viech MS v Jiho&eském
kraji, oviem jednalo se o analyzu vysledki studii v téchto MS v ramci absolventskych praci.
Zjisténo bylo, Ze jsou v tamgjsich MS z digitalnich technologii nejéastdji vyuzivany
interaktivni tabule, a to pro piedpiipravené vyukové programy (napt.: Barevné kaminky).
Casto v§ak na tabulich poustéji détem pohadky, nebo slouzi jako projektor. Vékové starsi
ucitelky MS odmitaji mnohdy s interaktivnimi tabulemi pracovat, nebot’ neziskaly potiebné
vzdélavani v manipulaci snimi. SpiSe ve vyjime¢nych piipadech je alternativou
k interaktivni tabuli interaktivni stiil nebo koberec. Ugitelky MS vétsinou nebyvaji tviirkyné
digitalniho obsahu pro déti. V MS je vétsinou jeden poéitaé s pfipojenim na internet. Po¢ita¢
ale ucitelky vyuzivaji k ptipravé vyuky, k e-mailové komunikaci s rodi¢i, nebo na nich
détem pousteji hudbu ¢i je ptipojuji k dataprojektoru, aby détem pustily pohadky. Z dalSich
technologii se jednd o tablety. Détem je na nich omezen cas (10-30 minut), vyuzivaji
didaktické programy v ramci fizené ¢innosti, mnohdy zejména déti, které jsou v poslednim
roéniku predskolniho vzdélavani. Pouze ve 4 MS byly uéitelkam k dispozici robotické
hracky Bee-Bot (déti zadavaji tlacitky cestu robotovi, ktery se tak mize pohybovat
po tematickych mapach s riznymi ukoly, napt.: na procvicovani barev), u kterych vsak jen
minimalné vyuzivaji jejich didaktické moZnosti. Pomérné b&ézné je vyuzivana audiotechnika
a fotoaparat, s kterym ale déti vétSinou nesméji samy fotit. V jednotkach ptipadii bylo

zjiiténo vybaveni MS interaktivni Albi tuzkou, détskou kamerou nebo Recordable pegs.

Bezakova, HruSeckd a HruSecky (2021) pfiblizuji sofistikovanéjsi robotické interaktivni
hracky, nez je Bee-Bot. Jedna se napt.: o ScratchJr (umoznuje détem programovat vlastni
hry nebo piibéhy), KIBO (déti se uci zakladiim programovani, rozvijeno je u nich kritické
mySleni, feSeni problémd, kreativita a spoluprace, tj. zaklady digitdlnich kompetenci)

¢i software Cesticky, rozvijejici algoritmické mysleni déti.

K vyuce algoritmizace v MS Ize dle Dobiase (n. d.) vhodné vyuZivat slovensky program
Vylety Sasa TomaSa. Déti fesi rtizné slozité ukoly (problémy) na interaktivni tabuli
¢i tabletu. Jak podotykaji Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015), tablety maji vyhodu
snadného, intuitivniho uZivani, pro déti jsou atraktivni a motivacni. Interaktivni tabule,
stejné jako tablety, mohou dle Valenty, Broma a Kellerové (2016) vhodné dopliiovat rozvoj

dil¢ich schopnosti déti (kognitivnich, ale i socidlnich a emocnich), pficemZ vhodné
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je kombinovat praci s témito digitadlnimi technologiemi s kresbou, pracovnimi listy,

pohybem apod.

Za pozornost stoji Setfeni mapujici kurikulum v oblasti digitalniho vzdé&lavani v MS
ve Finsku a v Australii. V obou zemich je v ramci vzdélavaciho kurikula pro predskolni
vzdelavani explicitné uvedeno, ze maji byt v taméjSich zatizenich pro déti pfedSkolniho véku
vyuzivany ruzné digitalni technologie, sluzby a hry a déti maji byt vedeny k tomu,
aby se s nimi dostate¢né seznamily a dokézaly je vhodn€ vyuzivat. V australském kurikulu
je navic orientace na digitalni technologie pojata jako jeden ze vzdélavacich cila. Déti maji
vyuzivat tyto technologie k ziskavani informaci i obrazkd. V obou zemich je také uvedeno,
7ze maji byt détem predkladany texty nejen tiSténé, ale i digitdlni podobé a digitalni
technologie maji byt uzivany détmi ke komunikaci. Ve finském kurikulu je technologické
vzdélavani jednou ze zdkladnich domén formdlniho uceni, se zdiraznénim kreativniho
vyuzivani digitalnich technologii détmi. Zaroven je ve finském kurikulu uvadéno, ze maji
byt déti vedeny k bezpecnému uzivani digitalnich technologii a praci s diveéryhodnymi
zdroji. V australském kurikulu je poukdzano na vyuZivani digitalnich technologii k badéani
a feSeni problému. V obou kurikulech je akcentovano, Ze digitalni technologie patii do svéta,
v némz se dit€ pohybuje, jsou produktem lidské ¢innosti a slouzi k poznéani. Aktivity spojené
s uzivanim digitalnich technologii maji respektovat principy zazitkového uceni, maji byt
pojimany hravou formou, aby byla posilena motivace déti je v Zivoté uZzivat

(Kontkanen et al., 2023).

Dardanau et al. (2023) realizovali analyzu pfistupu k digitadlnim technologiim v rdmci
vzdélavani ve vybranych zemich OECD. Pievazuje v nich akcent na spolupraci MS a rodiny
pii vedeni déti k bezpeCnému uzivani digitalnich technologii, pficemz déti by mély byt
seznamovany s digitalnimi technologiemi, aby porozumeély jejich vyznamu v zivoté a mély
zajem je vyuzivat, coZ ptedpoklada rozvoj digitalnich kompetenci. V tomto ohledu je pak

dalezité, aby sami ucitelé disponovali digitalni gramotnosti na vysoké urovni.

Hilkemeijer (2023) doporuduje, aby se uéitelé v MS nebali vést déti k uzivani digitalnich
technologii, nebot’ v nich podporuji kreativitu. Ucitelé mohou vyuzivat rizné webové
stranky a aplikace k vyhledavani zajimavosti na internetu. Timto zpisobem je také dokaZou
instruovat ke spravnym postupiim, vést je k vyhledavani pomoci klicovych slov, aby déti
nalezly to, co je zajima, ¢imz je zaroven rozvijena digitadlni gramotnost déti. K vyuce

Ctenafské a matematické (pre)gramotnosti Ize volit textové a tabulkové procesory, rlizny
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software. ICT umoziuji podpofit rozvoj dalSich gramotnosti, na které je vhodné zaméftit

se jiz v matetské Skole.

Zcela jisté by bylo zadouci, aby se ucitelim dostavalo podpory napf. ze strany MSMT
v oblasti digitalniho vzdg&lavani, véetné uZivani digitalnich technologii v MS. Jak viak
upozortiuje Neumajer (2022), situace v CR neni piiznivéa z hlediska vytvafeni narodnich
koncepci a akénich pland, strategii. Aktualng nedisponuje CR Zadnou aktualni samostatnou
narodni koncepci v této oblasti, nebot’ na Strategii digitdlniho vzdé€lavani, ktera byla
koncipovana pouze do roku 2020, nebylo navazano novou koncepci. Lze vychéazet pouze
ze Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, v niZ je ale problematika digitalniho
vzdelavani struéné shrnuta pouze jednostrankovym textem. Evropska komise (2024)
povaZzuje za prioritu ptipravenost na digitalni v€k. Vize kvalitniho vzdélavani je obsazena
v Akénim planu digitdlniho vzdélavani na obdobi let 2020-2027. Tento dokument mimo
jiné obsahuje pokyny pro ucitele, zaméfené na podporu digitalni gramotnosti, véetné jejiho

akcentu na boj s dezinformacemi nebo dovednost pracovat s umélou inteligenci a daty.

2.3 Prinosy a rizika digitalnich technologii

Digitalni technologie mohou byt pfinosné pro déti piedskolniho véku, ale téz se poji
s ur¢itymi riziky (Dobias, 2020; Dobiés, 2021; Smelova et al., 2021, Sykora, n. d.). Digitalni
technologie nabizeji détem uceni zabavnou formou, coZ posiluje jejich motivaci k uceni.
Pii jejich spravném uzivani predstavuji pro déti vyzvu, umoziujici rozvoj kognitivnich
digitalni kompetence, dilezité pro kreativni a bezpecnou praci s nimi. DEti v matetské Skole
si Casto hraji individualné. Uziti digitalnich technologii vede ke spolupraci déti a rozvoji
jejich socidlnich dovednosti, v¢etné komunikace (Sykora, n. d.). Tyto teze potvrzuji
i vypovédi u¢iteli MS. Ugitelé navic u digitalnich technologii ocefiuji jejich ndzornost, jsou
cennym zdrojem informaci, usnadnuji vyklad ucitele. Jsou zajimavym doplitkem
pedagogické prace s détmi. Nicméné ucitelé MS Gasto nedoceiiuji jejich vyznam a piinos,
neuvédomuji si dalsi pozitivni dopady, které se tykaji rozvoje informatického mysleni

a dil¢ich kognitivnich procesii (Dobias, 2021).

Rizika se poji s excesivnim, nekontrolovanym uzivanim digitdlnich technologii détmi
predskolniho véku (Kontrikova, Cernikova, & Smahel, 2020; Vesela, 2018). V téchto
ptipadech také mohou mit negativni dopad na fyzické i psychické zdravi déti (postoj téla,

zhorSeni zraku, bolesti zad, obezita vlivem absence pohybovych Ccinnosti, zhorSeni
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pozornosti). Do véku tii let by mély byt vyuziviny minimalné (Sykora, n.d.).
Nemohou a nemély by zastupovat prirozeny rozvoj déti pohybem, mezilidskym kontaktem

(Dobias, 2021).

2.3.1 Digitalni demence

Termin digitdlni demence je uzivan pro oznaceni riznych psychosocidlnich postizeni,
plynoucich z nadmérného uzivani digitalnich technologii (Mare§, 2022). UZeji je tento
termin spojen s knihou stejnojmenného ndzvu knihy M. Spitzera, ktery v ni argumentuje,
ze se déti vlivem uzivani digitalnich technologii stavaji hloup¢€jSimi, nebot’ namisto rozumu
(myslenkovych operaci) uziva ¢lovek stale vice pravée digitalni technologie. ZhorSuje se pak

schopnost komunikovat, orientace v prostoru. Oslabovana je motorika, dochazi ke zvyseni

cvwr

4

et al., 2019). Spitzer (2014, s. 23) mimo jiné uvadi, ze ,na zakladé¢ védecky zjisténych
poznatkl je pocita¢ k uceni zapotiebi stejné¢ nutné jako jizdni kolo k plavani nebo
rentgenovy piistroj ke zkouSeni bot“. Podobné se Spitzer (2014) také negativné stavi

k prosazovani uzivani digitalnich médii ve Skolstvi, coz oznacuje za nebezpecné.

Varovani a kritika digitadlnich technologii v praci Spitzera neni vyvazena akcentem
na mnohd pozitiva digitalnich technologii a vyznam digitalni gramotnosti (Rezniéek, 2014).
Problémem je spiSe nezdravé az nebezpecné uzivani digitdlnich technologii. Pfi tomto
pfistupu mohou mit digitdlni technologie negativni dopad na dit¢ i dospé€lého
(poruchy spanku, problémy s paméti a pozornosti vlivem multitaskingu, stres, zhorSeni
fyzického zdravi). Zaroven je zapotiebi respektovat vek ditéte pii seznamovani s digitalnimi
technologiemi (Chytkovd & Cerny, 2016). Jak zdUraziiuje Selwyn (2013), svét
se proméiuje, souCasna doba byva oznacovana jako digitalni nebo informacni. Digitalni
technologie méni Zivot clov€ka a spolecnosti ve vSech vyznamnych aspektech
(ekonomickych, socialnich, kulturnich). Tyto zmény nelze ignorovat. Je nutné adaptovat
se na né tak, aby digitalni technologie pfinasely do zivota lidi primarné pozitiva. Zounek et
al. (2021) uvadgji, ze digitalni technologie nevedou primarné k efektivnéjSimu uceni,
ale mohou usnadiiovat feSeni problémi, riznych projektt, jsou jednim z dalSich vhodnych

prostiedkll k vyuce ¢i hte.
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2.3.2 Uméla inteligence
Jak uvadi Bartos (2023):

Uméla inteligence (UI), ¢asto oznacovana zkratkou Al (z anglického Artificial Intelligence), je fascinujici
a dynamicky se rozvijejici oblasti, kterd ma dalekosahlé dtsledky pro nejrtiznéjsi sektory lidské ¢innosti.
V jadru se jedna o simulaci lidské inteligence v pocitacovych systémech. Al je schopna uceni, planovani,
feSeni problémd, rozpoznavani feci, vizualniho vnimani a mnoha dalsich kognitivnich funkci, které byly
diive povazovany za doménu vylucné lidského mysleni (s. 7).
Dle Luptéka (2024) je vhodné vést déti k poznavani umélé inteligence a rozvijet u nich
dovednost pracovat s programy ume¢lé inteligence. V opacném piipadé se dité¢ miize stat
znaén¢ zranitelnym vi¢i manipulaci. Zaroven nebude schopné konkurovat ostatnim, ktefi
dokazou vyuzivat umélou inteligenci k vlastnimu prospéchu a efektivnéjsi praci, vzdélavani.
Dulezité je, aby déti pfistupovaly k umélé inteligenci s vyuzitim kritického mysleni.
V nékterych zemich, jako je napf. Cina (konkrétné napi.: ve mésté Hongkong), je tak
vzdelavani v problematice Al soucasti predskolniho vzdélavani.
V Ceské republice jsou jiz dostupné i kurzy pro ucitele MS, zaméfené na uzivani umélé
inteligence. Ruizickova (2024), ktera je sama u¢itelkou v MS, poiada na toto téma pro uditele
MS webinéfe, na kterych je seznamuje s moznostmi prace s Al v MS, napt.: pii tvorbé
konkrétnich aktivit, nebo i tfidnich vzdélavacich programti. Upozoriiuje na piinosy a rizika
vyuzivani umélé inteligence u déti v MS, véetné moznosti zlepSeni vzdélavani déti se

specialni
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Tato kapitola se zabyva vyzkumnym Setienim a jeho charakteristikou. Vyzkum se zabyva
moznostmi rozvoje digitalni gramotnosti déti v piedSkolnim veéku. Pro potfeby této
bakalarské prace byl zvolen kvalitativni vyzkumny design, ktery umoziuje hloubéji
prozkoumat téma a ziskat detailni informace o zkuSenostech a ndzorech tcastnikt.

3.1 Hlavni cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem této prace je tedy prozkoumat moznosti rozvoje digitalni

gramotnosti déti.
Téma: Moznosti rozvoje digitalni gramotnosti déti v predSkolnim veku.
Hlavni vyzkumna otazka:
e Jaké jsou moznosti rozvoje digitalni gramotnosti déti v predSkolnim véku?
Z hlavniho vyzkumného cile jsou odvozeny 4 dil¢i vyzkumné cile, které zni:
e zjistit, jaké digitalni technologie vyuzivaji ucitelé¢ v matei'ské skole,

e prozkoumat postoje uciteltl k zaclenovani digitalnich technologii do vzdélavaciho

procesu v matetské skole,
e zmapovat moznosti vyuziti digitalnich technologii v matetské Skole,
e zhodnotit z pohledu ucitelt vliv digitalnich technologii na déti.
Diléi vyzkumné otazky tedy zni:
e Jakeé digitalni technologie vyuZzivaji ucitelé v matetskych Skolach?

e Jaké jsou postoje uciteli k zaclenovani digitalnich technologii do vzdé€lavaciho

procesu v matetské Skole?
e Jaké jsou moZznosti vyuziti digitalnich technologii v matetské Skole?

e Jaky vliv maji z pohledu ucitelek digitalni technologie na déti v matetské skole?
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3.2 Pouzita metoda sbéru dat

Pro potieby této bakalaiské prace byl zvolen kvalitativni vyzkumny design, pii cemz byly
uskutecnény polostrukturované interview s 10 ucitelkami statnich mateiskych Skol

z Moravskoslezského kraje.

V ramci vyzkumu byla provedena série jednotlivych polostrukturovanych rozhovort s deseti
ucitelkami matetskych Skol z riznych ¢asti Moravskoslezského kraje. Tyto rozhovory
umoznily ziskat kvalitativni data o zptisobech, jakymi ucitelky pfistupuji k integraci
digitalnich technologii do vyuky, a o jejich zkuSenostech s rozvijenim digitalni gramotnosti
u déti v predskolnim veéku. Tento pfistup poskytuje hlubsi porozuméni individualnim
postojiim a praxim, coz je zdsadni pro identifikaci piekdzek a pftilezitosti spojenych

s digitalizaci vzdélavaciho procesu v matetskych Skolach.

3.3 Vyzkumny vzorek a jeho charakteristika

Jelikoz se jedna o vyzkum kvalitativni, se zaméfenim na moZznosti rozvoje digitalni
gramotnosti déti v predSkolnim véku, bude se jednat o vybér zamérny, pii cemz je dilezité,

aby vybrani ucastnici vyzkumu byli vhodni pro danou problematiku (Gavora, 2010).

Vyzkumny soubor participantl tvofilo 10 ucitelek ze statnich matetskych Skol
v Moravskoslezském kraji. Rozhovory byly realizovany s ucitelkami, které plsobi
v matetskych Skolach na vesnici i ve mé&sté. Ttidy, kde uci, jsou v€kov€ heterogenni.
Zucastnéné mély rozdilné dosazené vzdélani a délku praxe, pticemz v€kové rozmezi ucitelek
&inilo od 24 do 56 let. Jako kritérium vybéru bylo stanoveno, Ze uditelky musi v MS vyuzivat
alespon jednu digitalni technologii. Pro zachovani anonymity ma kazda ucitelka pfifazené

pismeno s ¢iselnym oznacenim U1-U10.
Ucitelka Ul

Prvni ucastnici vyzkumu je Slletd uclitelka ztrojtiidni méstské materské Skoly.
Ma stiedoskolské pedagogické vzdélani a v MS plisobi od za¢atku své pedagogické kariéry,
coz ¢ini 21 let. Postoj ucitelky ¢. 1 k DT je pfevazné odmitavy. Na jednu stranu vidi potenciél
pro urcité edukacni aktivity, na druhou stranu ma obavy o ztratu zakladnich dovednosti
a osobni interakce mezi détmi. I kdyz digitalni technologie zapojuje do vyuky, pfevazuje

u ni akcent na tradi¢ni metody vzdélavani.
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Ucitelka U2

Druhd tcastnice je 42letd uclitelka z dvoutfidni méstské matetské Skoly. Ma 20 let
pedagogické praxe, souc¢asna MS je jeji druha za dobu pracovni kariéry. Ugitelka ziskala
sttedoskolské pedagogické vzdélani. Ucitelka ¢. 2 ma smiSené pocity ohledné vyuzivani DT.
Sice obecné podporuje jejich zaclenovani do vyuky, klade vSak diiraz na jejich smysluplné
nasazeni. Dava prednost robotickym hrackdm a aktivitdm, které rozvijeji dovednosti

v programovani a logickém mysleni u déti.
Ucitelka U3

Tteti ucastnice vyzkumu je 28leta ucitelka pracujici ve trojtfidni méstské matetské skole.
Dosahla vysokoskolského bakalarského vzdélani v oboru ptedskolni pedagogiky
anecelych 5 let praxe. Soucasna matetska Skola je jejim druhym zaméstnanim za dobu praxe.
Ucitelka ¢. 3 podporuje zaclenéni DT do predskolniho vzdélavani. Usuzuje, ze ¢im diive
déti za¢nou technologie vyuzivat spravng, tim 1épe budou schopny tyto dovednosti rozvijet

v budoucnu. Uvédomuje si jejich mozny potencial, ale i rizika, kterd s nimi souvisi.
Ucitelka U4

Ctvrta Gcastnice je 35leta ucitelka z dvoutiidni méstské matefské Skoly, kde vyucuje
ve vékove smiSené tiidé. M4 stiedoskolské pedagogické vzdélani. Délka jeji praxe je 13 let.
Na zacatku své kariéry pracovala jeden rok ve Skolni druzing. Ucitelka ¢. 4 mé na vyuzivani
technologii v MS kladny nazor, ale jen pokud se jedna o cilené vzdélavaci ¢innosti. Vyhrady
vSak ma k hram nebo aplikacim, které slouZi €isté pro zabavu a neobsahuji vzdélavaci prvky.
Domniva se, ze takové hry by mély byt nahrazeny hrami redlnymi, které podporuji

komplexnéjsi rozvoj déti.
Ucitelka US

Patd ucastnice je 24letd ucitelka z trojtfidni méstské matetské Skoly, pracuje také
ve vekové smiSené tiidé. Ma vysokoSkolské bakalatské vzdélani v oblasti predSkolni
pedagogiky a v oboru pracuje necelé 2 roky. Ucitelka ¢. 5 pfistupuje k DT s otevienosti
a zvédavosti, ackoliv pracuje v prostiedi MS, které neni technologicky pfili§ pokro¢ilé.
Zaroven &eli obtizim, jako je nedostatek podpory ze strany vedeni MS. Celkové predstavuje
typ moderni ucitelky, ktera je ochotna se ucit v oblasti DT, coz je klicové pro efektivni

integraci téchto technologii do vzdélavani.
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Ucitelka U6

Sesta ucastnice vyzkumu je 30leta u¢itelka z dvoutiidni vesnické matetské $koly. Ziskala
vysokoskolské bakalaiské vzdélani v oboru predSkolni pedagogiky a jeji praxe Cini témer
7 let. SoucCasnd matetska Skola je druhym pracovistém v jeji profesni Kkariéte.
Ucitelka ¢. 6 je pfiznivkyni vyuzivani digitalnich néstroji ve vyuce, ale dba na jejich
vyvazené zaclenovani, coz reflektuje jeji motto ,,vSeho s mirou®. Je si védoma rizik
spojenych s nadmérnym uzivanim technologii. Oceiiuje predevsim nestereotypnost DT,

které mohou obohatit vyuku o nové moznosti.
Ucitelka U7

Sedma ucastnice je 55leta ucitelka, ktera pracuje v jednotiidni vesnické mateiské Skole.
Ma 30 let praxe a jeji dosaZzené vzdélani je vysokoskolské magisterské v oboru ptedSkolni
pedagogiky. Tato matetfskd Skola je jejim tietim plsobiStém. V minulosti vykonéavala
i funkci feditelky MS. U¢itelka ¢. 7 i pies to, Ze patii mezi nejstarsi G&astnice, je zastdancem
rozvijeni digitdlni gramotnosti jiz od ptedskolniho véku. V praxi technologie vyuziva,
ale s akcentem na to, aby byly pouze jako doplitkem vzdé€lavaciho procesu, nikoli hlavnim
prvkem. Pfiznavéa, Zze se zpocatku potykala sobtizemi pii adaptaci na nové DT,

coz zdlraziuje vyznamem neustalého vzdélavani se v této oblasti.
Ucitelka U8

Osma ucastnice je 46leta ucitelka, ktera pracuje v jednotiidni vesnické matetské Skole.
Ve Skolstvi pisobi jiz 23 let a souCasna Skola je jeji druha za dobu kariéry. Doséhla
vysokoSkolského vzdélani s bakalarskym titulem v oboru pfedSkolni pedagogiky. Ucitelka
¢. 8 ma k DT prakticky a realisticky ptistup, ktery se odrazi ve zptsobu, jakym je zaclenuje
do vyuky v MS. PiestoZe se neciti byt na $pickové urovni v oblasti novych technologii,

dokéze s nimi efektivné pracovat.
Ucitelka U9

Devata ucastnice je 39leta ucitelka z dvouttidni vesnické matetské Skoly. Dosahla praxe
v délce 16 let a ziskala vzdélani sttedoSkolské s maturitou. Aktudlni matefska Skola je jejim
tretim pracovistém béhem profesni kariéry. Ucitelka ¢. 9 se k DT stavi sur€itym
zdrzenlivym piistupem. A&koliv je technologicky zdatna, jeji pouzivani digitalnich v MS
je spiSe sporadické a zaméfené na specificky omezené aktivity. Ucitelka se domniva,
ze zakladni digitalni dovednosti by se mely rozvijet spiSe ve Skolnim véku nez

v predskolnim.
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Ucditelka U10

Posledni desatd ticastnice je 33leta ucitelka z dvoutiidni vesnické matetské Skoly, kde pisobi
od zacatk své praxe jiz 8 let. Ma stfedoskolské pedagogické vzdélani. Ucitelka se jevi jako
pozitivné naklonéna k vyuzivani DT ve vzdélavani predskolnich déti a zdiraznuje vyznam
pfistupu k technologiim jiz v ptedskolnim veku, coz povazuje za ptirozenou a zadouci

soucast rozvoje déti.

3.4 Realizace vyzkumu

Vyzkumné Setfeni probihalo od prosince 2023 do biezna 2024. Rozhovory probihaly
individudlné¢ bud’ pfi osobnim setkdni pfimo v mateiské Skole, nebo prostiednictvim
videohovoru pfes socidlni platformu Messenger. Ucitelky, které se rozhovorti zucastnily,
byly velmi laskavé a piivétivé, coz také prispélo k pfijemné atmosféte a konstruktivnimu
prabéhu rozhovort. Jejich mild povaha a otevienost byly dilezité pro ziskani cennych
informaci a nazord. Pied zaCatkem kazdého rozhovoru byly participantky srozumény
s U€elem vyzkumu a byly pozadany o informovany souhlas s G¢asti ve vyzkumu, s moznosti
kdykoli znéj odstoupit. VSechny participantky vyjadfily souhlas s audio nahravkou

na mobilni diktafon.

3.5 Zpracovani a analyza ziskanych dat

Kazdy rozhovor byl nasledné prostfednictvim doslovné transkripce pfeveden do pisemné

podoby. Pro analyzu dat ze ziskanych rozhovorii byla vyuzita metoda otevieného kdédovani.

Otevien¢ kddovani je postup k analyze dat, pouzivany zejména v kvalitativné orientovaném
vyzkumu. Pfi tomto procesu je text rozdélen na jednotlivé ¢asti, kterym jsou poté pfifazeny
tzv. jména, nebo kody. Tyto kody jsou nasledné organizovany do vyslednych kategorii

(Svaiitek & Sed’ova, 2007).
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4 PREHLED VYSLEDNYCH KATEGORII

Tato kapitola se zaméfuje na interpretaci a vyhodnoceni ziskanych vysledku.
V nasledujicich podkapitolach jsou popsany vysledné kategorie, které ze ziskanych

rozhovort vyplynuly:
1. Digi Skolka
2. Prekazky v integraci digitalnich technologii
3. Rozdilné ndzory na integraci digitalnich technologii
4. Faktory ovliviiujici rozvoj digitalni gramotnosti

5. Plusy a minusy digitalnich technologii

4.1 Digi Skolka

Tato vysledna kategorie poskytuje uceleny piehled o tom, jaké digitalni technologie jsou
nejcastéji vyuzivany ucitelkami v matefskych skolach. Popisuje, jak jsou tyto technologie

zaClenovany do vzdélavaciho procesu a jak je ucitelé vyuzivaji.
Zastoupeni jednotlivych technologii u uditelek:

U1: interaktivni tabule, tablet

U2: interaktivni tabule, tablet, Bee-bot

U3: notebook, Bee-bot

U4: interaktivni tabule, tablet, notebook

US: sova Sweet box pets, mTiny Discover Kit, vlastni tablet a notebook
U6: interaktivni tabule, tablet, Albi tuzka, notebook

U7: interaktivni tabule, notebook

US8: interaktivni tabule, notebook

U9: tablet

U10: interaktivni tabule, tablet, notebook
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4.1.1 DigiTech v MS

Vysledky Setfeni ukazuji, Ze vybaveni matetskych Skol digitdlnimi technologiemi je
pomérné rozmanité, coz se odrazi v Sirokém spektru zafizeni zminéného vyse, které je
dostupné ucitelkam. NejcCastéji se objevuje kombinace interaktivnich tabuli a tablett, které
jsou zminény u vétsiny uditelek. Jen tii z deseti uéitelek maji v MS k dispozici robotické
hracky typu Bee-bot nebo mTiny Discover Kit. Albi tuzka, vyuzivana jednou ucitelkou,
muze také naznaCovat zajem o interaktivni ucebni pomucky, které podporuji zarovei rozvoj

¢tenarskych dovednosti.
U7:,, ... aby technologie slouZila spis jako takovy doplnék v tom vzdelavani. *

Zajimavym a kladnym zjisténim byla vypoveéd ucitelky U6: ,,...na téch technologiich
je bezva to, Ze na tom tabletu nebo interaktivni tabuli jdou ty uikoly obménovat. A neni to furt
to stejné jako na té jedné a samé hie v redlu. Jako tFeba ty stiny, ve Skolce ta hra je jen jedna,
tak to deti taky casem prestane bavit. I trebas to hledani rozdilit na obrazku, clovek nemusi
pordad jen tisknout a tisknout, ale miize to détem zapnout na tom tabletu. “ Ucitelka spatiuje
vyhodu v tom, Ze ukoly na digitdlnich zafizenich lze obménovat. Také zdlraziuje, ze
sttidani digitalnich a tradi¢nich aktivit mize byt pro déti zdbavnéjsi. Navic poukazuje na to,

ze pouzivani digitalnich technologii, neni jen efektivnéjsi, ale mize byt i mozné trochu

Dal§im casto zminénym ndastrojem v odpovédich je notebook, ktery ucitelky pouzivaji
hlavné pro ptipravu vyuky:

U2:,, ... kdyz pracuju s pocitacem tak urcité vyuzivam stranky pinterestu, rizné facebookové
stranky, inspirace pro ucitelky. Dneska uz jsou vSelijaké stranky primo pro ucitelky
na pripravy.

U4: “... na pripravy hodné notebook, protoze pracuju hlavné v Canvé. Takze si tvorim svoje
pracovni listy. “

US8: ,, ... pouzivam notebook, na hledani napadu, inspiraci a stahuji si z internetu
materialy.

U7: ,,Osobné ve skolce pro svou potrebu vyuzivam hlavné notebook. Ted’ se vse da sehnat
na internetu, postahovat nebo koupit. *

Z odpovédi ucitelek vyplyva, Ze notebook by se dal povazovat za kli€¢ovy nastroj pro jejich

pfipravu na vyuku. Diky internetu, véetné¢ webovych stranek nebo aplikaci jako je Canva,
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Pinterest a facebookovych skupin pro ucitelky, maji ucitelky pfistup k Sirokému spektru
materiald.

Déle se subkategorie soustfedi na popis pristupi ulitelek k zaclenovani digitalnich
technologii s ohledem na vek déti. I kdyz vyuka pomoci téchto technologii zasahuje riizné
vekové skupiny, u uclitelek existuji rozmanité rozdily ve zpiisobu jejich implementace
a vyuzivani.

Ucitelky U1, U4 preferuji pouzivani DT piedevSim pro starsi déti ve véku 5-6 let. U1 spis
upiednostiiuje pouzivani téchto technologii pii mensim poctu déti, naptiklad brzy rano, nebo

pii odpolednim odpocinku.

Na rozdil u€itelky U2, U6 a U8 se pii zapojovani déti do aktivit s digitalnimi technologiemi
netidi podle veku, ale podle jejich schopnosti U2: ,, ... spise podle sikovnosti téch déti. Nekdy
treba ten mladsi zvlada vice nez to pétiletée. A dale zdirazituje moznost nastaveni obtiznosti,
coz vyplyva z jeji odpovédi: ,,... kdyZ se postupné pridava, co kdo zviadne.* Stejnou

‘

vypoved potvrzuje 1 U6 a dodava: ,, Urcite zdlezi podle potieb kazdého ditéte.

Ucitelka U9 ve vypovédi zminuje to, ze se aktivity daji ptizptsobit kazd¢ veékové kategorii,

a zaroven uvadi: ,, pouzivame to jen vyjimecné, spis jako takové zpestieni nebo za odménu. *

Nicméné pokud jde o ovladani robotickych hracek, ucitelka US doporucuje tyto ¢innosti pro
star$i déti, od 4 let vySe. Pro mladsi déti ve véku 2-4 let doporucuje jednodussi uroveii a pod

dohledem dosp€lého.

Na otazku, zda déti pracuji samostatné, nebo za asistence ucitelky, odpovédi ukazuji,
ze pristup se predevsim 1isi v zavislosti na situaci a potiebach déti. Ucitelky se ve vice
ptipadech shodly na vyznamu pocatecniho vysvétleni a nasledné samostatné praci déti,
pii které jsou ptipraveny poskytnout pomoc, kdyz je potieba. To plati zejména v piipadech,
kdy jsou aplikace v cizim jazyce. Navic u vSech ucitelek pfevazuje akcent na omezeni ¢asu
straveného détmi u technologii. U€itelky se snazi zajistit, aby ¢as u technologii byl efektivné
vyuzit a déti se mezi sebou stiidaly. Jako ptiklad mlze slouzit odpovéd ucitelky U2: ,, Jsem
jim oporou, protoze nékteré aplikace jsou v podstaté treba v anglictine, takze ja jim reknu,

co maji délat a oni uz jedou podle instrukci sami. Zalezi na té aplikaci nebo na té cinnosti.
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4.1.2 Digi aktivity v MS

Digitalni technologie jsou v MS vyuzivany ucitelkami velmi rozmanité a slouzi
k riznorodym ucelim, které ptispivaji k rozvoji déti. Z rozhovort s ucitelkami vyplyva,
ze tyto technologie slouZzi pfedevsim jako prostifedek k realizaci vzdélavacich aktivit, nikoli
jako hlavni cil vyuky. V rozhovorech se nejcastéji objevovaly zminky o aktivitach
na interaktivni tabuli, zejména procvi¢ovani grafomotoriky a vyuziti edukacniho programu
Barevné kaminky. Dale byly zminény vzdélavaci aplikace na tabletech. Obecné ucitelé

digitalni technologie vyuzivaji také pro multimediélni obsah, jako jsou videa a pisnicky.

Ul: ,, Na interaktivni tabuli, tak tam hodne pouzivam grafomotorické cviceni, protoze déti
mohou uvolnovat ruku a zapesti. Takze interaktivni tabule je dobra.* Ucitelky ocenuji
interaktivni tabuli zejména proto, ze umoznuje détem procvicovat grafomotorické
dovednosti na velkém formatu. Ucitelka také dale popisuje, jak vyuZziva tabuli pro aktivitu,
pfi niz déti ve dvojicich maluji podle specifickych instrukci. Béhem cviceni pak pousti
pisni¢ky z Youtube, které slouzi jako vzor pro tane¢ni pohyby déti.

Naopak, ucitelka U4 ptistupuje ke cviceni a tanceni podle vzoru zcela odlisné: ,, ... vétsinou
pustim treba jenom melodii a déti si vymysleji samy ty kroky, protoZe potom nékteri jenom
sleduji video a stejné se nehybou. Nékteri to treba nemaji vitbec radi, protoze nestihaji, takze
Jje lepsi fakt pustit tu hudbu a aby si vymysleli svoje viastni kroky a rozviji tim i tu fantazii.
Dle jejiho nazoru lze vyvodit, Ze ucitelka preferuje, aby déti vyuzivaly vlastni kreativitu,
misto toho, aby pouze pasivné napodobovaly pohyby z videa. Nékteré déti se pii sledovani
videa mohou citit frustrované, a proto tento piistup umoziuje ucitelce respektovat

individualni tempo a preferenci kazdého ditéte.

Ucitelky zminily také dalsi aktivity, vyuZivané na interaktivnich tabulich, v€etn& programit
od Barevnych kaminkd. Tento program nabizi ruzné vzdelavaci aktivity, které jsou
prizptisobeny tematickym okruhtim, coz ucitelky ocenuji a povazuji za plus:

Ul: ,, ... programy, nebo jako ten program od Barevnych kaminkii, ktery mame na té tabuli
pro déti ... Je tam moznost skladat puzzle, miizou tam tridit zviratka, jsou tam puzzle
i dotykoveé, které vydavaji zvuky jo. Je to podle tematického zamereni nebo k rocnimu obdobi.

¢

No proste vzdy to pasuje k tomu, co zrovna probirame. ‘

U7: ,, ... vyuzivame interaktivni tabuli s programem od Barevnych kaminku, a ten ma
Sirokou Skalu aktivit, které jsou hlavne vyukove zamerené. A ty déti to bavi, miizou pracovat

bud’ jednotlive, nebo i ve dvojickach.
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U6: ,, Na tabletech mame stahnuté aplikace na procvicovani jako treba hledant rozdilii na
obrazku, prirazovani stinit a tak. A na interaktivni tabuli vzdeélavaci programy, co vidy
koresponduji s aktualnim tématem. Je to interaktivka od Barevnych kaminkui.

A tam je toho spousta. “

US: .4 tablet pouzivam sviij viastni, kdyz jim ukazuju néjaky obrdzky a nechce se mi to
tisknout. Nebo riznd videa a telefon pouzivam taky casto treba na pisnicky, kdyz hrajeme
nejakeé hry. “ Vyrok ucitelky US ukazuje, ze aktivné vyuziva sva osobni zafizeni, napiiklad

pro prezentaci multimedidlnich materiali, zahrnujici videa, obrazky i audio.

Zjisténi potvrdilo, ze ucitelky bézné vyuzivaji technologie nejen pro vzdélavaci ¢innosti, ale
i pro piehrani audiovizuédlniho obsahu nebo jako nastroj k pozorovani zivé ptirody v realném
¢ase, coz dosveédCuje odpoved U2: ,, Na interaktivni tabuli vyhleddvame rizné demonstracni
obrazky, sledujeme napriklad v zimé ptaky na krmitku pres online prenos. Da se pri tom

i relaxovat, kdyz si pustime treba relaxacni hudbu u odpoledniho odpocinku.
Jako piiklady jsou uvedeny odpovédi dalSich ucitelek:

U8: .,... na té tabuli, kterou vyuzivame, tak tam mame vyukové interaktivni programy, ty jsou
zaméreny na ruzné oblasti, na matematiku, logické mysleni, malovani a tak dale. Je toho fakt
dost a je to rozmanité. Jinak ji vyuzivame na pousténi videi a taky na pousténi pisnicek

a pohadek.“

U10: ,,Vyuzivame cas od casu tablety a castéji je u nas pusténa interaktivni tabule. Ta u nds
dost frci. Détem tam poustime procvicovani na grafomotoriku. Vyhledavame spolecné na

internetu informace, obrazky, zvuky zvirat, pribehy, pohadky i pisnicky. “

4.2 Prekazky v integraci digitalnich technologii do vzdélavani

Dalsi vyslednou kategorii jsou piekéazky, které mohou ovliviiovat implementaci digitalnich
technologii do pfedskolniho vzdélavaciho procesu.

4.2.1 Dostupnost technologii

Tato subkategorie se zaméfuje na rozdily ve vybavenosti Skol digitalnimi technologiemi

a na to, jak tyto rozdily mohou ovliviiovat za¢leiovani téchto nastrojii do prostiedi MS.
Ucitelka U3 popisuje situaci ve své tfidé: ,,Mdme jen na tridé jeden notebook,

i pripojeni k Wi-Fi. Bee-bot mame ve skolce taky, ale nepouzivame. “ Tento stav poukazuje

na to, ze piestoZe jsou nékteré digitalni technologie s robotickym zamétenim dostupné,
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nejsou tyto nastroje ve vyuce aktivné vyuzivany. Na otazku, co by zménila a soucasném
ptistupu k DG v mateiské Skole, odpovédéla nasledovné: ,,No tak, urcite bych jako
doporucila néjaky vétsi proskoleni zaméstnanciit a nakoupila pravé néjaky technologie -
interaktivni tabule, tablety a jiné. A dala tomu sanci, tak néjak to zavést do té Skoly.
No nebat se toho a modernizovat.“ Odpovéd’ ucitelky poskytuje cenny vhled z n¢kolika
uhlt, jako je potfeba zvysSeni urovné ohledné Skoleni zaméstnancii, investice do novych
technologii. Jeji komentar také naznacuje, ze v kolektivu mtize panovat jistd opatrnost nebo
dokonce odpor vici zavadéni novych technologii. Ucitelka zdlraziiuje potiebu ,,nebat
se toho a modernizovat®, coz zaroven poukazuje na bariéru, kterou je potieba prekonat,

aby doslo k uspésné integraci DT v mateiské skole.

Na predchozi otazku ucitelky nejcastéji odpovidaly podobné jako ucitelka U3. Vyjadtily
prani poridit vice digitalnich technologii, nebo stalé ptipojeni k internetu.

Ul: ,,Protoze zas téch tabletii tolik nemame u toho miizou pracovat maximalné 1 az 2 déti.
Protoze jinak se hadaji a je to takové v neprospéch nez v prospéch. “ Toto omezeni muze
znacné branit v integraci technologii do vzd€lavaciho procesu, protoze nedostateény pocet

tableti soucasné neumoziuje SirSi zapojeni déti.

US: ,,Notebook si také nosim sviij. A ve skolce nemame internet, ja mam neomezeny data
diky bohu. A tam myslim mdame 2 pocitace na skolku. No to presné nevim, ale jd prosté
pouzivam sviij, protoZe tam mam vSecky svoje véci a neni tam to pripojeni. TakzZe bych
musela hazet hotspot na pocitac, a to se mi moc nechce. No my jsme jako takhle co se tyce
technologii hodné pozadu Skolka.” V této odpovédi ucitelky je odhaleno hned nékolik
zésadnich nedostatkd, které ovliviiuji vyuzivani digitdlnich technologii v MS. Nedostatek
zafizeni a absence stalého internetového pfipojeni mohou zna¢né komplikovat integraci

digitalnich technologii do vzdélavani.

4.2.2 Technické a organiza¢ni prekazky

Tato subkategorie popisuje prekdzky, které brani efektivnimu vyuZziti digitalnich
technologii. Jsou zde zahrnuty technické problémy, jako jsou poruchy zatizeni, stejn¢ jako

organiza¢ni prekazky, nedostatecnd podpora ze strany vedeni a pifiprava ucitel.

Ucitelka U4 popisuje technické potize s interaktivni tabuli: ,, Mdme i interaktivni tabuli, ale
nefunguji nam tam aplikace, tam jen poustime videa.“ Interaktivni tabule v tomto ptipadé

neni vyuzivana ke svému plnému potencidlu kvili nefunkcnosti aplikaci. To znamena,
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Ze misto toho, aby slouzila pro Sirokou Skélu vzdélavacich aktivit, je omezena pouze na

prehravani videi.

Napiiklad ugitelka U3 uvadi, ze v MS maji k dispozici robotickou véelku Bee-bot, ale Ze
jinevyuzivaji. Na otazku, pro¢ Bee-bot neni vyuzivan ucitelka U3 odpovédéla nasledovné:
,,No nepouzivame, protoze nejsme proskoleny. Prosté je to ndrocny i na pripravu.
Nemda to jako ta ucitelka Sanci prosté nachystat. V té vyuce to je prosteé slozity hodné tady
ten Beebot. Takze to tam jako je, ale nikomu se do toho nechce. Nikdo nevi, jak se s tim
zachdzi. Reditelka to prosté koupila, neresi to od té doby. “ Jeji odpovéd’ odhaluje nékolik
klicovych aspektt, tykajicich se ptekdzek v zaclenéni digitalnich technologii, jako jsou
nedostatek $koleni, naro¢nd piiprava, nedostatecna podpora ze strany vedeni a nedostatek
motivace k efektivnimu vyuZiti této pomicky. Ucitelka také kritizuje teditelku, ktera
technologii zakoupila, ale poté se jiz nezajimala o jeji integraci do vzdélavani. To naznacuje,

ze porizeni bylo spiSe formalni a bez praktického vyuziti.

Odpovéd’ ucitelky US odhaluje taktéz nékolik zasadnich prvka, které ovliviiuji vyuzivani
DT v mateiské skole: ,, ...ale prosté je to tezky. A nez se to zprovozni, tak to jako celkem
dlouho trva. Takze to bych musela jit do prace driv, nastavit to tam, jenomze u toho nemiizou
byt décka. Nevim, prosté je to takovy komplikovany. A Fekla bych, ja jsem tam totiz nejmladsi
ucitelka, tak viastné kdyz uz se to vyuziva, tak jsem zjistila, Ze to vyuzivam jenom ja.*
Poukazuje na technickou naroc¢nost, ze zprovoznéni zatizeni je Casové naro¢né, coZ miize
byt demotivujici a zaroven také Casova zatéz ohledné piipravy predstavuje dalsi bariéru,
ktera miZe byt vnimana i jako pracovni zatéZ, ktera neni kompenzovéana nebo podporovéana

ze strany vedeni. Nakonec si uvédomuje, Ze je jedind, kterd tyto technologie pouziva.

4.2.3 Generacni diverzita

Tato subkategorie se vénuje riiznorodosti mezi uciteli riiznych vékovych skupin a zamétuje
se na to, jak rtzné vékové skupiny pfistupuji k vyuZivani digitalnich technologii
ve vzdélavani. Odpovédi ucitelek odrazeji zajimaveé postiehy ohledné generacnich rozdilt
v oblasti digitalni gramotnosti. Tyto nazory poukazuji na rozmanité ptistupy k technologiim
mezi starSimi a mladSimi uciteli. Prestoze existuji zfetelné generacni rozdily ve
schopnostech a pfistupech k technologiim. Tak individualni faktory, jako je osobni zdjem a
iniciativa, stejn¢ tak 1 podpora ze strany kolegli, mohou vyrazné¢ pomoci piekonat tyto

rozdily.
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Mlada ucitelka US vnima své schopnosti v této oblasti jako pfirozenou soucast své profese
a poukazuje na rozdily mezi generacemi: ,, 4 spis to je takové, tam asi hraje roli ten vékovy
rozdil. Ja si umim hodit hotspot, ja si umim pripojit tablet k nécemu a umim to néjakym
zpusobem predat tém détem. A ony to neumi, ony nevi poradné ani jak funguje wifina. Takze
tam jde asi vidét rozdil té gramotnosti mezi nami.** Jeji digitdlni um je pro ni pfirozeny,
na rozdil od nekterych starSich kolegyn, které s technologiemi bojuji a Casto se setkavaji
s prekazkami pti zvladani béznych digitalnich tkolt.

Ucitelka U3 poukazuje na rozdil ve vnimani naro¢nosti integrace DT mezi mladSimi

«

starsi kolegyné. Pro mé ne, ja jsem tomu oteviend. *

Odpovéd ucitelky U6 zmladSi vékové generace muze poukazovat na jeji roli jako
informacniho zdroje pro méné zdatné starsi kolegyné: ,, Nedeld mi to problém s tim pracovat,
nebo se néjaké nové véci naucit. At uz se jedna o notebook, tablet, interaktivku, tak vse
zvladam. I nékdy za mnou dojde starsi kolegyné, at’ ji s necim pomiizu, ze si nevi rady. Mame
v praci také uz pani ucitelku, co je v diichodu, tak ta treba potiebuje pomoci pri zapnuti

videa a tak.

Odpovéd Ul zdiraziuje, ze zvladnuti technologii pro ni vyzaduje ¢as a praxi, coz mize byt
pro nékteré ucitele obtiznou piekazkou a zminuje také duilezitost podpory od mladsich
kolegyn: ,Jelikoz jsem jako starsiho datumu, tak je to pro mé velice obtizné. Musim chodit
za mladsimi kolegynémi, které maji s timto vetsi praxi. A déla mi to docela problém, musim

¢

si to osahat, musim si to doma natrénovat. Neni to pro mé tak jednoduché...*

Ucitelka U7 popisuje, Ze ze zacatku jisté potize pocitovala, ale i piesto ze je starsi, je aktivni
a ochotna se v této oblasti vzdélavat: “ Ze zacatku to pro mé tezké bylo, to vite zZe jo.
Drzet krok s dobou, hlavne chtit se néjak vzdélavat. Ale jak se ¢lovék nauci s tim pracovat,
tak to uz jde. Samozrejmé my starsi generace jsme s takovymi technologiemi nevyrostli jako
ti mladi, takze ti starsi jako ja, to maji tézsi. A nékdy, kdyz néco nevim, tak jdu pro radu

praveé za tou mladsi generaci. *
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4.3 Rozdilné nazory na integraci digitalnich technologii do vzdélavani

Druhé vysledna kategorie poukazuje, Ze existuji rozmanité postoje k vyuzivani digitalnich
technologii v pfedskolnim vzdélavani. Rozdilné nézory mezi uciteli a také jejich pfistup
k t¢tmto modernim technologiim mohou mit i vyznamny vliv na jejich integraci

do vzdélavaciho procesu v matefskych Skolach.

Nazory na pouzivani digitalnich technologii se u ucitelek riizni. Coz demonstruji nasledujici

odpovédi participantek:

Ul: ,Ale ja jsem toho ndzoru, Ze tato technika do materské skoly nepatri.“ Ucitelka
vyjadiuje svij kriticky postoj a predstavuje odmitani technologie jako souc¢ast vzdélavaciho

procesu pro piedskolni déti.

Oproti tomu muzeme postavit ndzor U3, kterd vidi v pouzivani technologii vyhodu
a povazuje je za ptinosné pro budouci schopnosti déti. Jeji odpoveéd’ zni: ,,Jd urcite ano.
No jako myslim si, Ze to je prinosné, ze opravdu ty deti budou umét vyuzivat ty digitdlni

technologie i jinak. “

Na druhé stran¢, ucitelka U4, kteréd byla piivodné proti integraci technologii, zacala postupné
meénit svij ndzor vzhledem k rychlému rozvoji technologii: ,,No, byla jsem proti tomu,

I3

ale jak vidim, jak ta doba se posouvd, takze asi vic uz zacinam byt k tomu naklonéna. ‘

Vyvazeny pfiistup prosazuje ucitelka U6, ktera poukazuje na dulezitost zachovani
rovnovahy: ,, No asi jsem ten typ zlatd stiedni cesta a taky ze vSeho moc skodi. TakzZe jak se
7ikad, ze vSechno je dobré, pokud toho neni moc. At ty déti s tim nejak seznameny jsou, umi

“«

to pouzivat, obcas jim to zapnout, ale ne zas moc Ze jo...

Ze se i star§i generace miize pfizplisobit novym trendiim a technologiim, nasledn& uvadi
ucitelka U7: ,, Mozna nékdy driiv jsem byla k témto technologiim dost skeptickd, ale doba
se meni. A sama muzu byt ditkazem toho, zZe i v starsim véku Ize tyto technologie vyuzivat a
umét s nimi néjak zachazet. Zména postoje ucitelky ukazuje, Ze 1 ti, ktefi jsou k novym
trendim a zméndm skepticti, mohou svilj nazor postupem casu piehodnotit a technologie
nakonec pfijmout. Tento piistup také ukazuje, Ze vék by nemél byt povazovan za piekazku
adaptace na nové zmény a inovace.

Pohled na generaci vyrustajici s technologiemi ptfinasi U9, kterd zaroven srovnava dnesni
dobu sdobou, kdy ona byla sama ditétem a neexistovaly telefony ani internet,

coz umoznovalo jiny druh zazitkl a aktivit: ,, Tak ty deti s tim vyristaji, takze v té skolce to
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pro né neni az tak uplné nové. Je to ted uplné jiné nez v dobe, kdy jsme byli mladi,
my vyrustali bez telefonui, bez internetu, a kolik jsme toho zaZili na rozdil od té dnesni
generace.” Timto kontrastem upozoriiuje na rozdily a poukazuje na to, jak se zménil

charakter détskych zkusenosti vlivem technologického rozvoje.
AzZ na zakladni Skole

Skepticismus nebo dokonce uplné odmitani ohledné vclenovani digitalnich technologii
do ¢innosti v mateiskych Skolach se v rozhovorech objevovalo jen ziidka, coz je mozné
hodnotit jako pozitivni zjisténi. V této subkategorii se odrézeji nazory nékterych ucitelek,
které se domnivaji, ze zavadéni digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu by mélo byt

odloZeno az na obdobi zakladni §koly.

Nazor ucitelky U1 odrazi specificky ndzor na to, zda by DT mély byt zavedeny do prostiedi
matetfské Skoly. Z vypovédi ucitelky lze konstatovat, Ze vyjadiuje rezervovany postoj
k zavadéni DT v matefskych Skolach Ul: , Ale ja jsem toho ndzoru, ze tato technika
do materské skoly nepatii. Protoze déti neumi redlné a fyzicky poskladat kostky, neumi
poskladat puzzle. TakzZe nevim, pro¢ by to méli zvladnout na tabletu. Na to maji casu dost
az na zdkladni skole. A dodava: ,,A na zakladni skole bych to dala az od 2. stupné.*
I kdyz ptiznava, ze moderni doba vyzaduje integraci technologii do vzdélavaciho procesu,
osobné povazuje matei'skou Skolu za nevhodné misto pro jejich zavadeéni. Dale specifikuje,
ze by ptipadné zaclenéni digitalnich technologii na zakladnich Skolach vidéla jako vhodné
az od druhého stupnég, tedy od paté tfidy. Prestoze ucitelka vyjadiuje k digitalnim
technologiim v MS skepticky postoj, i tak je v praxi vyuziva. Podobného minéni je také
ucitelka U4: ,, ... ale jako v té Skolce nic moc, protoze si myslim, Ze se to da nahradit

¢

manualnimi téma hrama, ale v té skole jako jo, tam to podle mé je nezbytné.

Na otazku, zda ucitelka povazuje za vhodné, nebo pfimo nutné, aby byla rozvijena DG
jiz v predSkolnim véku odpovédéla U9 takto: ,, Vitbec to nepovazuji za nutné. Vic se toho asi

nauci az na té zakladni skole. Jsou mali a jesté z toho nemaji takovy rozum, si myslim. *
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4.4 Faktory ovliviiujici rozvoj digitalni gramotnosti

Ctvrta kategorie je zaméfena na faktory, které zdsadné ovliviiuji rozvoj digitalni gramotnosti.
Konkrétné na dvé klicové oblasti, jako je digitalni gramotnost ucitelit a domaci prostiedi.
Obé tyto dilci casti hraji zdsadni roli v rozvoji digitalnich dovednosti a jejich praktickém

uziti.
4.4.1 Digitalni gramotnost ucitelky

Tato subkategorie se soustiedi na faktory, které maji velky podil na rozvoji digitalni

gramotnosti déti.

na samotnou uroven digitalni gramotnosti uciteld, ktera je klicovym faktorem pro efektivni

zacClenovani technologii do vzdélavaciho procesu v mateiskych skolach.

U2: ,, Ani moc ne, ja jsem takovy docela technicky typ bych rekla, takze nemam s tim
problém. Prosli jsme si samoziejmé i néjakym $kolenim, kdyz jsme dostali tablety do MS
poprvé, tak viastné jsme méli skoleni. Na ty interaktivni tabule jsme taky prosli Skolenim,

takze zaklady urcité zvladne kazda pani ucitelka.

U4: ,, Ne, protoze mé to bavi. A jsem samouk spis, jednou jsem byla na seminari na tu Canvu.

3

Ale to bylo z mé viastni iniciativy. ProtoZe mé to zajimalo.

U10: ,, ... semindre nam nabizeny jsou, ale na Zadném takovém jsem prozatim nebyla.
Naucim se vSe sama tak sama od sebe rekla bych. Ted' v budoucnu se akorat chystam
na semindr o umélé inteligenci a jejim vyuziti ve Skolce. “ Ucitelka zde osvétluje svlij ptistup
k profesnimu rozvoji. Zmifiuje, Ze ackoliv maji v MS moznost seminafe navstévovat, zatim
se zadného nezucastnila. Ucitelka zdlraziuje, Zze se nové technologie naucila sama, coz
svédci o jeji motivaci a schopnosti adaptace na nové vyzvy. Zaroven planuje se zucastnit
budouciho semindfe o umélé inteligenci, coZ naznacuje jeji zajem o pokrocilejsi
technologické oblasti a jejich aplikaci ve vzdélavacim prostiedi.

US: |, Ted' jsme byli na tom Skoleni, co se tyce té sovy toho Sweet boxu a ja se jako rada
priucim a bavi mé se posouvat dal. Ale tim, Ze jsem zacinajici ucitelka, takze jako nasavam
hrozné moc informaci a vitbec se tomu nebranim to pouzivat ve Skolce, protoze décka s tim
vyriistaji a je to pro né uplné néco novyho ze, nez nejaky obrazky jenom a papiry... a hlavné
Jako tam jsou ucitelky, ktery s tim pracovat ani neumi a podle mé ani nechtéji. Ze uz jim
to proste prijde zbytecny. “ Po jeji odpovédi byla dotdzéna, zda i ostatni kolegyné dochézi

na Skoleni, jeji odpovéd’: ,,Ti, co jsou povinni tak jdou, to musi absolvovat to Skoleni.
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Ale prosté ten jejich piistup je takovy laxni. Ze jim to prijde zbytecny a k nicemu. To Skolent
si poslechnou, protoze musi, ale nepouzivaji to potom. “ U¢itelka vyjadiuje otevienost vici
DT. Dle vypovédi se jevi, ze ucast na Skolenich je povinnd, ale nedochazi k redlnému

uplatnéni ziskanych znalosti u vSech ucitelek.

Na otazku, co by zménila na souc¢asném pristupu k DG US odpovédéla: , Tak urcite
proskolit vsechny kolegyné aspon na zdklad, aby mely prosté zdakladni zkusSenosti
s digitalnimi technologiemi. Protoze to mi kolikrat prijde az zviastni, kdyz komunikujes
s rodicema. A ty ucitelky nejsou schopny ovladat jako stranky Skoly, zZe to fakt to umi
jen jedna ucitelka na celou nasi skolku oviadat webové stranky materské Skoly jo.

Ony si ani neumi vytisknout z pocitace, anebo ani poslat néco do tiskdarny poslat dokumenty
na vytisknuti. Mé to prosté prijde v dnesni dobé takovy uz trosku priisvih u téch ucitelek.
Ucitelka tyto nedostatky povazuje za problematické. Timto také zduraznuje potiebu
zakladniho proSkoleni vSech ucitelek, aby mohly efektivné vyuzivat dostupné digitalni
nastroje a technologie, které jsou dnes béZnou soucasti administrativnich a komunikacnich

¢innosti v matetskych skolach.

U7 odpovédéla na stejnou otazku nasledovné: ,, U nds bych vse nechala tak jak je. Spis bych
rekla, Ze u nas v téch skolkach to je jako , kazdej pes jina ves“ a ze v celym systéemu by
to mélo byt stejné. “ Dalsi Cast jeji odpovédi upozoriiuje na nerovnost mezi jednotlivymi
matefskymi §kolami. P¥irovnanim naznaduje, 7e kazda MS ma svij vlastni odlisny pfistup
k digitalnim technologiim. Tim vyjadiuje potfebu vétsi standardizace v piistupu k digitdlnim
technologiim napfi¢ vSemi predSkolnimi zafizenimi. Navrhuje, Ze by bylo vhodné,
aby viechny MS mély stejny pfistup a standardy v pouzivani technologii, aby se zajistila

rovnost vzd&lavacich piilezitosti pro viechny déti bez ohledu na to, kterou MS navitévuji.

4.4.2 Doma toho maji dost
Nékteré ucitelky zminovaly, Ze dé&ti pfichdzeji do matefské Skoly sjiz existujicimi
digitdlnimi dovednostmi, které nabyvaji v domacim prostiedi. Tato subkategorie

se zaméfuje na to, jak déti travi cas stechnologiemi a jak tento cas ovliviluje

jejich dovednosti.

Za zminku stoji vypovéd’ ucitelky U4: ,,S rodici se o tom nijak nebavime. Ja jsem toho
nazoru, ze toho doma maji az az. Rodice ani nic Fikat nemusi. Dité prijde a rekne,
Ze na Vanoce dostalo mobilni telefon, a jeste tablet, tak si myslim, Ze toho uz je az moc.

Ze ty décka jsou fakt prehlcené tou technikou. Tak vétsina déti previzné u toho sedi doma,
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ze? Takze umi lip s tou digitalni technikou, nez aby umeéli ty zdklady, co by méli umét jako
treba drzet tuzku, kdyz to prezenu.” Ucitelka vyjadiuje obavy z presycenosti déti
technologiemi, coz je podle ni zptisobeno jejich béznou dostupnosti v domacim prostiedi.
Jak zminuje, déti dostanou mobilni telefony nebo tablety jako darky, coz v jejich ocCich
znamena, zZe jsou jiz od utlého veéku vystaveny velkému mnozstvi technologii. Ucitelka
s nadsazkou naznacuje, Ze tento pfistup mize vést k dysbalanci, kde digitalni dovednosti
prevladaji nad zakladnimi schopnostmi. Tato odpovéd’ mize poukazovat i na to, ze by bylo
zadouci zvysit troven komunikace mezi uciteli a rodi¢i na téma pouzivani digitalnich
technologii.

Vypoveéd ucitelky U4 rezonuje také s odpoveédi U2: ,, ... tak oni si vétsinou prindseji
i tu gramotnost hlavné z domova, kdy viastné uz pracuji na téch telefonech od rodicii. Hodné
deti ma i sviij vlastni mobilni telefon. TakzZe si myslim, Ze ovladani téch technologii jim v

«

podstate nedela zadny problém. *

Ucitelka U7 zdaraziuje, ze dnesni déti jsou vice vystaveny DT jiz doma, coz zpusobuje, ze
je Iépe ovladaji. U7: ,,Déti umi podle mé ovladat telefon lépe nez néjaky dospélak. *“ Coz také

naznacuje vyraznou zménu v technologickych dovednostech mezi generacemi.

U6: ,, Pro ty deti v té Skolce to je zas trosku jiné zpestreni té vyuky, nékdo na to zvykly z domu
je, nékdo treba viibec. Tak je zas vyhoda, Ze v té Skolce si to treba miize vyzkousSet s tim
zachazet. “ Ucitelka U6 ptfinasi do diskuze odliSny pohled ve srovnéani s nadzory ostatnich
ucitelek, které se ve vétSin€é shoduji na tom, Ze déti maji doma dostatek pfistupu
k technologiim. Jeji odpovéd’ naznaCuje uznani diverzity v pfistupu a zkuSenostech déti
s DT. Utitelka zastdva nazor, Ze za¢lefiovani digitalnich technologii do vyuky v MS
poskytuje ptilezitost pro ty déti, které nemaji doma stejny ptistup k technologiim jako jejich
vrstevnici. Tim padem piisobi MS jako prostfedi, které vyrovnava §ance a umoziiuje viem

détem ziskat zakladni zkuSenost s technologiemi.

Komunikace s rodici:

U9: LS rodici nijak v tomto sméru nespolupracujeme, je to soucast vyuky.

Spise je informujeme, co s détmi na tabletech délame a jaké vyuzZivame aplikace.
U6: Ne, vitbec to s nimi nijak nerozebirame. Ani se oni neptaji a nezajimaji. Nékteré deti
vkladaji o telefonech, bud’ Ze maji svuj - vétsinou ti predskolaci. Nebo Ze jim rodice pujcuji

na hry na telefonu. Anebo potom tieba starsi sourozenci. TakzZe si myslim, Ze ty déti uz jsou
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s touhle technikou doma seznameny a neni to pro né ve skolce zrovna néco nového. Ale jak

Jjsem rikala, nékdo to treba doma vitbec nezna. Zalezi dite od ditéte.

4.5 Plusy a minusy digitalnich technologii

Digitalni technologie s sebou pfinaseji fadu benefitti, avSak nejsou bez rizik. Tato kategorie

obsahuje shrnuti pfinost a rizik, které byly odhaleny v priibéhu rozhovort.

4.5.1 Digitalni technologie — (ne)dobry pomocnik?

Subkategorie se zamétuje na dvojsecnost téchto modernich technologii. Tato ¢ast se vénuje
jak pozitivnim, tak negativnim aspektim a snazi se zjistit, kdy se DT stavaji skutecnym

pomocnikem a kdy mohou ptisobit spise jako piekazka.

Ucitelka U3: , Ty pozitivni stranky na to vidim to, Ze se déti nauci na tom pracovat
smysluplné. Vyuzivat to pravé k tomu vzdelavani, takze jako tohle si myslim, Ze je super.
Podle mého nazoru ne kazdej za tim vidi to vzdelavaci vyuziti. Takze si myslim, Ze je fajn to
décka ucit uz od zacatku, jak s tim jako dobre nakladat. Protoze se tomu stejné

3

nevyhnou, ze jo."

Pozornost si zaslouzi odpovéd’ ucitelky U10, ktera tvrdi: ,, Zdlezi, jak clovek ty technologie
vyuziva. Jestli slouzi ony jemu, nebo on jim. " Upozoriiuje tim na dilezity aspekt vyuzivani
technologii ve vzdélavani, ktery se tyka nejen toho, jaké technologie pouzivame, ale hlavné
toho, jak je pouzivame. Jeji reflexe zdiiraziiuje, Ze technologie by mély slouzit jako néstroj
k dosazeni vzdélavacich cilti a podpote uceni, nikoliv jako prostfedek, kterym se nechdme
ovladat nebo ktery by mél zcela nahradit roli ucitele. Jeji vyrok také mtize mit dvoji pohled
na véc. Technologie mohou byt pomocnikem pro usnadnéni prace, ale zdroveii mohou vést

k zavislosti.

Z rozhovorl s ucitelkami vyplynulo nékolik dalSich klicovych bodd. Nékteré ucitelky
se obecné shoduji v nazoru, Ze soucasna doba vyzaduje zaclenéni digitalnich technologii do

vyuky.

Ul: ,,Ja vim, Ze dnesni doba si to Zadda, Ze to bez toho nejde. “ Ucitelka vyjadiuje povédomi
o tom, ze soucasna doba vyzaduje zapojeni technologii. Zatimco U2 poukazuje na ptirozeny

pokrok a mluvi o tom, ze se déti musi adaptovat na soucasny trend, ktery je nutny pfijmout.

U2: ,,Doba jde dopredu, takze prosté tomu asi nejde zabranit. A ty deti se tomu musi

prizpusobovat. Tak jako my jsme se kdysi prizpusobovali na urcity styl Fazeni v auté treba,
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kdy se z manudlu prechdzelo na automat, tak vlastné vsechno jde dopredu. Takze urcite

néjaka znalost je pro ty deéti diilezita, protoze jednou to v zZivote budou potrebovat. *

U6: ,, Vsechno se meni, cas jde dopredu a ted jsme nékde uplné jinde nez pred 10 lety.
Si vzpominam, kdyz jsem zhruba pred 13 lety chodila na praxi na stiedni do Skolni druZiny.
A tam uz deti na prvnim stupni — asi tak priblizné treti nebo ctvrty rocnik, tak deti mely
uz mobilni telefony. A ted’? Uz maji mobil pomalu i nékteré deti ve Skolce, nebo ty chytry
hodinky. “ Ucitel¢ina zminka o mobilnich telefonech a chytrych hodinkéach, které mayji

1 velmi malé déti, poukazuje na znacnou zménu v ptistupu k technologiim.

Ucitelka U10 ptidava pohled na véc, Ze pro dnesni déti je technologické prostredi ptfirozené
anevnimaji ho jako néco neobvyklého: ,, ... ale pro ty déti to je prirozené. Jsou na to z domu
zvyklé a myslim si, Ze oni to nepovazuji za néco mimoradného. A rekla bych, Ze umét s tim

zachazet je pro jejich budoucnost.

V zavéru lze konstatovat, ze vSechny ctyfi ucitelky poukazuji na to, ze technologie jsou
neoddélitelnou ¢asti soucasné doby a Ze je zasadni, aby se u déti rozvijely schopnosti v tomto

smeéru.

U7: ,,Aby s tim to dite bylo aspon trochu seznameno. A hlavné u predskoldki je to takova
priprava i do té Skoly. Neni to tak davno, co byl covid a i déti v prvni tride zazily distancni
vzdelavani. Nekteré deti i ve Skolce, ale tam to za né ,,odpracovali“ rodice. Ale podle mé je
to velky pomocnik, kdyz si vzpomenu na svoje mldadi a zacatky ve skolce, kdy jsem
prepisovala treba sbornik pohddek. No jezisi, z toho mam snad i ted’ jeste osypky. “ Ucitelka
povazuje za dulezité rozvijet DG jiz v pfedSkolnim véku, coZ podle ni zasadné piispiva
k ptipravé déti na Skolni vzdélavani. Tento nazor zdlraziuje zejména v kontextu nedavnych
zkuSenosti s distan¢nim vzdélavanim béhem pandemie covid-19. Dale ucitelka srovnava
soucasné¢ moznosti, které DT nabizeji, se svymi vlastnimi zafatky ve Skolstvi. Timto
srovnanim naznacuje, jakou pomoc a vyhody pfinaseji digitalni technologie v souasném
vzdélavacim prostiedi. Ve svém dal$im vyjadreni U7 upozoriiuje na to, Ze neni piiznivecem
nadmérného vyuzivani technologii u déti, coz mlze vést k nedostatkiim v jinych oblastech,
jako je napiiklad schopnost verbalni komunikace: ,, Nejsem zas upiné zastancem toho,
aby deti byly prilepeny hlavou k obrazovkam a jen klikaly. Podle me maji tyto technologie
slouzit jako ten doplnék, coz jsem uz zminila predtim. Nekdy vidim dité, které pomalu neumi

3

mluvit, kdyz to prezenu, ale tupat mamce do telefonu ano.*
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Podobny néazor vyjadiuje také ucitelka Ul: ,, 4 myslim si, Ze dnesni doba tomu nahrava,
ti rodice jsou plne vytizeni, takze jim radsi predloZi ten pocitac, tablet nebo mobil
a ,, hrej si“, nez aby se jim vénovali takhle osobné. “ Z jejiho nazoru vyplyva, Ze rodice jsou
Casto priliS zaneprazdnéni a mohou se uchylit k pouzivani technologii jako snadného
zpisobu, jak zabavit své déti, misto toho, aby s nimi travili ¢as osobné. To mlze vyvolavat

obavy, Ze technologie mohou slouzit jako nahrada za pfimou interakci a péci rodicu.

V zavéru lze konstatovat, ze vSechny Ctyfi ucitelky poukazuji na to, ze technologie jsou
neoddé¢litelnou ¢asti soucasné doby a Ze je zasadni, aby se u déti rozvijely schopnosti v tomto

smeéru.

U4: ,, Momentdlné mi pripada, Ze tam je vic téch rizik nez téch kladnych stranek. No celkove,
ti hackeri a podobné a Ze déti nevi ani s kym si dopisuji. Oni uz ani viastné si nedopisujou,
protoze oni uz posilaji ty hlasové zpravy a ani nevi, komu to vlastné posilaji. Ja se s tim
setkavam doma. A jak si deti naddvaji pres ten mobilni telefon nebo tablet, jako to je doba
Silena. Aj ty vazby mezi téma détma. Vazne i ta realni komunikace, za nas tohle prosté nebylo
a byla klidnéjsi doba. “ Odpoveéd ucitelky U4 na otdzku o sméru a dopadech digitalizace
ve vzdélavani vyjadiuje obavy ohledné rostouci role digitalnich technologii v kazdodennim
zivoté a jejich vlivu na déti. Ucitelka zminuje obecné nebezpeci spojené s online prostorem,
kde déti nemusi mit dostatecnou informovanost o tom, s kym komunikuji. Tento nazor mize
zduraznovat i naptiklad potfebu lepsiho vzdélavani déti v oblasti bezpecnosti a internetové
etikety. Ucitelka také vyjadiuje obavy o zpusob a styl komunikace, jakym technologie

ovliviiyji socidlni interakce mezi détmi.

U6: ,, Miize to byt skvély pomocnik, ale tak to riziko tam je taky. Asi jako nejvic bych rekla
Ze ta zavislost na tom. Ale vSe prosté zadlezi podle pristupu kazdého, jakou cestu si k tomu
najde. A taky at’ ty déti u toho nesedi az moc, je takova doba Ze ty starsi décka nez aby sli
ven, tak radeéji lapi doma na mobilech a pocitacich. TakZe zas prichdzi o takové
ty kamarddské vztahy a zazZitky.” Ucitelka rozpoznava potencidlni vyhody DT jakozto
pomocnika, ale zarovenl poukazuje na rizika spojend s jejich nadmérnym vyuZivanim.
Tim také naznacuje, Ze technologie by mély byt vyuzivany zpiisobem, ktery podporuje déti,
ale zaroven nebrani rozvijeni jinych dilezitych dovednosti a socialnich vztah.

wewvr

V rozhovorech vétSina ucitelek reflektovala podobnd rizika, mezi nejCastéjSi fadily
zdravotni problémy jako nedostatek pohybu, problémy se zrakem, zavislost zpiisobenou

nadmérnym uZivanim a oslabeni socialnich vazeb mezi détmi.
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Ul: ,, Nevim, myslim si, Ze spis riziko v tom, Ze déti prestavaji myslet. Prosté nevyviji tu svoji
fantazii, predstavivost a zakriuji ... Ze ten pocitac a ty pristroje mysli za ty deti.” Tento ndzor
odrazi postoj M. Spitzera, autora knihy Digitalni demence, ktery tvrdi, ze déti se vlivem
pouzivani digitalnich technologii stavaji hloupéjSimi, nebot’ namisto rozumu stile vice
vyuzivaji digitalni technologie (Spitzer, 2014).

Ucitelka U9 ve své odpovéedi upozorituje na mozna rizika spojend s pouzivanim DT, zejména
z hlediska zdravotniho: ,, Spise v tom vidim rizika, a to asi hlavnée zdravotni. Jedno z mnoha
Jjako treba spatny zrak, kdyz do toho budou furt. Pak taky fyzicka aktivita, aby jim nechybél
hlavné pohyb. Samoziejmé se to odviji od toho, jak ktém technologiim bude kazdy

6

pristupovat.“ Tato problematika je aktudlni a dilezitd, jelikoz nadmérné pouZzivani
technologii miize vést k riznym zdravotnim problémtim, které¢ se mohou objevit u déti jiz

v raném véku.

Ucitelka US poukazuje na akcent rovnovahy mezi vyuzivanim digitalnich technologii
a dal§imi aktivitami. Zaroven zmifiuje, ze tyto problémy byly také tématem rozhovorii
s rodiCi: ,, ... kdyz jako tak mame individualni rozhovory s détmi, tak si Fekneme, Ze asi neni
uplné dobry travit cely odpoledne na televizi nebo sledovanim na Youtube. Protoze zdravy
pohyb je dilezity a tak dadle a tak ddle. Pak se jim Spatné spi, to jsme taky resili, Ze méli
ty déti hrozné spani, a tak jsme to resili i s rodicema. Ze by bylo asi dobré omezit pocitac
a kontrolovat, co délaji na Youtubku. “ Zdurazituje negativni dopady pftiliSného traveni casu
pred obrazovkami, naptiklad na kvalitu spanku u déti. Vypoveéd’ ucitelky naznacuje, Ze déti
vyuZzivaji internet bez adekvatniho dohledu nebo rodi¢ovské kontroly. Je zaradZejici, Ze malé

déti mohou pouZivat internet bez dohledu rodicii a v podstaté se na ném volné pohybovat.

US: ,, Ale sem tam, kdyz jako tak mame individudlni rozhovory, tak si Fekneme, Ze asi neni
uplne dobry travit cely odpoledne na televizi nebo sledovanim na Youtube. ProtozZe zdravy
pohyb je diilezity a tak dale a tak dale. Pak se jim Spatnée spi, to jsme taky resili, Ze méli
ty déti hrozné spani, a tak jsme to resili i s rodicema. Ze by bylo asi dobré omezit pocitac

a kontrolovat, co délaji na Youtubku. *

Ul: ,,Ale pro mé je lepsi, kdyz ja to vidim, kdyz sedim u toho stolecku s nimi a vidim, jak si to
zkousi a premysli u toho. Aha, tady to takhle nepiijde, musim to zas vytocit. Nevim, no proste.
Jako urcité ano, prospésné to je, tato technika nam ulehci praci, to ja vim. Ale myslim si, Ze
spise nam dospelym, nebo az jako tém détem ve skole. “ Timto ucitelka zdlraziuje vyznam

pfimé interakce s ditétem. Zaroven uznava piinos DT, ackoliv miize byt rozdilny pro rtizné
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veékové skupiny. Z jejich slov Ize také citit preferenci tradi¢nich metod, coz bude podrobnéji

rozvedeno v nasledujici kategorii.

4.5.2 Klasicky versus digitalné?

V subkategorii "Klasicky versus digitaln¢" je zkoumdan kontrast mezi tradicnimi
a digitdlnimi vzdélavacimi metodami v matetskych Skoladch. Za potencidlni pfinos nebo

riziko téchto metod 1ze povazovat to, jak mohou DT obohatit ¢i naopak omezit rozvoj déti.

K tomuto miize poslouzit odpovéd ucitelky Ul: ,,No, ja tvrdim, Ze ty déti uz se rodi
s néjakym zavitem navic, protoze je videt, ze i kdyz prijdou do materské skoly, tak oni prosté
ovladaji mobily a ovladaji tablety, oviadaji interaktivni tabule. Ale jestlize jim predloZim
ty kostky nebo puzzle na stolecek, tak oni nevi, jak ty kostky, nebo ty puzzle tam maji poloZit.
Oni musi sami prijit na to, ze kdyz je rovna hrana ten kraj, Ze tam nemiize byt puclicek, ktery
md vycnélek s tou puklinkou. Takze pro mé je to lepsi, kdyz je vidim u toho stolecku a jak tu
kostku Sestkrat otoci v ruce a pochopi, jak to maji poloZit, nez kdyz si to odkliknou rychle na
pocitaci.** Tato odpovéd’ ucitelky poukazuje na to, ze déti prichdzeji do matetské skoly
s dovednostmi v ovlddani modernich technologii, coZ naznacuje také fakt, Ze jsou s témito
zafizenimi jiz od Gtlého véku velmi obezndmené. Na druhou stranu ucitelka zmitiuje, Ze déti
maji obtize pti plnéni tkoli, jako jsou naptiklad obrazkové kostky nebo puzzle. Tyto aktivity
vyzaduji specifické dovednosti v propojeni prostorové orientace a jemné motoriky. Na rozdil
od digitalni technologie, ktera poskytuje rychlejsi zvladnuti ukolu, pfi manualnich
¢innostech déti musi pfi feSeni projevit 1 vice trpélivosti.

Ucitelka U2 popisuje zkuSenost podobné: ,, ...si myslim, Ze ovladani téch technologii jim
v podstaté nedéla zadny problém. Nekdy jsou na tom jesté lip jak ja. Ja jim vlastné spise
jakoby uvedu néjakou tu hru, nebo tu cinnost na té na té tabuli a oni uz potom pracuji
v podstaté sami a dokazou si s tim docela dobre poradit. Spise se mi libi, nebo zdaji se mi
dobré tireba Bee-bot, takové ty robotické hracky, kdy deéti se uci opravdu programovat
a nejedou tam jenom vylozené pexeso, které viastné jde hrat i podle mé radéji fyzicky
a v kolektivu s ostatnimi detmi. TakzZe se mi nepripada duleZité hrat ho na tabletu. Ale takhle
to programovani, kdy uz deti musi u toho premyslet, zapojit proste ty mozkové zavity, tak ty
robotické hracky se mi zdaji jako dobré.* Jeji odpoveéd’ se zamétuje na kriticky pohled na
pouzivani jednoduchych digitalnich her, jako je naptiklad pexeso, pfi cemz u ni prevazuje
preference fyzického hrani tohoto typu her, které také podporuje socidlni interakci mezi

détmi. Naopak vyjadiuje podporu pro vyuzivani sofistikovanéjsich pomtcek, jako jsou
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robotické hracky, které podporuji rozvoj programovacich dovednosti a logického mysleni
u déti. Jeji odpovéd’ tak zdiraziuje vyznam technologii, které podporuji rozvoj kritického

mysleni a schopnost fesit problémy.

Utitelka U4 pozoruje, ze déti v MS &asto projevuji vét§i zajem o hrani digitalnich her na
tabletech nez o tradi¢ni hry u stole¢ku nebo s vrstevniky U4: “Takze ovladaji lip tu digitalni
techniku. A hodné ji vyhleddvaji ve skolce. Ptaji se, ze by chtéli jit na tablet, a jakoze vic je
zajimaji ty tablety a podobné nez normalni hry u stolecku nebo s kamarady. “ Déle dodava:
., Pokud to jsou vzdélavaci hry a jsou tam fakt jako ty ¢innosti k tém tematum co probirame,
tak to jo. To podporuji. Ale hry ne, hry nepodporuju — treba jako ty skladacky
a takové. To si myslim, Ze je lepsi si to osahat realné anebo s témi kamarady se zapojovat. *
Timto zdiraziiuje, ze podporuje vyuziti technologii v ptipadé€, Ze jsou piimo propojeny

s aktudlné probiranymi u¢ebnimi tématy, coz pfispiva k obohaceni vzdélavaci nabidky.

Na zaklad¢ zkusenosti ulitelek je tedy poukazano, ze digitalni technologie mohou mit jak
pozitivni, tak negativni dopad na vSestranny rozvoj déti. Zatimco digitalni technologie
oteviraji nové moznosti ve vzdélavani a pfispivaji k rozvoji digitdlni gramotnosti,
je nezbytné byt si védom také rizik, kterd jsou spojena napiiklad s omezenim fyzické

a socialni interakce mezi vrstevniky.
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5 SHRNUTI

Na konci vyzkumu je diillezité sumarizovat vysledky Setieni, které byly ziskany z rozhovort

s ucitelkami matetskych skol a které umoznuji odpovédét na stanovené vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumna otdzka: Jaké jsou moZnosti rozvoje digitalni gramotnosti déti v

predskolnim véku?

Na zéklad¢ vyzkumného Setieni je mozné navrhnout nékolik smért pro rozvoj digitalni
gramotnosti v pfedSkolnim véku. Z vysledki vyplyva, Ze je predev§im zasadni, jak je dana
matefska Skola vybavena digitdlnimi technologiemi. Dale je nezbytny profesni rozvoj
ucitel, vzhledem k technickym 1 genera¢nim bariéram by méli ucitelé pravidelné
absolvovat koleni a méli by byt podporovani v oblasti pouzivani DT. Skoleni by méla
zahrnovat zdkladni ovlddani zafizeni, tak 1 metody jejich efektivniho vyuzivani
ve vzdélavacim procesu. Dalsim dilezitym aspektem je vyvazené zaclenovani technologii
do vyuky. V oblasti vzdélavani je zaroven dilezité podporovat kritické mysleni a bezpecné
pouzivani technologii. Déti by mély byt vedeny k tomu, aby technologie pouzivaly bezpecné
a kriticky, coz zahrnuje porozumeéni informacim, jejich spravnou interpretaci a vyhybani
se potencialnimu nebezpeci na internetu. Je rovnéz klicové, aby rodice byli aktivné zapojeni,
mély by dostavat informace o obsahu vhodném pro vék jejich déti a o zptisobu, jak mohou
sledovat a korigovat pouzivani DT v domécim prostiedi. A jako posledni krok je zasadni
modernizace vzdé&lavacich programli tak, aby odpovidaly nejnovéjSim poznatkiim

a technologickym trendiim.
VO1: Jaké digitalni technologie vyuZzivaji u€itelé v materskych skolach?

Tato dil¢i vyzkumna otdzka zkoumala, jaké néstroje jsou aktualné ucitelkdm dostupné a jak
jsou vyuzivany prakticky v prostfedi matefské Skoly. Na zaklad¢€ analyzy rozhovora bylo
zjisténo, ze ucitelky v MS vyuzivaji §iroké spektrum digitalnich technologii, které zahrnuji
predevsim interaktivni tabule, tablety, robotické hracky (Bee-bot, mTiny Discover Kit), Albi
tuzku a notebook. Jako jedind pomicka se v rozhovorech objevila interaktivni katedra
Omnneo Sweetbox pets. Tyto technologie jsou primarné pouzivany pro vzdélavaci ucely,
zaroven ale nejsou technologie pouzivany jako hlavni vyukové nastroje, ale spiSe jako
podptirné prostedky pro rizné aktivity. Jednim z hlavnich zptsobl vyuziti jsou interaktivni
tabule, na kterych ucitelé realizuji procvicovani grafomotorickych cvikl, nebo edukaéni
programy pfizpusobené aktudlnimu vzdéldvacimu obsahu. Multimedidlni obsah, jako

pisnicky, videa, obrazky nebo pohadky jsou také casto ve vyuce vyuzivany. Nékteré ucitelky
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k tomuto pouzivaji i sviij vlastni tablet, znedostatku digitdlnich technologii v MS.
Na tabletech pro déti jsou cCasto vyuzivany vzdélavaci aplikace a interaktivni hry.
Pti vyzkumu také vyslo najevo, ze notebooky hraji pro ucitelky klicovou roli pti piipravé

vyuky.

VO2: Jaké jsou postoje ucitelii k zacleniovani digitalnich technologii do vzdélavaciho

procesu v materské Skole?

Nazory ucitelek na integraci digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu se nekterych
aspektech liSi. Nekteré ucitelky vyjadiuji skepticky postoj k pouzivani digitalnich
technologii v matetfskych Skolach, jak je patrné z vyjadreni ucitelky Ul, kterd se domniva,
ze digitalni technologie do matetské Skoly nepatii, protoze by mély byt upiednostiiovany
zakladni dovednosti. Na druhé strané, nékteré ucitelky vidi ve vyuZzivani digitalnich
technologii vyhodu a pfinos pro budouci schopnosti déti. VétSina ucitelek se také shodla na
vyvazeném pristupu k témto technologiim. Je ovSem zajimavy fakt, ze i pfes riznorodé
nazory ucitelek na zaélenéni digitalnich technologii do vzdé¢lavaciho procesu, jsou tyto

technologie v praxi stale pouzivany.
VO3: Jaké jsou moznosti vyuziti digitalnich technologii v matei'ské Skole?

Moznosti vyuziti digitalnich technologii v mateiské Skole jsou riiznorodé, ale Casto jsou
limitovany nékolika faktory. Jak ukazal vyzkum, zdsadnim pifedpokladem pro moZzZnost
efektivniho vyuZivani téchto technologii je jejich dostupnost. Pokud matefské Skoly
nedisponuji dostateCnym mnozstvim nebo kvalitou zafizeni. Nemohou ucitelé technologie
efektivné integrovat do vzdélavaciho procesu. Omezeni miize byt zptisobeno nedostatkem
financi nebo omezenym pfistupem ze strany vedeni. ReSenim by mohlo byt zvyseni
financovani ze strany statu nebo soukromych zdroj, aby se zlepsila technologicka

infrastruktura ve vSech matetskych skoléach.

Dal§im faktorem, ktery muze ovliviiovat moZnosti vyuZiti, jsou technické problémy,
jako jsou poruchy zafizeni nebo programii. I tam, kde jsou technologie dostupné, se mohou
objevit omezeni branici plnému vyuziti téchto technologii. Mezi faktory, které mohou
ovlivitovat GspéSnou integraci digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu, patii nejen
nedostatecné Skoleni ucitelt v této oblasti, politika Skoly a ¢asova naro€nost této integrace,

ale také absence celostatniho konceptu pro digitalni vzdélavani.

Tretim faktorem, ktery vyplynul zkategorii jsou generacni rozdily mezi ucitelkami.

Tyto rozdily rovnéz ovliviiyji pfistup a moznosti vyuziti digitdlnich technologii. Ruzné
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urovné dovednosti v oblasti DT mohou ovlivnit, jak ucitelky tyto ndastroje integruji

do vzd¢lavaciho procesu.
VO4: Jaky vliv maji z pohledu uditelek digitalni technologie na déti v materské Skole?

Na tuto otazku Ize odpovédeét, ze digitdlni technologie maji dvoji ucinek.
Ucitelky v rozhovorech zminovaly, ze déti jsou jiz od Gtlého véku v kontaktu s digitalnimi
technologiemi a tim padem je i ovladaji bez vétSich problémi, coz miize byt povazovano
za piinos ve smyslu rozvoje digitalni gramotnosti. Na druhou stranu ucitelky zminuji i rizika
spojend s nadmérnym vyuzivanim DT, kterda mohou omezovat a negativné ovliviiovat rozvoj

ditéte v jednotlivych oblastech.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 58

6 DISKUZE

Dle Dobiése (2020) jsou technologie v matetskych skolach ptitomné, jejich aplikace je Casto
omezena pouze na doplnkové vyuziti v tradi¢ni vyuce nebo na piehravani medialniho
obsahu, jako jsou pohadky. Toto dle autora naznacuje, ze potencial technologii ve vzdélavani
zUstava Casto nevyuzit. Na zaklad€ ziskanych dat vysledky ukazuji, ze ucitelky vyuzivaji
digitalni technologie v Sirokém spektru. Interaktivni tabuli v propojeni s edukacnimi
programy nebo pii procvicovani grafomotoriky na velkém formatu. Digitalni technologie

vyuzivaji nejen pti vzdélavaci ¢innosti, ale také pro ptehrani multimedidlniho obsahu.

Dobiasovo zjisténi (2020), ze potencial technologii ¢asto zlstava nevyuzit, potvrzuje pouze
maly pocet ucitelek. Nékteré z nich nemohou vyuzivat interaktivni tabuli kvili jeji
nefunk¢nosti, jiné nevyuzivaji robotickou hracku, kterou maji k dispozici, protoze

pedagogicky tym neni fadn¢ proskolen.

Rezistence starSich uciteld k technologiim je fenomén, na ktery upozoriuji
autofi Dobias (2020) a Forsling (2022), ktefi zdtraziuji, ze vékové starsi uitelé MS &asto
vykazuji odmitavy postoj k pouzivani digitalnich technologii. Tento jejich pfistup mize byt
spojen s nedostatkem Skoleni a obavami z novych technologii. V tomto vyzkumu tuto teorii
potvrzuje postoj jedné starsi ucitelky, kterd preferuje tradi¢ni vzdélavaci metody a povazuje

digitalni technologie za nevhodné pro prostedi matetské Skoly.

Ucitelé, podle Dobiase (2021) casto vnimaji, Ze déti jsou v rodinném prostredi pfilis
vystaveny technologiim, coZ by mohlo omezovat jejich socidlni a fyzicky vyvoj. Tento nazor
koreluje s vyzkumem Forslinga (2022), kde ucitelé vnimaji technologie jako faktor,
ktery mize negativn€ ovlivnit zdravy vyvoj déti. V ramci tohoto vyzkumu se objevily
podobné postiehy od ucitelek, které poznamenaly, ze déti Casto prichdzi do matefské Skoly
JiZ s ur€itou mirou digitdlnich dovednosti ziskanych doma, coZ naznacuje, Ze v rodinné

prostiedi hraje klicovou roli v jejich raném seznameni s digitalnimi technologiemi.

Jak zmitiuje Neumajer (2022), Ceska republika postrada moderni narodni koncepci, strategii
nebo akéni plan pro oblast digitalniho vzdélavani. Tato absence mize vyznamné ovlivnit
uspeésnou integraci digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu, coz je kliCové
pro rozvoj digitalni gramotnosti. I vzhledem k prioritdim stanovenym Evropskou komisi
(2024) by mélo byt na narodni Grovni usilovdno o vypracovani a implementaci novych
strategii a ak¢nich planti zaméfenych na digitalni vzdélavani. Podle jedné z ucitelek, kterd se

podilela na tomto vyzkumu, se tato situace projevuje také nerovnostmi mezi jednotlivymi
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matefskymi Skolami. Tento ndzor podtrhuje potiebu zavedeni standardizace v oblasti
digitalniho vzdélavani, kterd by zajistila rovnomérnou kvalitu vyuky napti¢ vzdélavacim

systémem.

Rozdilny ptistup mezi Skolami a uciteli je zasadnim tématem i na zéklad¢ tohoto vyzkumu,
ktery potvrzuje, ze osobni ndzory uciteld hraji klicovou roli v zaclenovani digitalnich
technologii do vzdelavaciho procesu. Podobné jako vyzkum Forslinga (2022) zaznamenava
rozdilné postoje Svédskych ucitelti k technologiim, které mohou byt bud’ pozitivni, nebo
negativni, 1 na zaklad¢ tohoto vyzkumu se objevuji srovnatelné rozdily. Navic se ukazuje,
ze mladsi ucitelky maji tendenci projevovat vétsi zajem o digitalni technologie, coz se odrazi
ve zvySené mife jejich zapojeni vyuky. Tyto ucitelky jsou také obvykle vice oteviené novym
vzdélavacim metoddm a technologickym inovacim, coz pfispivd k moderngjSimu
vzdélavacimu prostfedi. Tato zjiSténi poukazuji na generacni rozdily v pfistupech
k technologiim a zdUraznuji nutnost adaptace vzdelavacich strategii tak, aby reflektovaly

aktualni technologicky vyvoj.

Dobids (2020) upozoriiuje, ze ackoliv digitalni technologie efektivné piedéavaji znalosti,
¢asto nemohou nahradit bezprostfedni fyzickou interakei s redlnym svétem, ktera je klicova
pro komplexni rozvoj ditéte. Tento nazor naléza potvrzeni i v nazorech ucitelek
v subkategorii "Klasicky versus digitalng", kde ucitelky vyjadiuji obavy z nadmérného

zaclenovani digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu na tkor klasickych ¢innosti.
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ZAVER
Bakalafskd prace se zaméiila problematikou rozvoje digitalni gramotnosti déti
v predSkolnim véku. Teoreticka ¢ast byla souhrnem poznatki o digitalni gramotnosti

se specidlnim zaméteni na digitalni technologie v souvislosti s pfedSkolnim vzdélavanim.

Predlozena bakalarska prace byla rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ést.

Cilem teoretické¢ c¢asti bylo shrnout souCasné stavajici poznatky a literaturu tykajici
se digitalni  gramotnost a  specialniho zaméfeni na  digitdlni  technologie

v kontextu ptedskolniho vzdélavani.

Teoreticka ¢ast byla rozdélena do dvou klicovych kapitol, prvni kapitola se zabyvala definici
pojm jako je digitalni gramotnost, digitalni kompetence. V této prvotni kapitole byly takeé
zminény klicové faktory, které pisobi na rozvoj digitalni gramotnosti déti v predskolnim

veéku.

Druha kapitola se zaméfila na digitalni technologie a byla rozdélena do né¢kolika podkapitol.
V jednotlivych kapitolach byly probrany oblasti jako digitalni technologie a ucitel, digitalni
technologie v prostfedi matetské Skoly a v neposledni fad¢ rizika a ptinosy, ktera s sebou

tyto technologie pfinasi.

Prakticka ¢ast prace byla smérovana na metodologii vyzkumu, sbér a analyzu ziskanych dat.
V ramci polostrukturovanych interview s ucitelkami matetskych skol z Moravskoslezského
kraje bylo zjisténo, ze prestoze digitalni technologie nabizeji fadu vyhod a mohou obohatit
vzdélavaci proces. Jejich zaclenéni do prostiedi matetskych skol je spojeno i s fadou vyzev
a potencialnich rizik. Empirickéd ¢ast prace odhalila, Ze ackoli jsou matefské Skoly Casto
dobte vybaveny digitalnimi technologiemi, existuji vyznamné rozdily v zptsobech, jakymi
ucitelé tyto technologie vyuZivaji. V n€kterych ptipadech nejsou tyto nastroje, i pres jejich

dostupnost, efektivné vyuZivany.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS
Vazeny pane, vazena pani,
v souladu se zasadami etické realizace vyzkumu Vas zddam o souhlas s Vasi ucasti ve

vyzkumném projektu v ramci bakalaiské prace.

Nazev projektu: Moznosti rozvoje digitalni gramotnosti déti v predskolnim véku
Regitel projektu: Lucie Krumpolcova
Nézev pracoviste: Fakulta humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢

Vedouci prace: Mgr. Juraj Obonya, PhD.

ProhlaSeni a souhlas ucastnika s jeho zapojenim do vyzkumu:

Prohlasuji a svym uvedenym souhlasem potvrzuji, Ze dobrovolné souhlasim s tc¢asti na
vyzkumu s ndzvem Moznosti rozvoje digitalni gramotnosti déti v predSkolnim véku.
Potvrzuji, Ze jsem mél/a mozZnost si fadné a v dostate¢ném Case zvazit svou ucast na tomto
vyzkumu. Byl/a jsem ponaucen/a o pravu odmitnout ucast ve vyzkumu. Souhlasim, Ze tento
rozhovor bude nahrdvan na diktafon a po zpracovani informaci bude zaznam ihned

odstranén. K nahravce rozhovoru bude mit pfistup pouze fesitel projektu s vedoucim prace.

S podpisem tohoto dokumentu souhlasim s tim, Ze vSechny udaje a data ziskana pfi vyzkumu
mohou byt vyuzita vyhradné¢ pro ucely vyzkumu a souhlasim s jejich anonymnim

publikovanim.

Jméno a piijmeni uCastnika: ...



PRILOHA P II: UKAZKA ROZHOVORU C. 1

T: Jaké jsou vaSe zkuSenosti s témito technologiemi?

Ucitelka: Hmm, tak v matetské Skole mame interaktivni tabuli. Déti maji moznost pracovat
na tabletu a maji moznost vyuziti i néjakych programi na tom tabletu (4). Ale ja jsem toho
nazoru, ze tato technika do mateiské Skoly nepatii. Protoze déti neumi redlné a fyzicky
poskladat kostky, neumi poskladat puzzle. Takze nevim, pro¢ by to m¢li zvladnout na

tabletu. Na to maji ¢asu dost az na zakladni Skole.
T: Pro vas osobné, jak je naro¢né s témito technologiemi zachazet?

Ucitelka: Jelikoz jsem jako star$iho datumu, tak je to pro mé velice obtizné. Musim chodit
za mlads$imi kolegynémi, které maji s timto vétsi praxi. A déla mi to docela problém, musim
si to osahat, musim si to doma natrénovat. Neni to pro mé tak jednoduché, pisu 1 rukou,
ztraci se mi pismenka, pro me je to obtizné. A kort pro nékoho jako ja, kdo travil vétSinu své

pracovni kariéry bez takovych véci, je to nékdy az dost narocné.
T: Na néjaké Skoleni dochazite nebo se néjak sama v této oblasti vzdélavate?

Ucitelka: Ano pros$la jsem 3 Skoleni. Bylo to jesté v uz dost ddvno, n&jaké Skoleni na
pocita¢oveé programy jako je prace ve Wordu a Excelu. Ted’ jsem se snaZila zapojit do Canvy,
ale nevim, jak to dé€laji, jak to pfijimaji, protoze tam se musi vyplnit n¢jaké dotazniky
a pracovni smlouvy a tak dale. Ale tfikrat mi to vypovédéli. Takze ja uz to po 4 nezkouSim.

Ale mam tady Sikovné kolegyné, které mi vzdycky rddy pomohou. A za to jsem velmi rada.

T: Jak byste popsala soucasnou uroven digitalni gramotnosti u déti ve vasi materské

Skole?

Ucitelka: No, ja tvrdim, Ze ty déti uz se rodi s n€jakym zavitem navic, protoze je vidét, Ze
1 kdyz ptijdou do mateiské Skoly, tak oni prosté ovladaji mobily a ovladaji tablety, ovladaji
interaktivni tabule. Ale jestlize jim pfedlozim ty kostky/puzzle na stolecek, tak oni nevi, jak
ty kostky, nebo ty puzzle tam maji polozit. Oni musi sami pfijit na to, ze kdyz je rovna hrana
ten kraj, ze tam nemuize byt puclicek, ktery ma vycnélek s tou puklinkou. Oni na to musi
pfijit sami. TakZe pro mé je to lepsi, kdyZz je vidim u toho stolecku a jak tu kostku Sestkrat

oto¢i v ruce a pochopi, jak to maji polozit, nez kdyz si to odkliknou rychle na pocitaci.



Jo, myslim si, Ze na tohle maji ¢as na zakladni Skole. Ja vim, Ze dneSni doba si to zada, Ze to

bez toho nejde. Ale do matetské skoly to za mé nepatii.

T: TakZe nepovaZujete GipIné za vhodné, aby se tyto pomiicky do vyuky v MS

zapojovaly?

Ucitelka: Ne. Uznavam spiSe tradi¢ni metody a aktivity, které dité rozviji vSeobecné, i bez

téchto vymozenosti.
T: KdyzZ ty technologie i tak vyuZivate, jsou podle Vas aspon k né¢emu piinosné?

Ucitelka: Uhm pocitacové programy, nebo jako ten program od Barevnych kaminkd, ktery
mame na té tabuli pro déti, samoziejmé je to zakoupené, Ze. Je tam moznost skladat puzzle,
muzou tam ttidit zvitatka, jsou tam puzzle i dotykové, které vydavaji zvuky jo. Je to podle
tematického zamétfeni nebo k rocnimu obdobi. No prosté vzdy to pasuje k tomu, co zrovna
probirame. Ale pro mé je lepsi, kdyz ja to vidim, kdyz sedim u toho stole¢ku s nimi a vidim,
jak si to zkousi a pfremysli u toho “Aha, tady to takhle neptijde, musim to zas vytocCit™.
Nevim, no prosté. Jako urcité ano, prospésné to je, tato technika nam uleh¢i praci, to ja vim.
Ale myslim si, Ze spiSe ndm dospé&lym, nebo az jako tém détem ve skole. Ale Ze — kdysi jsme
jeli do Chorvatska podle automapy, autoatlas jo, ale uméli jsme se v t€ mapé orientovat.
Ano, je to dneska plus, jenom napiSeme, kam chceme jet a ta technika to fesi za nas. Ale ja
nevim, jestli je to dobfe, jestli ty déti viibec vi, kde n¢jaky sever a kde je n&jaky jih. Oni si
na to musi sami pfijit. Jo je to pomocnik, ja vim, Ze je to pomocnik, ale rozhodné ne do

matefské Skoly. A na zakladni Skole bych to dala az od 2. stupné.

T: KdyZ ty technologie zapojujete do vyuky, preferujete u déti konkrétni vék,

nebo k tomu poustite vSechny déti?

Ucitelka: Ne, mohou k tomu spiSe star$i déti. Mdme smiSenou tfidu od 3 do 6 let. Tak tifeba
pfi odpolednim odpocinku, kdyz predskolaci nespi, tak jim to prfedkladame ke stolecku, nebo
odpoledne, kdyz uz je miii déti anebo brzy rano. Protoze zas téch tabletii tolik nemdme u
toho miizou pracovat maximaln¢ 1 az 2 déti. Protoze jinak se hadaji a je to takové v

neprospéch nez v prospech.
T: Jak spolupracujete s rodi¢i na tomto tématu, nebo jestli s nimi o tom komunikujete?

Ucitelka: Ne to nespolupracujeme. Nebavime se s nimi o tom, oni se ani nezajimaji.



T: Ale asi jste toho nazoru, Ze jsou s tim déti i tak seznamovany doma?

Ucitelka: To urcité ano, protoze v dnesni dob¢ si myslim, Ze neni rodina, ktera by neméla
pocitac, internet a mobil. To vidim, Ze ja médm sama na stole polozeny telefon a déti poznaji,
ze to mam Iphone, takze je vidét, Ze oni se v tomhle orientuji. I vi, co maji zmacknout, tudiz
to doma pouzivaji. A myslim si, ze dnesni doba tomu nahrava, ti rodice jsou plné vytizeni,
takze jim radsi piedlozi ten pocitac, tablet nebo mobil a hrej si, nez aby se jim vénovali

takhle osobné.

T: Zminila jste také, Ze vyuzivate interaktivni tabuli, jak s ni pracujete a co tam

vyuZivate?

Ucitelka: Na interaktivni tabuli, tak tam hodné pouzivam grafomotorické cviceni, protoze
déti mohou uvoliovat ruku a zapésti. Takze interaktivni tabule je dobra. Nebo jim tfeba
zadam ukol ve dvojicich, rozdélim to na pllku a déti maluji stejn€. Maji tikol, tfeba namaluj
do pravého horniho rohu sluni¢ko, namaluj do levého spodniho rohu namaluj domecek.
Takze tohle je jako jediné, co vyuzivam. A kdyz cvi¢ime, tak pisni¢ky z Youtube, podle toho
muzou cvicit a maji to tam nazorné ukézano. Jednou za ¢as détem taky pies tabuli poustime

pohadku pfi odpolednim odpocinku. Ale ne Ze by to bylo zas tak ¢asto.
T: Pokud déti pouzivaji DT, pracuji samy, nebo s vasi dopomoci?

Ucitelka: Vysvétlim, co a jak maji d€lat, potom je nechavam je samotné pracovat,

ale samoziejme jsem jim k dispozici dopomoci.

T: Kam podle vas sméfuje vzdélavani pomoci digitalnich technologii? Jestli v tom

spatiujete kladné stranky, nebo naopak i néjaka rizika?

Ucitelka: Nevim, myslim si, Ze spiS riziko v tom, Ze déti piestavaji myslet. Prosté nevyviji
tu svoji fantazii, piedstavivost a zakriiuji. Oni budou smétovani vSichni jenom tim jednim
ajtackym stylem, ale to neni vSechno. Oni ztraci takovy ten okolni zakladni piehled
a takovou tu ru¢ni manipulaci, nebo jak to mam prosté fict. Uhmm, Ze ten pocitac a ty
pristroje mysli za ty déti. Ja bych chtéla, aby se rozvijely. Ten mozek, aby jim pracoval sam,
aby si na to pfisli, aby si to vyzkouseli ,,pokus omyl*“. Jsme ve $kolce, za to jim nikdo hlavu
neutrhne ani v té Skole. Jo, ale at’ si na to pfijdou sami. ProtoZe oni jsou sméfovani jednim
stylem a oni tam umi pomackat tlacitka a kde co. A vidite, Ze vazne i komunikace, Ze ty déti

si neumi povidat, neumi rozvijet slovni zdsobu, chybi jim slova, Spatn¢ ty déti mluvi, a to



je vSechno dusledek tady té techniky. To si myslim ja. Ta komunikace, to ¢lovek vidi, vzdyt’
oni si ty déti nemaji co fict. VSecko to fesi jenom pies mobil. Ja nevim, na co porad hledi,
na jaké stranky. Zaprvé to stoji penize ze, nebo jestli maji vSichni ty pausaly, to nevim, nebo
jestli to rodice néjak sleduji a koriguji, Ze jim to néjak zastavi, to nevim. Ale myslim si, Ze
je to Spatn¢. My zamlada (smich) jsme se v patek domluvili, Ze jedem na zébavu, v 6 hodin
nam jede vlak, budeme vSichni na nddrazi. Byli jsme tam? Byli. Dneska oni maji mobil a oni

tam nejsou (smich).

T: Co byste zménila na souc¢asném pristupu k digitalni gramotnosti ve vasi mateiské

Skole?

Utitelka: Ja bych to zrusila, ja bych to zrusila. Rikam, je to napomoc tieba pii cviteni, nebo
kdyZz mame venku né¢jaky détsky den, tak to vyuzivame, ale spis§ jako audio, nebo na ty
grafomotorické cviky, protoze opravdu déti mizou délat velké tahy. Ale fikam, abych jim
to dala takhle ke stole¢ku a pani ucitelko, my si chceme zahrat néjakou hru, tak to odmitam.

U mé se toho nedockaji.



PRILOHA P II: UKAZKA ROZHOVORU C.2

Jaké jsou vase zkuSenosti digitalnimi technologiemi nebo jak ty technologie vyuzivate?

Ucitelka: No v té Skolce tam se da fict, Ze je celkem, co se tyce technologii, jako dost dost
pozadu. My tam nemame vibec Zadnou interaktivni tabuli, nemame ani zadné extra
vymozenosti. Médme jenom Sweet box a M Tiny robota. Takova velkd sova, prosté
ve zvifecich motivech, a to teda interaktivku viceméné jako néjakym zplisobem nahrazuje,
ale je jenom jedna pro vSechny tfidy. A ta manipulace s tim neni Uplné pro kazdého, takze
to moc nevyuzivame jo a je to spis urceno pro predskolaky. J& mam smisenou tfidu od 2 do
5 let. No prosté to moc nevyuzivam, spis tplné minimalné. Je to dobry, ale prosté je to tézky.
A nez se to zprovozni, tak to jako celkem dlouho trva. Takze to bych musela jit do prace
diiv, nastavit to tam, jenomze u toho nemiizou byt décka. Nevim, prosté je to takovy
komplikovany. A fekla bych, ja jsem tam totiZz nejmladsi ucitelka, tak vlastné kdyz uz se
to vyuziva, tak jsem zjistila, ze to vyuzivam jenom ja. Ja za tu dobu, co tam jsem, tak jsem
to vyuzila jenom dvakrat. Pak tam méme toho M Tiny robota. To je takova panda jakoby
a to je na rozvoj logického mysleni. Tak to vyuZzivam celkem pravidelné s déckama. U toho
se seskladaji puzzle na zem a podle Sipek se zaddva trasa. Néco podobného jako ta Bee-bot.
A tablet pouzivam svij vlastni, kdyz jim ukazuju néjaky obrazky a nechce se mi to tisknout.
Nebo rtizna videa a telefon pouzivam taky Casto tieba na pisnicky, kdyz hrajeme néjaké hry.

A kdyz tan¢ime, tak to si spiSe natrénuju a pak jim to ukazuju.
Notebook si nosite do prace, a mate mozZnost pripojeni k internetu ve $kolce?

Ucitelka: Notebook si také nosim sviij. A ve Skolce nemame internet, j& mam neomezeny
data diky bohu. A tam myslim méame 2 pocitace na Skolku. No to pfesné nevim, ale j& prosté
pouzivam svij, protoZe tam mam vSecky svoje véci a neni tam to pifipojeni. TakZe bych
musela hazet hotspot na pocitac, a to se mi moc nechce. No my jsme jako takhle co se tyce
technologii hodné pozadu Skolka, a hlavné jako tam jsou ucitelky, ktery s tim pracovat ani
neumi a podle mé ani necht&ji. Ze uz jim to prosté piijde zbyteeny.

Pro vas je narocné se ucit s novymi technologiemi?

Ucitelka U5: Ted’ jsme byli na tom Skoleni, co se tyce t€ sovy toho Sweet boxu a ja se jako
rada pfiu¢im a bavi mé se posouvat dal. Ale tim, Ze jsem zacinajici ucitelka, takZe jako
nasavam hrozn¢ moc informaci a vilbec se tomu nebranim to pouzivat ve Skolce, protoze

décka s tim vyristaji a je to pro né Gplné néco novyho Ze, nez néjaky obrazky jenom a papiry.



Ty ostatni kolegyné dochazi na Skoleni?

Ucitelka: Ti, co jsou povinni tak jdou, to musi absolvovat to Skoleni. Ale prosté ten jejich
pfistup je takovy laxni. Ze jim to piijde zbyte¢ny a k ni¢emu. To $koleni si poslechnou,
protoze musi, ale nepouzivaji to potom. Jako fakt fikdm, Ze jsem jedind, ktera to pouzila
za tu dobu. A spis to je takové, tam asi hraje roli ten vékovy rozdil. Ja si umim hodit/zapnout
hotspot, ja si umim pfipojit tablet k né¢emu a umim to néjakym zptisobem piedat t€ém détem.
A ony to neumi, ony nevi pofadné ani jak funguje wifina. Takze tam jde asi vidét rozdil

té gramotnosti mezi nami.
Jak byste posoudila soucasnou troven digitalni gramotnosti déti ve vasi MS?

Ucitelka: Tak co se tyce tieba té sovy, oni na ni vibec chytat nemtizou. Oni mizou vzit
do ruky maximaln¢ néjaky to pero. Ale to se prost¢ da realizovat, kdyz je fakt tieba ve Skolce
4 az 5 déti, coz se tam stalo za ty 2 mésice jednou. ProtoZe byla straSné vysoka nemocnost,
takZe to nejde pouzit, protoze to jako neuhlidas. A co se ty€e toho robota tém star§im, oni
to pochopi celkem rychle, jak to funguje. Ti mladsi z toho maji zabavu, Ze to vydava néjaky
zvuky. Ale podle mé¢, jako jsou ty décka hrozn€ ucenlivy. Jak oni to maji doma a hromadu
déti ti fekne, Ze s rodi¢ema hraji hry na pocitaci, ovladaji si televizi, najedou na youtubko
a tam si pousti to a to. Oni to vypravi Ze, takZe oni umi ovladat uz tady ty obrazovky. To uz
jako si myslim, Ze viceméné kazdy décko to zvladne tam u nés ve tiidé. Ze uz prosté z domu

jde jakoby s néjakou tou zkuSenosti.

PovaZujete za vhodné ¢i pfimo nutné, aby digitalni gramotnost byla uz rozvijena v
predskolnim véku?

Ucitelka: Jo to si nemyslim, Ze to je Spatny. Ono to asi pak bude smétovat k tomu, Ze budou
mit k tomu fikdm takovy to kriticky mysleni na ty technologie. Vis, Ze i néco troSku mtzes
posunout a ukazat jim 1 ty rizika a zacit jim fikat, Ze miZou byt prosté nevhodny véci,
nebezpecny véci. A takhle bych to jako to asi smétovala.

A vy osobné je néjak poucujete i o té bezpe¢nosti?

Ucitelka: Ale sem tam, kdyZ jako tak mame individudlni rozhovory s détmi, tak si fekneme,
Ze asi neni Uplné dobry travit cely odpoledne na televizi nebo sledovanim na Youtube.
Protoze zdravy pohyb je diilezity a tak dale a tak dale. Pak se jim Spatné€ spi, to jsme taky
fesili, ze méli ty déti hrozné spani, a tak jsme to fesili i s rodi¢ema. Ze by bylo asi dobré

omezit pocita¢ a kontrolovat, co délaji na Youtubku.



Ty déti si to pousti doma samy?

Ucitelka: Joo, my tam mame piipady jako co ty rodiCe tieba fakt pracuji 2 dny a nejdou
domt. Nevim prost¢ jak se to déje. J& se o to ani nezajimam, protoZze to je jejich véc zZe jo.
A ty décka jsou doma samy, jedno Sestilety a druhé myslim tiinactilety a jsou bez rodici Ze.

Tak jako to nemaji Sanci kontrolovat, aby si néco nepustili.

A to tak ti rodi¢e Vam Feknou? Nebo spiSe ty déti se pochlubi?

Ucitelka: No spis ty décka, ty décka jsou uptimny. A pak to ti rodice potvrdi. No to je jako
zvlastni.

Jsou podle vaseho nazoru digitalni technologie vhodné pro vSechny vékové kategorie?

Ucitelka: A tak zalezi. Kdyz to slouZi jako ten prostiedek k ukazani néjaké té pisnicky a tak,
tak pro€ jim to neukézat. V tom nevidim nic Spatného. Ale pfimo tu manipulaci s tim, tak to
bych sméfovala az tieba k tém Ctytletym, pétiletym a Sestiletym. Protoze ti dvouleti, tiileti
aj kolikrat ctyfleti nerozumi a nezvladnou ovladat to, co ti starsi déti, prosté to tam jesté neni.
Takze ja bych to sméfovala takovy ty roboty, a to planovani téch tras az k tém star§im détem
no. Anebo jako i tém mladsim, ale pod dohledem a snazit se jim to zjednodusit na takovou

uroven, aby to pochopili. Ale prosté na to kolikrat v té Skolce ani neni Cas.

Kam podle vas sméfuje vzdélavani pomoci digitalnich technologii? Jestli v tom

spatiujete kladné stranky, nebo naopak rizika?

Ucitelka: Tak rizika tam budou asi vZdycky, Ze to bude sméfovat k té zavislosti a néjakym
nebezpeénym vécem. Ale ja nevim, ja v tom vidim klady. Vidim v tom budoucnost, protoze
dnedni spolecnost Zije diky tady tomuto. VSechno je ted’ka digitalni, vSechno se modernizuje,

takZe proc je to neucit od malicka?
Co byste zménila na souc¢asném pristupu k digitalni gramotnosti ve vasi Skolce?

Ucitelka: Tak urcité proskolit v§echny kolegyné aspon na zéklad, aby mély prosté zakladni
zkuSenosti s digitdlnimi technologiemi. Protoze to mi kolikrat pfijde aZ zvlastni, kdyz
komunikujes s rodicema. A ty ucitelky nejsou schopny ovladat jako stranky Skoly, ze to fakt
to umi jen jedna ucitelka na celou nasi Skolku ovladat webové stranky mateiské Skoly jo.
Ony si ani neumi vytisknout z pocitace, anebo ani poslat néco do tiskarny poslat dokumenty
na vytisknuti. M¢ to prosté pfijde v dneSni dobé takovy uz troSku prasvih u téch ucitelek.
Ze bychom méli sméfovat s dobou a vzdélavat se. Ale ja si myslim, Ze je to tak generatné
dany, Ze prost¢ ty star$i to malokdy budou pouzivat no. A jesté bych zménila to, aby nam do

kazdé ttidy zatidili interaktivni tabuli.



