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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva fenoménem ucitelské profese ve vizualnich reprezentacich déti
predskolniho véku. Prace ma teoreticko-empiricky charakter. Cilem bakalafské prace je
zjistit, jak déti predSkolniho v€ku pohlizeji na ucitelskou profesi. Teoreticka ¢ast se zabyva
vyvojem ditéte a kresby, détskymi prekoncepty a ucitelskou profesi. V empirické ¢asti jsou
prezentovany vysledky kvalitativné orientovaného vyzkumu. Aktéry vyzkumu byly déti ve
veéku 5-7 let. Ziskana data byla sesbirana postupné prosttednictvim dvou metod, a to kresbou
déti a polostrukturovaného rozhovoru s détmi predskolniho véku. Z analyzy dat vyplynulo,
ze déti predskolniho véku vnimaji dilezitost ucitelky. Dale se do kreseb déti velmi promitaly

¢innosti, které s détmi vykonava ucitel a na které klade diraz.

Kli¢ova slova: ucitelska profese, role ucitele, détské prekoncepty, détska kresba, interpretace

kresby

ABSTRACT

The bachelor’s thesis deals with the phenomenon of the teaching profession in the visual
representations of preschool children. The work has a theoretical-empirical character. The
aim of the bachelor thesis is to find out how children of preschool age view the teaching
profession. The theoretical part deals with child development and drawing, children’s
preconceptions and the teaching profession. The results of qualitatively oriented research are
presented in the empirical part. The actors of the research were children aged 5-7 years. The
obtained data were collected gradually through two methods, namely children’s drawings
and semi-structured interview with preschool children. The data analysis showed that
children of preschool age perceive the importance of the teaching profession. Furthermore,
the activities that the teacher performs with the children and on which he emphasizes were

very much reflected in the children’s drawings.

Keywords: teaching profession, teacher’s role, children’s preconceptions, children’s

drawing, interpretation of drawing



Timto bych chtéla velmi pod€kovat pani PhDr. Beaté¢ Deutscherové, MBA za odborné
vedeni mé prace, cenné rady, vstiicnost a ochotu mi pomoci s moji bakalarskou praci. Dale
bych chtéla pod€kovat své mamince, kterda mé ve studiu na vysoké Skole podporovala a

pomahala mi i v nelehkych situacich.

Prohlasuji, ze odevzdana verze bakaléatské/diplomové prace a verze elektronicka nahrana do

IS/STAG jsou totozné.



UVOD . ciiriniinisnisssissssssssssississssssssssissssssssssssssssssssssssssssstsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 10
I  TEORETICKA CAST ..oirrerereissrseressssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 11
1  VYVOJDITETE A KRESBY V PREDSKOLNIM OBDOBI.......cccceverererrrrnnnns 12
1.1 CHARAKTERISTICKE RYSY PREDSKOLNTHO OBDOBI......cccuteiieiieiiieniieeieesiieeieans 13
1.2 DETSKA KRESBA A JEJf CHARAKTERISTICKE ZNAKY ....oeoviereiieiieniieeiienireeieeneneenne 15
1.3 VYVOJIDETSKE KRESBY ..uutietieeiiiitiesiteeniteateesteesteestteenseesseesaseesseesnseesseesnseesseeenne 16
1.4 KRESBA LIDSKE POSTAVY ...ocutiiiiriieniieiieitenieeieetesieenteestesseessesasesseeseensesseensesnsenee 18
2 DETSKE PREKONCEPTY ..cccvvuuerrernensnsssssssesssessssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssass 19
2.1 CHARAKTERISTICKE ZNAKY PREKONCEPTU ....cccvieiiieiiieiieeiienieeeieeeineeneeseneenneens 20
2.2 ZISTOVANI PREKONCEPTU......eeitiiiiiteiieeiieeieesiteeteesateeteessteenseesasesseesnsesseesnseenne 22
3 UCITELSKA PROFESE .....c.covunerrennesnssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 24
3.1 VYMEZENI POIMU UCITEL......ccuttititieiiesiieeitesieeeteesiteeteesueeeseesaeesnseesnseeseesssesnseens 24
3.2 SPECIFIKA UCITELSKE PROFESE .....cocutiiiiiiitieieniienieeieeiesteeneesiee st ieentessee e s 26
33 PROFESN{ CINNOSTI UCITELE V MATERSKE SKOLE.......ccoiiiiiieniieeieeniieeieesiieeieans 28
34  ROLE UCITELE V MATERSKE SKOLE ......ccotieiieitieiieeniieereenereeseessneeseessnesseessseenne 29
IT PRAKTICKA CAST.ourrurrureusnensenssessssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 31
4 METODOLOGIE VYZKUMU....uucurirerirerersesessssessssesssssssssssssssssesssssssssssesssssesss 32
4.1 VYZKUMNE CILE A VYZKUMNE OTAZKY ....veeiuiieiieniieeiiesieeieeseeeieesaeeseesnaeeeeens 32
4.2 PILOTNISTUDIE ....uttiiutiiiteiieeteette et ettt ettt et st e bt et e sbeesbeesbte e bt e naeesaneens 32
4.3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU ....cuvteriiiniiieiieeieenieeeieesieeeieeseneeeens 33
4.4 METODY SBERU DAT A SBER DAT ....oeeeuiiieeiieeniieeniieeeieeesteeeseveeessseesnsseesnnseesnnsens 33
4.5  ZPRACOVANI ZISKANYCH DAT..cccueiiiieriieeiieniieeieesiteeteesieeeteesseeeseessseeseesseesseens 35

5  VYSLEDKY VYZKUMU A INTERPRETACE VYZKUMNYCH
ZJIISTENL....ouuiiiininnriicsnsnnicssssassicssssssssssssssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssse 36
5.1 INTERPRETACE KRESBY 1 ..eiiiiiiiiiiieiiieneete ettt 42
5.2 INTERPRETACE KRESBY 2 ...cccttiiiiiiiiniieiteniie et sttt site st st e e st sne e 43
5.3 INTERPRETACE KRESBY 3 ...ttt ettt ettt s 44
54  INTERPRETACE KRESBY 4 ...ccutiiiiiiiiiiiiiieniieeite sttt ettt ettt 45
5.5 INTERPRETACE KRESBY 5 ..eiiiiiiiiiiiiie ettt ettt ettt et 46
5.6 INTERPRETACE KRESBY 0 ...cccutiiiiiiiiniiiiiiiniieeiee sttt sttt 47
5.7 INTERPRETACE KRESBY 7 c.nuttiiiiiiiieiiie ettt ettt ettt 48
5.8 INTERPRETACE KRESBY & ...cc.itiiiiiiiiiiiiiieniie ettt sttt 49
5.9 INTERPRETACE KRESBY 9 ...ttt 50

5.10  INTERPRETACE KRESBY 10 ...iiiittiiiioeeiiiiiiiiieeeee ettt e e e e evevannas 51



5.11 INTERPRETACE KRESBY L1 .iiiiiiittiioeiieieiiiieeeee ettt e e e e e eeeaaaas 52

5.12 INTERPRETACE KRESBY 12 ....iiiiiiiiiiiiiiiieeieeete ettt e 53
5.13  INTERPRETACE KRESBY 13 ..ottt 54
5.14  INTERPRETACE KRESBY 14 .. .oiiiiiiiiiiiiiieeiee ettt 55
5.15  INTERPRETACE KRESBY 15 ....iiiiiiiiiiiiieiiie ettt et e 56
6 SHRNUTI ZJISTENI...cevrrererrreerseressrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 57
7 DISKUZE VYSLEDKU A DOPORUCENI PRO PRAXI .....ccoverrermnrrnersnsessssens 58
ZAVER .acverreresssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssasses 60
SEZNAM POUZITE LITERATURY a.u.uvueeeerieecrensesessencssssessssssssssesssssssessssessssssssssssosss 62
SEZNAM OBRAZKU ....cucovuerrrreereresssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassses 64
SEZNAM TABULEK ...uuuiiiiiniiininnnnnicsssssnsicsssnsssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 65

SEZNAM PRILOH.....oeoeoeeeeeeeeeeeeesessssesesesssssesssesssssssssssssssassssssssssssnssssssssessssssssssessssssssns 66




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

Jednim z dlvodi, pro¢ jsem si toto téma vybrala, bylo to, Ze se velmi Casto setkavame
s nazory, jak pohlizi na ucitelskou profesi verejnost, média, také jak na ni pohlizi ucitelé
nebo v neposledni fadé co si o ni mysli jiz studujici ucitelé. Avsak jesté nikdy jsem se
nesetkala s tim, Ze by n¢kdo fesil, jak na profesi ucitele pohlizi samotné déti. Vzdyt’ piece
ony jsou v kazdodennim kontaktu s ucitelem a jsou tak soucasti vychovné-vzdélavaciho
procesu. Déle si myslim, ze i samotny ucitel by mél chtit védét, jak na néj samotné dité
pohlizi, nebot’ jediné tak mlze dojit k né¢jakému naptiklad zlepSeni pohledu na profesi, ¢i
zamyslet se nad tim, co dit¢ vnima jako dulezité a co je Casto pro ucitele samotného

nepodstatné.

Zamérem mé bakalaiské prace je pokusit se nahlédnout prostiednictvim kreseb déti a
polostrukturovaného rozhovoru, jak vnimaji déti ucitelskou profesi. Pokusim se odpovédét
na vyzkumné otazky, které jsem si na zacatku své prace stanovila. Ve své teoretické Casti se
budu zabyvat nejdiive vyvojem ditéte, charakteristickymi znaky vyvoje a poté jiz navazu na
vyvoj kresby ditéte a jak se vyviji kresba postav u déti. Nasledné vymezim pojem détské
prekoncepty, jelikoz dit¢ bude pohlizet na ucitelskou profesi z hlediska néjaké své
zkuSenosti a predstavy, kterou si na zékladé¢ ziskaného poznani utvofilo. Piedstavim
charakteristické znaky prekonceptii a také to, pro¢ je dilezité, aby si ucitel détskych
prekonceptid v§imal a nasledné s nimi pracoval. V posledni kapitole se budu zabyvat
ucitelskou profesi, kdy nejdiive vysvétlim pojem ucitel a nasledné predstavim jednotlivé

role ucitele, které vykonava ucitel ve své profesi a také Cinnosti a jejich déleni.

Ve své druhé ¢asti se vénuji vyzkumu. MUj vyzkum je kvalitativni. Cilem praktické ¢asti je
zjistit, jak déti pfedSkolniho véku pohliZeji na ucitelskou profesi. Zajima mé, co se bude
v kresbach nejcastéji objevovat a jak jej budou néasledné déti popisovat. Pokusim se zjistit,
jak vnimaji svého ucitele, jaké ¢innosti délaji nejradéji v matetské Skole nebo co maji radi
na svém uciteli. Interpretovala jsem celkem patnact kreseb déti ve v€ku 5-7 let. Nasledné
jsem se za pomoci rozhovoru snaZila zjistit dal$i informace od déti, jak pohliZi na ucitelské
povolani. V zavéru prace shrnuji vysledky mého vyzkumu a snazim se je piehledné
interpretovat.

Na podobné téma jako mam ja byl provadén vyzkum od Majercikové & Jiraska (2021), kde
bylo zkoumano, jak pohlizeji na ucitelskou profesi studujici ucitelky na vysoké Skole. Prace

se od té mé lisila v tom, Ze byli vékové rozdilni participanti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYVOJ DITETE A KRESBY V PREDSKOLNIM OBDOBI

Nez se budeme podrobnéji zabyvat vyvojem ditéte a jeho kresby je potieba si ujasnit a

vymezit pojem piedSkolni obdobi, které nas bude provazet celou bakaléaiskou praci.

Za predskolni obdobi se nejcasteji udava v literatuie obdobi mezi 3 az 6-7 lety. (Vagnerova
& Lisa, 2021). Thorova (2015) zminuje dokonce dité od 2 let, které je v nékterych systémech
povazovano za dit¢ piedSkolniho veéku. Je dilezité si uvédomit, ze ptredSkolni obdobi
nemuzeme presn¢ urcit jen podle veéku, je totiz podminéno nastupem ditéte do Skoly. Dle
Langmeiera & Krejcitové (2006) spada do predskolniho obdobi dité jiz od narozeni nékdy
dokonce od prenatalniho vyvoje a kon¢i nastupem do Skoly. Piedskolni obdobi bychom
mohly tedy jednoduSe definovat jako vék matetské Skoly. Musime vSak brat v potaz, Ze ne
vSechny déti chodi do matefské Skoly, a proto zistavd zdkladnim kamenem vychova

v roding, ve které matei'ska Skola dale pokracuje a pomaha tak ditéti se stale rozvijet.

V roce 2017 byl schvalen zdkon o povinnosti chozeni déti do matetské Skoly posledni rok
pred tim, neZ nastoupi do zékladni $koly. Cilem je pfipravit déti na vstup do ZS a zabrénit

tak velkému mnozstvi odkladtl. (Smelova & Pragilova, 2018)

Dité pti vstupu do tohoto obdobi jiz dokaze béhat, mluvit, je samostatné, zvlada se obléct
ptipadné s malou pomoci dospé€lého, najist, ma zakladni hygienické navyky, zajimé se o
ostatni déti stejného veku, taktéZ se zapojuje do spole¢né hry. Matetska Skola ma ditéti jiz
zminéné dovednosti a kompetence pomoci rozvijet a diky tomu tak pfispivat k co
nejdiivéjSimu osamostatiovani ditéte. DéEti jsou v daném obdobi velmi energetické,
komunikativni, zvidavé, ¢asto neunavitelné. Pozorné sleduji své okoli, snazi se napodobit
veskeré Cinnosti dospélych, na nezndmé se vyptéavaji, osvojuji si pravidla spolecenského

chovani. (Thorova, 2015)

U obdobi ptfedsSkolniho véku ditéte nejsou zmény az tak pfiili§ ndpadné jako tomu bylo o
ptedchozich vyvojovych obdobich, avSak jejich dualezitost je velmi vyznamna. Dité sviij
motoricky vyvoj neustale zdokonaluje, vylepSuje sviij pohyb, ktery je pozdéji elegantnéjsi a
hbitéjsi. Sleté dit€ jiz hbité sebehne ze schodi, bez problému zvlada 1€zt po zebiiku, dokdze
delsi dobu stat na jedné noze, umi chytat a hazet mic, zkousi si zavazovat tkani¢ky na své

obuvi. Pfi postupném poznédvani a snazeni se pochopit svét, mize ditéti pomoci kresba, diky

které se rozviji rozumové schopnosti. (Langmeier & Krej¢irova, 2006)
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1.1 Charakteristické rysy predskolniho obdobi

PtedSkolni déti vnimaji svét egocentricky. To znamena, Ze jsou piesvédceni, ze pouze jejich
nazor na véc je jediny spravny, ostatni se myli. (Vagnerova & Lisa, 2021). (Langmeier, 1991
in Véagnerova & Lisa, 2021) uvadi ptiklad egocentrického mysleni, kdy 4lety chlapec na
otazku, zdali ma bratra odpovi ano. AvSak kdyZz se zeptaji obracené jestli ma jeho bratr
n¢jakého sourozence dit€¢ odpovi, Ze nemd. Thorovd (2015) popisuje egocentrismus
nasledovné: dité¢ si mysli, Ze vSechno kolem né&j se d¢je jen a jen diky nému. Pro ptiklad si
dit¢ mysli, ze feka, ktera tece je tady z toho diivodu, aby do ni mohlo hazet kaminky. Dale
se dit¢ domniva, ze muze svét kolem néj ovladat svymi Ciny (napt: kdyz vstavam ja, vstava
1 slunce a kdyz se chystam spat, jde se mnou spat i slunce). Antropomorfismus je zplsob,
jak mizou déti chapat a zpracovavat nove zjisténé informace. Dité prikladd vSem nezivym
vécem zivotnost neboli je vSechny polidstuje. Proto se napft. dité mize zeptat, zdali strom
nebolela vétev, kdyz mu ji fezali. Vagnerova & Lisa (2021) popisuji, jak ma dité¢ velkou
fantazii. Magiénost se objevuje u déti pfedSkolniho veéku a ty velmi ¢asto nedokazou rozlisit
co je skutecné a co je pouze smyslené. Dité se mize bat napi: bouiky nebo néjakého bubaka.
Vzdy je velmi dilezita podpora ze strany rodica, ujistit dité, Ze mu nehrozi zadné nebezpeci

a pripadné si s nim o daném jevu ¢i nadptirozenych bytostech promluvit.

Dité ptedskolniho veéku si za dané obdobi vyrazné zdokonali Feé. Ptiblizné ve 3 letech mluvi
dité v jednoduchych vétach a pouziva okolo 1000 slov. Slovni z4soba se postupné rozsituje.
vétami, ze soutadnych vét piejde i na podiadné. Reg je postupné srozumitelngjsi, vyslovnost

se zlepSuje a zvlada odpovidat na pokladané otazky. (Thorova, 2015)

DalSim rysem jsou zaklady sebepojeti, které vznikly jiZ v obdobi, kdy bylo dité batole,
dokazou fict, zdali jsou Zenského ¢i muzského pohlavi a vi, Ze jsou déti a ne dospéli.
Postupné v predSkolnim véku dité popise své zdjmy, co ma ¢i nema rado, jaké jsou jeho rysy
postavy nebo jaké véci vlastni. Dité pfedSkolniho veéku také rozviji empatii diky ziskanym
zkuSenostech, které mu pomahaji porozumét co se to kolem n¢j déje. Velkou oporou jsou
rodice, ktefi mu miiZou pfi projevu emoci velmi pomoci. Okolo 4 let dit¢ dokaze
predpovédet emoci, ktera bude s nejvétsi pravdépodobnosti nasledovat po urcité situaci.

(Langmeier & Krej¢itova, 20006)

Sluchové vnimani se u déti predSkolniho v€ku rozviji nasledovné. Mezi 4 a 5 rokem dité

zac¢ne rozdélovat vétu na slova, pozdéji priblizn€ okolo 5 let jiz za¢ne rozpoznavat jednotlivé
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hlasky ve slové. Dokaze urcit prvni a posledni hlasku. Pfi vstupu do piedskolniho obdobi
dokézou déti zrakovym vnimanim rozliit tvary a barvy. Postupné u déti rozvijime
zrakovou pamét’, analyzu a syntézu. Okolo 5.roku dokazou rozlisit i malé rozdily v barvach.
Dalsi vyvoj nastava v oblasti jemné motoriky, kdy se dit¢ u¢i manipulovat s predméty a
pouzivat je. Stiiha, pouziva tuzku, Stétec, stavi z riznych stavebnic stavby. Postupné se
vyvine dominance jedné ruky. Okolo 5 let je jiz preference jedné ruky vyhranéna. (Thorova,

2015)

Poslednim zminénym rysem, avSak velmi dualezitym je mySleni. Mysleni je u déti
predskolniho véku nekoordinované ¢asto mu chybi komplexni propojenost. Dité se dokaze
zam¢fit pouze na jednu oblast a ostatniho si jiz nev§ima. Ve zkratce mizeme pfipomenout
Piagetliv experiment, ktery nam muize pomoci pochopit mysleni déti. Ty dostaly v krabicce
20 koralka, které byly dievéné. 17 koralki bylo hnédych a 3 byly bilé. Na otazku, zdali je
v krabici vice difevénych koralkii nebo hnédych koralkti odpoveédély Sleté déti Spatné.
Nedokazaly spravné rozlisit odlisnost mezi tim co je podstatné a co nepodstatné. Dokazaly
se zamé&fit pouze na jednu oblast, ktera je dle nich dilezita a ostatni vypustili. (Vagnerova &
Lis4, 2021) Rozvoj mysleni u ditéte roztfidil Piaget do jednotlivych stadii. (My si
vyjmenujeme jen ty stddia, kterd jsou pro nas podstatnd.) Piaget zaradil mysleni

predskolniho ditéte do kategorie s nazvem predoperacni obdobi. Dale toto obdobi rozdélil

na 2 podkategorie: 1. obdobi pfed pojmové a symbolické inteligence — déti ve véku 2-4 let,
dité si postupné osvojuje mluvenou fe¢, mysli v pted pojmech, tedy urcity objekt, s kterym

se jiz setkalo dok4Ze pojmenovat, ale obecné jej pojmenovat nedokéaze. 2. obdobi ndzorného,

intuitivniho mysSleni — déti ve véku 4-7 let, pti mySleni si jiz umi predstavit to co vnima, jiz

dokaze dané pojmy spojovat na zakladé podobnosti. (Smelovéa & Prasilova, 2018)

V zavéru chei jesté podotknout, Ze je velmi dulezité abychom déti rozvijeli v predSkolnim
veku vSestranng, avSak musime také dbat na to, aby nebyly pfetézovany a vzdy musime
détem doptat dostatek prostoru pro volnou hru. Casto se mizeme setkat, ze nékteré déti
budou v nékteré oblasti nebo vice oblastech velmi nadané. Pokud se jevi nékde vice nadané,
nez vétSina ostatnich déti ¢asto mohou mit problémy s pozornosti, vytrvalosti, peclivosti.
K témto détem je potieba piistupovat specidlnimi ptistupy, nebot’ pokud se tak nestane
nebude jejich nadani v dané oblasti nijak rozvijeno a postupem casu tak miize vymizet.

(Thorova, 2015)
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1.2 Détska kresba a jeji charakteristické znaky

Détska kresba patii mezi prvni spontanni projev ditéte. Je spojena s naSim osobnostnim a
psychickym stavem. U déti slouZi kresba jako uréity projev komunikace. (Supsakova, 2013)
Opattilova (2006, s. 175) definovala détskou kresbu nasledovné: ,,Détské kresba je zvlastnim
druhem c¢innosti, ve které¢ jsou zastoupeny jak hravé, tak i pracovni navyky. Predstavuje v
zivoté ditéte zvlastni prostiedek k vyjadieni myslenek, citi a prani. Po této strance ma

mnoho spole¢ného s feci.*

Barvy kresby ndm mohou napovédét néco o emocnim rozpolozeni ditéte. Z celkové kresby
muzeme vycist jemnou motoriku ditéte, ¢i jeho vnimani. Kresba je ¢asto vnimana jako
obrazkova te¢ ditéte. Détsky vytvarny projev je vniman jako jista forma tvofivé aktivity,
kterd muze ledacos vypovédét o vnitinim zivoté, zdjmech, citéni, naSem prozivani a
v neposledni fad¢ o nasich myslenkéch. Kresba nam muze také napoveédét v jakém socidlnim
a kulturnim prostedi dit& vyrasta. (Supsakova, 2013) O détskou kresbu se v minulosti velmi
zajimal Jan Amos Komensky, ktery ji popsal ve svém dile Informatorium $koly mateiské.
Odbornici jsou toho nazoru, Ze détska kresba jim pomahéd nahlédnout do détského svéta
jejich o¢ima, a tak ziskéavaji informace, jak vnima dité svét. Kresba se pouziva jako pomticka
pii terapiich s détmi, pfi volném setkani s ditétem nebo také pti vychové jako prostredek pro
ziskani diagnostickych informaci. MiZe byt pro nés klicova pfi zjistovani problémd, jejich
feSeni ale také k vytvareni pfedstav ¢i myslenek ditéte. Pro dité je kresba hrou, je zabavna,

ma z ni radost a pomaha mu pfipravit se pozd¢ji na psani. (Plevova & Pugnerova, 2022)

KdyzZ se tak zamyslime, tak kresba jako takova je velmi stard ¢innost, ktera se objevovala jiz
v obdobi paleolitu, kdy lidé kreslili po zdech skal. Nejcastéji byvali vyobrazovani na zdech

lidé lovici zvét. (Vagnerova, 2017)

Dité kresli jinak nez dospéli. Ve vétsing ptipadu je jejich kresba jednoducha, nic neopravuji
vSe pokladaji na prvni pokus za perfektni. Détska kresba obsahuje charakteristické znaky

jejich kresby, které s postupem véku vymizi.

Transparentnost — dit€¢ ma tzv. rentgenové vidéni, kresli néco, co v realit€¢ nemizeme videt,

napt. kamion a co vSe se nachdzi uvnitf.

Sklapéni — dité kresli néco z pohledu shora, dalsi véc na obraze nakresli z profilu, napt. hrnek
s mlékem nakresli z profilu, ale také soucasné shora abychom se do n&j mohli divat. (Davido,

2008; Hazukova, 2011)
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Grafoidismus — V kresb¢ déti si miizeme vSimnout tzv. nakldnéni obrazii dle sméru, jak

budou v budoucnu psat.

R-princip — jinymi slovy princip pravého thlu. Dité napojuje napft. ruce k t€lu do pravého
uhlu.

Rytmus, symetrie, opakovani — dit¢ si osvoji jednotlivé znaky, které pozdéji opakuje.

Muzeme je poznat tak, ze na nds ptisobi harmonicky.

SmiSeny profil — jeden obraz je vyobrazen ze dvou pohledi. Napt. dim vidime zeptedu ale

1z boku.

Antropomorfismus — dit€¢ ma tendenci pfipisovat nezivym vécem urcitou zivost, napf. slunce

kresli s obli¢ejem.

Intelektudlni horizont — nastava na konci piedskolniho véku, kdy dité za¢ne rozdélovat obraz

na zemi a nebe. (Hazukova, 2011)

1.3 Vyvoj détské kresby

Mnozi autofi se domnivaji, ze v§echny déti z celého svéta zacnou kreslit ptiblizné ve stejnou
dobu. Velmi pozitivni pfinos ucinil Georg Henri Luquet, ktery rozdélil détsky vytvarny
projev do nékolika vyvojovych fazi. Diky fazim kresby mizeme sledovat, jak se dité vyviji,
zdali je jeho kresba v normalu nebo jestli obsahuje neobvyklé a ne€ekané prvky. Je dillezité
znat jednotlivé faze kresby, nebot’ diky nim miizeme zjistit ptipadny problém s vyvojem,
ktery nasledné¢ muizeme zacit feSit. (Matéjcek, 1957 & Cognet, 2013 in Plevovd &
Pugnerova, 2022) Georg Henri Luquet byl toho nazoru, ze dité ptiblizn¢ do 8-9 let kresli
pouze to, co o vécech a své osobnosti vi, avSak kresba u strasich déti obsahuje jen to, co
skutecné vidi. Mezi dalSiho vyznamného autora, ktery se zaslouZil o rozdéleni kresby do
nékolika stadii byl Victor Lowenfeld. Jeho stadia se nazyvala: prvni stddium ¢maranic, druhé
pfedoperacni, tieti vizualni realismus a ¢tvrté stddium s nazvem krize v détském vytvarném
projevu. Luquetova a Lowenfeldova teorie o tom, jak se vyviji détska kresba jsou si velmi

podobné i kdyz maji riizné nazvy. (Supsakova, 2013)

Nyni se podivaime podrobnéji na jednotlivé faze détské vytvarného projevu, které popisuji

ve svych knihach (Plevova & Pugnerova, 2022; Vagnerova & Lisa, 2021; Vagnerova, 2017)
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Presymbolicka faze

Zagina v obdobi batolat pfiblizné okolo 2. roku Zivota ditéte. Casto nastava prvni kontakt
s tuzkou, dité€ je zaujato stopou, kterou nechava po sob¢ tuzka. Postupné za¢ne ¢marat vSude
mozn¢. Nesnazi se nakreslit nic konkrétniho, jde mu pouze o dany pohyb, kdy za nim zGstava
se da rozdélit jesté do ne¢kolika kategorii. V prvni ¢asti faze dité kresli ¢ary a tecky. V druhé
¢asti se ¢ary zacnou ménit do rtiznych smycek a kruhovych tahti. V posledni ¢asti faze

vytvoii dité€ jiz uzavieny kruhovy tvar. (Plevova & Pugnerova, 2022; Vagnerova, 2017))
Faze piechodu na symbolickou troven

Nastava okolo 3 let. Déti zacnou postupné chapat, Zze jejich kresba ma néjaky vyznam,
uvédomi si to Casto tehdy, jakmile se zadivaji na svlij vytvor a zjisti, Ze se né€emu podoba.
Déti poté Casto kresli stejny symbol, kterému ptipiSou pokazdé jiny vyznam. Kruh bude
jednou slunce, podruhé méama, ... Jakmile déti vidi vyznam ve své kresbé zacnou ji
komentovat a postupné s vyvojem dopliuji do kresby rizné detaily. Taktéz okolo 3. roku
zacnou déti kreslit za pomoci své predstavy. (Plevova & Pugnerova, 2022; Vagnerova, 2017;

Vagnerova & Lisa, 2021)
Faze symbolické kresby

Dité prechazi na symbolickou uroven, jakmile si uvédomi, Ze néjakému obrazu mize
pfifazovat konkrétni vyznam. Faze symbolické kresby patii do obdobi pfedskolniho véku.
Déti kresli rizné obrazy, které jsou jiz rozpoznatelné. Okolo 4. a 5. roku se zacind u déti
vytvaret vlastni styl kresby. Postupem ¢asu za¢ne mit kresba staly vyznam. V kresbé jsou
zvyraznéné dualezité ¢asti kresby dle ndzoru autora, obsahuje podstatné znaky, autor kresli

dle fantazie. (Plevova & Pugnerova, 2022; Vagnerova & Lisa, 2021)
Piechod k vizualnimu realismu a faze druhotné schematizace

Nastava na konci ptedskolniho obdobi a zacidtkem nastupu do Skoly. Kresba je jiz

vvvvvv

vvvvvv

.....

jsou vétSinou ke svym kresbam velmi kritické. Maji tendenci obrazy zjednodusovat, ¢asto
nastava i uplné odvraceni od kresebného projevu z diivodu pocitu nedokonalosti jejich

kresby. (Plevova & Pugnerova, 2022)
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1.4 Kiresba lidské postavy

Déti nejradéji kresli postavy lidi. Tak jako ma celkovy vyvoj kresby své jednotlivé vyvojové
faze, tak i kresba lidské postavy se déli do nékolika vyvojovych fazi. Kresba postavy je hojné
vyuzivana pro diagnostikovani ditéte. U déti se nejcastéji objevuje kresba postavy okolo 3-
4 let. VSe zavisi na tom, jak moc je dit¢ vedeno ke kresbé, jaké je jeho nadani ¢i z4jem kreslit.
(Plevova & Pugnerova, 2022) Dit¢ jako prvni nakresli oval, z kterého vyc¢nivaji Cary, které
znazornuji nohy a ruce. Dit¢ pak doplni oci, pusu, obcas i1 nos a vlasy. Prvni kresba lidské
postavy je nedokonald, a proto ma svﬁj speciﬁcky nazev. Oznaéujeme Ji jako hlavonozce.
opomijeji trup ¢loveka, kter}'l zacnou kreslit az pozdéji. Dobu kdy dit€ kresli tzv. hlavonozce
se neda presnéji urcit, u kazdého je to odlisné. Nekteré déti ho kresli jen nekolik dni jiné i
nékolik tydni. Mizeme vsak s jistotou fict, ze vSechny déti na celém svété zacinaji kreslit
postavu jako hlavonozce. (Supsakova, 2013) Piiblizné okolo konce 4. a zacatkem 5. roku
veku ditéte zacne kreslit jiz kresby postav. V tomhle véku zacne dité 1 poprvé kreslit kiiz,
ktery mu pomaha kreslit jak vertikalné, tak 1 horizontaln€. Dité kresbu postupné zdokonaluje
a vylepsuje detaily. V 6 letech by méla kresba obsahovat jiz dilezité znaky jako jsou: vlasy,
usi, nos, prsty, rizné typy obleceni, krk. V 7 letech dité piejde z montované kresby postavy
na synteticky zplisob kresby postavy. PaZe jsou jiZ v Grovni ramen, ruce nejsou montované,

ale jsou plynule propojeny s trupem jako i ostatni ¢asti téla. (Plevova & Pugnerova, 2022)

Obrazek 1 - Vyvoj kresby postavy
(Plevova & Pugnerova, 2022, s. 38)
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2 DETSKE PREKONCEPTY

Détské prekoncepty neboli détské pojeti, ,,pfedstavuje komplexni chapani urcitého
fenoménu konkrétnim clovékem.* (Doulik, 2005, str.7) Détska pojeti jsou v mladsim véku
z velké ¢asti ovlivnéna spontannimi aspekty, v pozdéjsim véku budou ovliviiovany zdmérné
prostfednictvim napt. skoly. (Doulik, 2005) Slovo prekoncept je v pedagogickém slovniku

(2013) chapano jako naivni teorie, kterou si dité samo vytvoftilo, ptipadné jako pojeti uciva.

Dit¢ neptichazi do mateiské Skoly jako nepopsana tabule, ptichézi jiz s urCitymi znalostmi,
s ndzory ale také se zkuSenostmi, které za roky svého vyvoje jiz ziskalo. Je potieba brat tohle
v potaz a naulit se stim pracovat. (Lucariello, 2015) Dité okolo 4 let ma jiz ziskané
informace o svétg, které nabylo prostfednictvim vlastni zkugenosti. Casto jsou détské pojmy
ovlivnény magic¢nosti, jednim thlem pohledu, nedokézou spojit vice faktorit dohromady
apod. Je dilezité si uvédomit, ze chapani déti neni Spatné, pro dité je dané mysleni naprosto
dostacujici v urcity moment a napomaha mu pochopit slozity svét okolo néj. Prostfednictvim
détskych prekonceptli mizeme nahlédnout do nitra ditéte a pokusit se tak pochopit, jak
vnima a chape svét. (Rochovska, Krupova & Hubackova, 2018) Dité ziskava jednotlivé
prekoncepty za pomoci zkusenosti, které prozilo. (Svej dova, 2011, s. 48 in Wiegerova, 2015,
s. 59) ,,chape prozitek jako subjektivni projev individualniho vnitiniho Zivota ¢loveka.” Je
znadmo, ze uceni se za pomoci vlastni zkuSenosti ma velmi velkou efektivitu. KdyZ néco
zazijeme, tak se to v nds uchova a ovlivni nas to v dalSich rozhodovani ¢i chovani nebo
pohliZeni na dané situace a jevy. My lidé, déti 1 staii nabyvame nové zkusenosti za pomoci

objevovani, pozorovani a zkouseni novych véci. (Wiegerova, 2015)

V literatufe se miizeme také setkat s pojmem miskoncepce, neboli mylny koncept ditéte.
Dité pozdéji dojde k zavéru, Ze jeho koncept byl mylny a pietransformuje ho. (Janikova &
VIckova, 2009) Jini autofi chdpou pojem miskoncepce jako néco, co déti pochopily Spatné,
napf. Spatné pochopily ucivo, nikdo jejich chybu neopravil a ta byla zafixovana. (Mares,
2013) Détské interpretovani svéta jini autofi oznacuji napt: jako naivni teorie ditéte, mylné

pojeti ditéte &i implicitni teorie. (Smelova & Préasilova, 2018)

Termin mylna ptedstava Ci pfedsudek se nejcastéji pouziva pii popisu détskych prekonceptt.
Nespravné neboli mylné predstavy jsou ty, které se lisi od celkové pfijimanych ndzva ¢i
popisii néceho, co je danym zplsobem popséano z fad odbornikii. Miize to byt také néco, co

je vrozporu s obecnym minénim naSeho okoli. Déti, které jiz nabyly mylnou ptedstavu



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

mohou také presvédcit ostatni ve skupin€ o jakési pravd€ své mylné predstavy a Sifit ji tak

dal. (Kambouri, 2015)

2.1 Charakteristické znaky prekoncepti

Mezi charakteristické znaky détskych prekonceptt patfi:

= prekoncept vzniké u ditéte z jeho vlastni a jedinecné zkuSenosti, neni to pouze vykveét

fantazie,

= (asto je prekoncept spojovan surcitou véci €1 Cinnosti, nedokaze jej

pretransformovat k jiné situaci,
= détské prekoncepty jsou Casto ovlivnény i ndzory okoli, napt. (od rodi¢t, v médiich),

» vétSinou je reprezentovdn na prvni pohled hodn¢ odborné€, avSak v jadru je

nesmyslny, (Wenhama, 1995 in Rochovské, Krupova & Hubackova, 2018)

* na ¢asové ose prochazi prekoncepty neustalym vyvojem, ktery ovlivituji emoce

ditéte a jeho ziskané zkuSenosti,

= détské pojeti neni odlouceno od sebe, snazi se vytvaret celek, za pomoci néj se

postupné snazi pochopit svét v némz zije. (Janikova & VIckova, 2009)

Dité se vyviji a postupné se snazi adaptovat na nové prostredi. Adaptace vznikd za pomoci
dvou vzajemné se dopliujicich procest, asimilaci a akomodaci. Pii asimilaci dité pfijima
nové informace a zaclenuje je do jiz ziskanych zkuSenosti. Akomodace méni schémata a

snazi se ptizpusobit okoli. (Mares, 2013)

Je dulezité si uvédomit, ze pii predavani novych poznatkli v matetské Skole mize nastat
kolize kdy novy poznatek nebude korelovat s détsky nabytym prekonceptem. Je potieba
postupovat opatrné nenutit dit€, aby sviij stary poznatek okamzité pretvofilo, ale za pomoci
ruznych pomicek mu ukazat, jak to doopravdy funguje a bude jen a jen na ditéti, jak se
k nové zkuSenosti postavi. Dité se ¢asto velmi nerado svého prekonceptu vzdava, nebot
k nému doslo ono samo a je to tzv. jeho vytvor. (Rochovska, Krupova & Hubackova, 2018)
Muze nastat také situace, kdy znalosti ditéte o néjakém pojmu budou trochu mylné, avsak
zaklad tam bude, na kterém mizeme dale stavét. Ucivo, které chceme u ditéte
pretransformovat, musime détem podat tak, aby bylo co nejvice kvalitni, pro déti
srozumitelné a také vérohodné. I kdyz by se dalo fict, Ze mylné pfedstavy mohou byt pouze

negativni, miiZeme se na n¢€ podivat také z toho pohledu, Ze déti jiz néco v&di o daném pojmu
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a jiz se s nim setkaly. (Lucariello, 2015) ,,Seznamovani se s pojmy je velmi dulezité, tvofi
zaklad budouciho poznani. Uceni se pojmim a jejich vyznamtiim tvoti zaklad symbolického
poznani a abstraktniho mysleni, je jednim z opérnych bodii kognitivné naro¢né prace.*
(Svaiicek, 2011, s. 41-43 in Wiegerova, 2015, s. 58) Jednotlivé pojmy musime nejdiive
pochopit ve své mysli a az nasledné ptitadime danému pojmu slovo. Z toho vyplyva, ze

pojem se nachazi na vyssi pricce nez takové slovo. (Neff, 1993, s. 331 in Wiegerova, 2015)

Jsou dvé jména autord, kteti se znacné podileli na vyvoji a zjistovani détskych prekoncepta
a jsou spolu s nimi spojovany. Prvnim je L. S. Vygotskij, ktery vyvratil teorii, ze si dité
védecké pojmy pouze osvojuje a neptidava si k nim sviij vlastni vyznam. Bohuzel se tato
teorie udrzela az dodnes na nékterych skolach. Dité si tak osvojuje pouze prazdné pojmy,
které pro néj nejsou zivé. Vygotskij tvrdil, Ze uceni by mélo predchazet vyvoj ditcte, avSak
musime se stdle pohybovat v zoné€ aktudlniho ¢i nejbliz§iho vyvoje. Déle kladl diraz na
individudlnost myslenek kazdého jedince. Oba autofi, jak Piaget tak i Vygotskij souhlasili
v tom, ze dité k pfijimanému pojmu piipojuje vlastni pojeti. AvSak Piaget se touhle definici
fidil pouze u spontdnnich pojmu, kdezto Vygotskij ji pfipisoval i pro osvojovani si
védeckych pojmi. Dle Vygotskije neni mozné dité ucit nové pojmy formou, Ze mu jeho

vlastni pojmy zni¢ime a celé preformulujeme. (Doulik, 2005)

Zajem o téma détskych prekonceptii zacalo nabirat v 20. stoleti, nejvétsi rozmach vSak nastal
az v 70. letech, a to hlavné diky Piagetovi. Mlizeme si povSimnout, Ze nejcastéji se zjist'uji
détské prekoncepty v oblasti pfirodovédnych ved. Je to z toho dliivodu, Ze v dané oblasti
muzeme ditéti jednoduse dokézat, jak dany jev funguje a Ze se neshoduje s jeho koncepci.
(Kollarikovéa & Pupala, 2010) Jiz v matetské Skole je diky spole¢né instituci, kde se setkava
skupinka déti, ktera ma moznost mezi sebou jejich vzniklé prekoncepty obhajovat,
porovnavat a pfedstavovat je ostatnim. Dité¢ ma tak moZnost se pfirozenou cestou ucit novym
vécem a ziskavat dalsi a dals$i zkuSenosti. ,,Uceni pfedstavuje proces, v némz je jedinec
angazovan v konkrétni situaci ucebniho ukolu. Ta by méla zahrnovat pfilezitost
k emocionalnim proZitkiim a umoznovat ziskavani zkuSenosti, které musi byt reflektovany,
coz podmiiiuje jejich transformaci ve znalosti.“ (Horkd, Rodriguezova in Moon et al., 2013,
s. 82-83 in Wiegerova, 2015, s. 59) Détskym poznénim se zabyva konstruktivismus.
Ptiblizn€ okolo 80. let 20. stoleti se tento smér vyuky dostava do popiedi. Tento vyukovy
smér pocital s tim, ze dité prichazi do Skoly s né¢jakym obrazem, ktery jiz mélo moznost
ziskat prostfednictvim svych vlastnich zkuSenosti. (Syslova, Burkovicova, Kropackova,

Silhanova & Stépankova, 2019)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

Détské prekoncepty jsou ve skolach obvykle ignorovany ptipadné vytlacovany a nebere se
na n¢ zadny ohled. Aby dit€¢ pochopilo spravné vybrany fenomén je potieba, aby ucitel
pochopil pojeti z pohledu zéka a nasledné mu pomohl jej pretransformovat. Détské pojeti
zahrnuje jak kognitivni slozky, tak ¢asto opomijené i slozky afektivni neboli postoje ditéte.
Urcité jsme si nemohly nevSimnout, jak jsou v dnesni dobé malo ovliviiovany postoje déti
prostiednictvim Skoly. Pro ucitele je vyhodné znét détské pojeti, nebot’ diky tomu muze
pracovat s aktualnim poznanim ditéte. DneSni doba se velmi rychle méni a Skola, literatura,

ani ucitelé se mnohdy nedokazou ptiblizit zakim. (Doulik, 2005)

2.2 Zjistovani prekoncepti

Jak miZzeme vlastné zjiStovat prekoncepty u déti? Je mnoho diagnostickych metod ale ne

vSechny jsou vhodné do matetské Skoly.
Pozorovani

V matetské Skole miizeme pouzit metodu, kdy budeme pozorovat déti pii ¢innostech. Dale
je jiz na uciteli samotném, zdali se rozhodne pro strukturované ¢i nestrukturované

pozorovani.
Rozhovor

Mezi dalsi metody, které mtiizeme pouzit je rozhovor. Miizeme jej vést jak s jedincem, tak i
se skupinou. Ucitel se snazi détem davat otazky tak, aby na né¢ mohly volné reagovat. Pozor
nesmi to vypadat jako kdybyste je zkouseli! Ucitel tak zjistuje, co déti vi o daném tématu,

jaka je jejich predstava a zkuSenost.

Analyza détské kresby

vvvvv

popsat slovy, ucitel by si mohl myslet, Ze dit¢ nema vytvofenou pfedstavu na toto téma. Neni
tomu tak. Pro dité je jednodussi nakreslit obrazek nez vést rozhovor. Bohuzel je dand metoda

pro ucitele velmi naro¢na.

Pojmové mapy

Za pomoci téhle metody ucitel zjiStuje, jak dit€¢ znd jednotlivé pojmy a jak chape jejich
vzajemné propojeni. Ucitel vybere jeden pojem a déti nasledné k nému ptifazuji nejcastéji

obrazky. Déle mtizou hledat dal§i podkategorie k obrazkiim. (Rochovskda, Krupova &
Hubackova, 2018)
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V zavéru bych rada zminila vyuziti détskych prekonceptt pti vyuce. Jako nejvhodnéjsi volba
se jevi kooperativni vyucCovani. Tahle metoda se snazi déti vtdhnout do toho, aby se
zamyslely, spolupracovaly a spolecné dosly ke spravnému cili. Diky mnoho nazorim
ostatnich, jsou déti donuceny k pfemysleni, zdivodnéni, spoluprace, a hlavné k dialogu. Za
pomoci kooperativniho vyucovani muizeme zjisStovat détské prekoncepty a nasledné je
poupravovat dle védecké spravnosti. (Kollarikova & Pupala, 2010) Z vyzkumu od Kambouri
(2015) bylo zjisténo, ze vétSina ucitell je toho nazoru, ze by mél mit ucitel povédomi o
détskych prekonceptech, avsak pii pozorovani bylo zjiSténo, ze jen minimum ucitelt
opravdu v praxi zjistuje, jaké jsou détské prekoncepty. Vétsina ucitelti také uvedla, Ze se ani
nesnazi détské prekoncepty opravovat. Z vyzkumu tedy vyplynulo, Ze ucitelé chapou
dalezitost zjiStovani prekonceptl, avSak jen velmi malo proto vynalozi své usili.
Travnickova (2018) uvadi, Ze pokud chceme zjistovat détské prekoncepty je potieba se
zam¢fit na to, aby se déti citili dobie a prostiedi bylo pfipravené tak, aby mély déti moznost
se zapojit samy do jednotlivych aktivit. Aktivity by mély byt pro déti atraktivni a méli by se
v nich odréazet i jejich z4jmy. Ucitel by mél dité vést, a pokud se objevi n¢jaky problém,
pokusit se pomoci dité navést tak, aby problém bylo schopné vyftesit, pokud mozno samo ¢i

s malou dopomoci.
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3 UCITELSKA PROFESE

,UCitelska profese je definovana jako unikatni, jedinecna ¢innost. Jejim zadkladem je sluzba
spolecnosti a ¢loveku prostiednictvim vzdélavani a vychovy. V centru pozornosti ucitele je
pozitivni rozvoj osobnosti prostfednictvim predavani kulturniho dédictvi mladSim

generacim.* (Kolar, 2012, s. 157)

Je tfeba se zamyslet nad tim, ze ucitelka se stava takovym ,,privodcem ditéte®, vede ho pii
jeho cesté poznavani a pomaha mu v rozvoji jeho osobnosti. Stava se tak jakoby jeho
nahradni rodinou, nebot’ dité travi v matefské Skole vétsSinu dne. Na ucitelku matetské Skoly
muzeme pohlizet z nékolika rovin. Jako prvni ovliviiuje ucitelku samotna jeji individudlni
osobnost a to, jaké zastava etické normy. To, jak fesi problémy, jak reaguje verbalné ¢i
neverbalné nebo jak projevuje svoje emoce, tot’ v§e ovliviiuje dité a jeho osobnost. Ucitelka
by se méla snazit vytvaret co nejvice podnétné prostiedi pro dité, didaktické Cinnosti se
snazit co nejvice propojovat jak mezi sebou, tak i s realitou, snazit se dit€ co nejvice podnitit
k tomu, aby se chtélo samo ucit a dozvidat se nov¢é informace. K tomu, aby bylo mozné
postupné zvySovat kvalitu ucitelské profese je potieba, aby ucitelé vykonavali sebereflexi a
ucitelka vykonavat v matefské Skole. (Burkoviova, 2013) K typickym vlastnostem ucitele
muzeme pfifadit trpélivost, zodpoveédnost, flexibilitu ¢i komunikativnost. Také by mél mit
ucitel urcité znalosti a dovednosti v oblastech hudebnich, vytvarnych nebo i télesnych.

(Smelova, 2006)

3.1 Vymezeni pojmu uditel

Mnoho autort knih se nemize shodnout na spolecné definici, jak popsat kdo je to ucitel.
Priicha, Walterova & Mare§ (2013, s. 326) popsali v pedagogickém slovniku ucitele jako
,»osobu podnécujici a fidici ueni jinych osob, vzdélavatel. Jeden z hlavnich aktéri
vzdelavaciho procesu, profesné kvalifikovany pedagogicky pracovnik, vykonavajici
ucitelské povolani.*

Autofi uvadéji ve svych knihach také, Ze by mél byt ucitel pedagogicky zpusobily, coz
muzeme chapat jako urcitou kvalifikaci v oboru ¢i vhodnost pro dany obor. (Syslova, 2017)
Podle zakona ¢. 563/2004 Sb. je ucitel matetské Skoly pedagogickym pracovnikem.
,Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kond pfimou vyucovaci, ptimou vychovnou,
pfimou specidlné pedagogickou nebo ptimou pedagogicko-psychologickou ¢innost ptimym

pusobenim na vzdélavaného, kterym uskutecnuje vychovu a vzdélavani na zakladé
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zvlastniho pravniho ptedpisu. (Zékon ¢. 563/2004 Sb., 2006, s. 347) Jen pro zajimavost
bych rada zminila i jiné profese, které vykonavaji ptimou pedagogickou ¢innost. Patii sem
napf. vychovatelé, asistenti pedagoga, trenéfi, psychologové a mnoho dalSich. (Zakon ¢.
563/2004 Sb., 2006)

Ucitel matetské Skoly vykondva pifimou pedagogickou ¢innost a miize tedy pracovat jak ve
vetejnych, specidlnich ¢i cirkevnich Skolach. Je tfeba podotknout, ze v rdmci soukromych
matefskych skol plati jina pravidla nez u statnich matetskych skol. V nestatnich matetskych
Skolach neni povinnosti ucitele, aby dosahl pozadujici kvalifikace, ktera se vztahuje pro

pedagogického pracovnika. (Syslova, 2017)

Kromé pojmu ucitel se mtizeme také setkat s pojmem edukator, ktery je méné Casty. ,,Tim
je profesiondl, ktery provadi edukaci — n€koho vyucuje, vychovava, skoli, zacvicuje.*

(Prtcha, 2002, s. 17-18 in Urbanek, 2005, s. 12)

Clovék se uditelem nenarodi nybrZ se jim stane postupem &asu. Mezi uditeli se ojedinéle
vyskytnou 1 jedinci, o kterych bychom mohly fict, Ze se jiz narodili jako profesionalové
tohoto oboru. Ucitel od doby, kdy si zvoli, Ze se stane ulitelem, zacind prochdzet
jednotlivymi vyvojovymi obdobimi, které ho budou provézet po celou dobu praxe. (Mares,
2013) Urcite je potieba zminit, Ze ucitelska profese se déli na nékolik etap, podle toho, jak
se ucitel postupné vyviji.

1. ,,Volba ucitelské profese (motivace k studiu ucitelstvi);
Profesni start (vstup do povolani);
Profesni adaptace (prvni roky v povolani);
Profesni vzestup (kariéra);

Profesni stabilizace, resp. Profesni migrace (zména ucitelského povolani);

AN O i

Profesni vyhasinani (,,vyhoteni*)* (Pricha, 2017, s. 202)

Pojem ucitel matetské Skoly s nami neni od pradavna, ba naopak, toto oznaceni bylo poprvé
vyiceno az v roce 1934 a to prostiednictvim ministerstva Skolstvi. Do té doby méli ucitelé
oznaceni péstoun/ka, které zde bylo pouzivano od 18. stoleti. Je potfeba si uvédomit, ze
povolani ucitelll matetskych skol je velmi mladé a také velmi odliSné oproti vyuce ucitelii

na vyssich stupnich. (Syslova, 2017)

Ucitel je Clovek, ktery se jako prvni setkdva s détmi ve vychovné vzdélavacim procesu.
Avsak 1 v dnesni dob¢ se setkavame s nazory rodici, ze ucitel v matefské Skole nema dite
ucit a Ze tam ma byt pouze jako tzv. ,teta hlidacka®, kterd se o dité stard v dob¢, kdy jsou

rodice v praci. To, jak vnimaji rodi¢e matefskou Skolu miize napoveédét i to, Ze ji jen velmi
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ziidka nazyvaji ,,Skolou* spise slySime pojmy jako ,,Skolka® ¢i ,,8kolicka®. Musim souhlasit
s autorkou Wiegerovou (2015), kterd se zamysli nad tim, zdali nejsou na viné tak trochu i
ucitelé. Prece, kdyz by ucitelé vykonavali svou praci spravné a dit€¢ by chodilo domu
s novymi znalostmi nezménil by se nazor rodi¢i? Také velmi zalezi na tom, jak nas ucitele
vnima samo dité. Jak nds doma vykresluje a jaky ma na nas pohled. Uc¢itelé mohou vyuzit
toho, ze matetska Skola je instituce, kde se vétSinou nejvice zajimaji rodice o rozvoj ditéte a
za pomoci kazdodenniho vidani s rodi¢i miZeme upeviiovat naSe postaveni, abychom
nebyly vnimany jen jako néjaké ,.hlidacky*. Ucitel sam si musi byt védom toho, Ze on je

odbornik. (Wiegerova, 2015)

3.2 Specifika ucitelské profese

Specifika ucitele mizeme rozdélit do nckolika kategorii z hlediska nékolika pohledi.
Nejdiive vSak predstavim definici, jak tento pojem definovala jedna autorka. ,,Specifika
profese ucitelky matefské Skoly vychazeji zulohy, kterou v systému celozivotniho
vzdélavani kazdé détské osobnosti zaujima instituce matetské Skoly, z vyznamu, jenz
preprimarni edukaci Ceska spole¢nost pfisuzuje, z pozadavkll, zavaznosti a odpoveédnosti
vykonu pozice ucitelky matetské skoly, z vékovych zvlastnosti ditéte a s tim 1 pfistup

k ditéti.” (Burkovicova, 2013, s.15)

Z hlediska kvalifikace se poZaduje vysokého stupné vzdélavani uciteltt matetskych skol.
Pro vykonavani ¢innosti v oboru je potfeba mit nejméné stiedoskolské vzdélani zakoncené
maturitni zkouskou v oboru pedagogiky. Avsak posledni roky je ¢im dal vice vyzadovéano
od budoucich ucitell i vysokoskolské vzdélani ptipadné vyssi odborné vzdélani. Do
budoucna se ptedpoklddd Ze vysokoSkolské vzdélani bude pro uclitele matefskych Skol
nedilnou soucésti. BohuZzel mame stdle mnoho nekvalifikovanych pedagogickych
pracovnikl v oboru, ktefi nemaji prislusné vzdélani. (Urbanek, 2005) Z diivodu problému
uplatnéni se v oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly se zakoncenou maturitni zkouskou byl
obor v 90. letech pfejmenovan a nyni nese ndzev piedskolni a mimoskolni pedagogika.
Absolventi tak dostali vétSi moznost se uplatnit na trhu prace a také si mohli volit, jakou
vysokou $kolu s uréitym zaméfenim chtgji studovat. (Véstnik MSMT CR sesit 4, 1998 in
Smelova, 2006) V poslednich letech se ¢im dal ¢astéji setkavame s rodiéi, kteii cht&ji, aby
jejich dit€ ucila kvalifikovana ucitelka, ktera bude schopna dit€ analyzovat a spravné
vyhodnocovat posun ditéte a jeho potfeby. Bude tak schopné rodicim doporucit opatfeni

smérem k ditéti a také bude schopna si sva stanoviska odborné odiivodnit. Také se velmi
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Casto setkavame s tim, ze rodice nechtéji davat dit¢ do normalni matetské Skoly, ale ¢im dal
vice se ohlizeji po riiznych alternativach jako je naptiklad Montessori mateiska Skola.

(Burkovicova, 2013)

Mateiska Skola se stdva pro déti prvnim prostiedim, ve kterém se setkdvaji se svymi
vrstevniky. Déti pfichazi s jiz ziskanymi zkuSenostmi z prostiedi svého domova, jsou
z odlisnych kultur nebo se 1i$i svymi schopnostmi. Nastavaji zde nové situace, emoce nebo
1 konflikty. To vSe je potieba kontrolovat za pomoci ucitele a s jeho pomoci déle rozvijet.

(Syslova, 2017)

Mezi dalsi specifikum ucitelské profese bych déale zminila feminizaci ucitele mateiské
Skoly. Velky podil Zen v ugitelstvi neni pouze v Ceské republice, mizeme ho vidét v mnoho
dalSich statech po celé Evropé. Okolo 90. let nastal velky rozmach feminizace jak v oboru
ucitelstvi pro mateiské Skoly, tak i v primarnich ¢i sekundarnich Skoldch. Muzeme si
vS§imnout, ze ¢im je vyss$i stupen tim je zde vice ucitelt muzi. V matetské Skole pracuje
témer sto procent zen, s muzem se zde muzeme setkat jiz jen ojedingle. (Urbanek, 2005)
Pro¢ je takovy nariist feminizace? Odbornici se snazi jiz nékolik let najit odpovéd’ na danou
otazku a zjistit pfiiny pro¢ tomu tak je. Mezi faktory ovliviiyjici feminizaci bychom mohly
oznacit rovnovahu mezi povolanim muzi a Zen. Dfive bylo jasné dano, ktera prace je Zenska
a kterd muZzska. V poslednich letech se ale setkavdme ¢im dal Castéji s Zenami pracujicimi
v diive pouze muzskych oborech. Dale by se mohlo jednat o nizké platy v oboru ucitelstvi.
Nekteti autotfi zminuji jako dalsi pficinu jednodussi studium na pedagogickych fakultach
oproti jinym oborim. Toto tvrzeni vS§ak nebylo do ted’ prokdzano. Zavérem tedy mizZeme
jen a jen spekulovat o tom pro¢ nastala tak vysoka feminizace v oboru ucitelstvi. (Pricha,

2017)

To, jak ucitel jedna je ve velmi izkém kontextu spolu s tim, ¢eho si ucitel v§ima. To, co je
dle jeho pohledu zajimavé a dileZzité, tomu vénuje svoji pozornost a uvazuje nad tim co
vidél, dale je muze rlizn€¢ ovefovat, navazovat na né ¢i interpretovat je dal. Kdezto to, ceho
si nev§ima o tom také ani nepiemysli, a tak to ani nemd moznost zménit ¢i se nad tim
zamyslet. Z toho vyplyvé, Ze ucitelé obecné zaméfuji svoji pozornost na jevy, které je
zajimayji ale také dle riznych specifik, které zalezi na kvalité vzdélani ucitele a jeho nabytych
védomosti. Aby byl ucitel schopen vnimat mnoho podnéti, které se objevuji v prubéhu dne
ve tfidé matetské Skoly musi byt co nejvice vnimavy smérem k potiebam déti, ale také se

musi zvladat rychle orientovat v mnoha interakcich soucasné. (Wiegerova, 2015)
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3.3 Profesni ¢innosti ucitele v materské skole

Profesni Cinnosti v matetské Skole jsou jedine¢né oproti jinym vzdélavacim institucim.
Velmi rozdilna je zde prace ucitelt, nebot’ pracuji s détmi od utlého veéku. Taktéz jsou velmi
odlisné podminky, kde vyuka probiha, ktera se 1i$i na typu matetské skoly. Prace s détmi
ptedskolniho véku je velmi nestabilni, u¢itel musi reagovat na podnéty déti, jejich emocni
stranku a nasledné Cinnost upravit. Mezi Cinnosti ucitele patii vychova a vzd€lavani déti,
ucitel se snazi dit¢ podporovat v jeho osobnostnim rozvoji, vytvari tfidni vzdélavaci
program, dava pozor na déti, podili se na tvorb¢ plant pro déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami apod. (Syslova, Burkovi¢ova, Kropackova, Silhanova & Stdpankova, 2019)
Cinnosti, které vykonava u¢itel matetské koly je mnoho. (Burkovicova, 2012 in Syslova,
2017) vytvortila tzv. profesiogram, ve kterém roztfidila dané ¢innosti do jednotlivych

podkategorii.

Profesiogram ugitele

mateiské Skoly
témnosn REALIZAC;\

-

Pfima pedagogicka
Sebevzdeélavaci &innost podle predem

EINNOSTI PRIPRAVNE

pripraveného planu

j

Administrativni Profesionalni péce o dité

1

Planovaci a projektovaci [ DohliZeni

Zajistovani bezpecnosti

i

j

Evaluatni a ochrany zdravi
=
| | .
Participace Poradenska, metodicka,

konzultaéni a organizaéni

na spravé skoly

A

Obrazek 2 - profesiogram ucitele matetské Skoly

(Burkovicova, 2012 in Syslova, 2017, s. 81)

Profesni ¢innosti jsou tedy ty, které jsou o¢ekavany od ucitelky matetské skoly ve vztahu od

déti, rodict ale i celé spolecnosti. Do profesnich ¢innosti patii péce o dité a jeho vychova a
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vzdélani, pomoc pii ziskdvani novych dovednosti rozvoj zakladnich navykd, uceni ditéte,
jak se chovat v riznych situacich, jak byt empatické apod. Pfedstavme si volnou hru déti,
ktera probiha rano, kdy déti postupné piichazeji do matefské Skoly. Lajk by mohl fict, ze
ucitelka nepracuje nijak s détmi, ale toto tvrzeni je chybné. Ucitelka déti pozoruje, sleduje,
jak spolu komunikuji, pfipadné je zavola a nabidne jim né&jakou hru. Do her déti se muze
také ona sama zapojit a doptavat se déti prostiednictvim riznych otdzek, kdy zjistuje
informace o dit&ti a také jej rozviji. Cinnosti u¢itele je také neustale zajistovat bezpe¢nost
déti a jejich ochranu zdravi po dobu ditéte v mateiské skole. (Burkovicova, 2013) Kdyz
bychom zaméfili pozornost na RVP PV, tak by mél ucitel napliiovat cile, které jsou urceny
pro déti v matetské Skole. V zdkoné ¢. 561/2004 Sb. a § 33 je presna definice toho, co by
m¢elo byt cilem pfedSkolniho vzdélavani. ,,PfedSkolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti
ditéte predSkolniho véku, podili se na jeho zdravém, citovém, rozumovém a télesném rozvoji
a na osvojeni zadkladnich pravidel chovani, zékladnich zivotnich hodnot a mezilidskych
vztahti. Pfedskolni vzdélavani vytvari zakladni ptedpoklady pro pokracovani ve vzdélavani.
Predskolni vzdélavani napomaha vyrovnavat nerovnomeérnosti vyvoje déti pred vstupem do
zékladniho vzdélavani. (Smelova, 2006, s. 109) V RVP PV miizeme také najit pozadavky

na profesi ucitele.

3.4 Role ucitele v materské §kole

Ucitel v matetské Skole zastava urcité specifické role, které vykonava. (Leontjev, 1975, s.
124 in Burkovicova, 2013, s. 27) definovali roli néasledovné: ,,Role je program, ktery
odpovidd ocekavanému chovani Clovéka, zaujimajiciho urcité misto ve struktutfe urcité
socialni skupiny, strukturovany zpisob ucasti v zivoté spolecnosti.“ Jde tedy o urcity styl
chovani v dané situaci, kde plati urcita spolecenska pravidla. Od jednotlivych profesi je jiz
dopfedu ocekavéano urcité¢ chovani, jakym by méli korespondovat. Slovo role ucitele

znamend ve vyznamu chovani uitele. (Burkovi¢ova, 2013)

Dle (Vasutové 2004 in Dytrtova & Krhutova, 2009, s. 36-37) vykonava ucitel pfi své ¢innosti
tyto role:

= Poskytovatel poznatkii a zkuSenosti,
= Poradce a podporovatel,
= Projektant a tviirce,

* Diagnostik a klinik,
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= Reflektivni hodnotitel,
=  T¥idni a Skolni manazer.
= Socializa¢ni a kultivaéni vzor.*

(Kurelova, 1998, s. 16 in Burkovicova, 2013, s. 27) je toho nazoru, Ze ,,dospét
k systematickému a konzistentnimu vymezeni existujicich roli ucitele ve Skole je mozné

teprve na zaklad¢ analyzy profesnich ¢innosti.*

vvvvvv

jsou casto oznacovany uclitelovi verbdlni schopnosti, tedy jakd je jeho schopnost
komunikace. Diky dobrym komunikacnim schopnostem mutze usnadnit détem ucivo a
podpofit je v uceni. (Priicha, 2017) Dale by m¢l byt bezuhonny, tedy jednat dle pravnich

predpisi, psychicky odolny viéi stresovym situacim, empaticky, vyrovnany, poznat sam

sebe a svoje chyby, umét si je pfiznat a napravit je. Osobnostni charakteristiky pomahaji pti

vzdélavacim procesu, ale i pfi celkovém klimatu tfidy. (Dytrtova & Krhutova, 2009)

Uciteli v matetské Skole bychom mohly pfifadit 3 role. Jeho prvni je inspirator. Ucitel se
snazi déti povzbuzovat, motivovat je v ¢innosti, rozviji u déti zvidavost. Déle je facilitator.
Provadi déti svétem, snazi se jim pomoci v jejich pochopeni, také jim pomahd v pochopeni
jejich ja. V neposledni fad¢ je konzultant. Snazi se vytvaiet vhodnou atmosféru, snazi se u

déti rozvijet sebereflexi. (Vasutova, 2004 in Smelova, 2006 in Smelova & Prasilova, 2018)

Na kvalitu ucitele se zaméiuje ve své knize i (Pricha, 2002 in Dytrtova & Krhutova, 2009)
kde popisuje dle studie OECD jednotliva kritéria, které by mél spliovat kvalitni ucitel. Jsou
to: ,,znalosti ucitele v kurikulédrni oblasti, pedagogické dovednosti a ovladani vyukovych
strategii, reflexe a schopnost sebekritiky, empatie a angazovanost ve vztahu k druhym, jejich
uznani a ucta k nim, manazerské kompetence ve ttid¢ a dalsi fidici odpovédnosti.* (Pricha,
2002 in Dytrtova & Krhutova, 2009, s. 37). Dal$im ukazatelem, jak bychom mohli zjistovat
kvalitu ucitele je Ramec profesnich kvalit ucitele mateiské Skoly. Obsahuje profesni
kompetence ucitele, které jsou rozdéleny do 8 oblasti jako naptiklad: reflexe vzdélavani,
rozvoj a spoluprace skoly, spoluprace s rodici, vzdélavaci nabidka a jak ji planovat apod.

(Syslova, Burkovi¢ova, Kropackova, Silhanova & Stépankova, 2019)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

31

II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V praktické casti mé bakalaiské prace budu zjistovat, jak vnimaji vybrané déti predSkolniho
veéku ucitelskou profesi. Zamétim se na to, jak déti vnimaji danou profesi, co vSechno je
z jejich pohledu dulezité¢, co déla uclitel a jaky je z pohledu déti. Tomu vSemu bude
pfedchézet kresba ditéte, kde bude dit¢ kreslit uclitelské povolani. Dale povedu
polostrukturované rozhovory s détmi piedskolniho véku. V neposledni fadé se pokusim
z vysledkli Setfeni doporucit ucitelkam v matefskych Skolach brat v potaz dilezitost
détskych pojeti u jednotlivych fenomént, predstavit jim, jak jejich profese a chovani
ovliviiuje déti a pohliZzeni na ucitelskou profesi v dalsich stupnich vzdélavani.

Jako metodu pro ziskani mych vysledkl vyzkumu jsem si zvolila kvalitativni typ vyzkumu.
Existuje mnoho definic, jak popisuji kvalitativni vyzkum rtizni autofi, a proto jsem vybrala
jednu definice, ktera se mi nejvice libila a pfisla mi dobfe srozumitelna. Svaficek & Sed’ova
(2007, s. 17) definuji kvalitativni vyzkum jako ,proces zkoumani jevii a problému
v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevili zaloZzenych na hlubokych

datech a specifickém vztahu mezi badatelem a G¢astnikem vyzkumu.*

4.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumny cil

= Zjistit, jak vnimaji déti predSkolniho véku uclitelskou profesi.

Diléi vyzkumné otazky
= Jak déti popisuji ucitele prostiednictvim kreseb?
= Jaké jsou oblibené Cinnosti déti spolu s ucitelem?

= Jak déeti vnimaji ucitelskou profesi?

4.2 Pilotni studie

Na podzim roku 2023 jsem zkouSela pilotni studii v matetské Skole, kde jsem chodila na
svou souvislou praxi. V planu bylo individudlné zadat kazdému ditéti, aby nakreslilo
obrazek na téma ,,Co dé€la pani ulitelka v matetfské Skole“. A dale pak vést snim
polostrukturovany rozhovor. Tenhle postup se mi vSak na 4 participantech, se kterymi jsem
to zkousela moc neosvédcil. Pro déti jiz byla velmi dlouha doba ziistat stale soustfedény a

vénovat se kresbé a poté rozhovoru 100% pozornost. Proto jsem se rozhodla, Ze bude lepsi,
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aby nejdiive déti nakreslily kresby a az poté nasledné, néjaky dalSi den, s nimi ud¢lat
rozhovor. V lednu jsem jest¢ zkousela, zdali ovlivni kresbu ditéte, pokud mu ji zadam ja
nebo pani ucitelka, kterou zna. To se ale ukazalo, Ze je v celku nepodstatné a nemélo to tedy
nijak velky vyznam. Z diivodu, abych co nejméné narusila chod matetské skoly, jsem se

rozhodla, ze kresbu zada ucitelka sama détem, dle svého uvazeni podle Casové vytizenosti.

4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumné Setfeni probihalo ve dvou matetskych skolach, které souhlasily s tim, ze mohu
u nich provést sviij vyzkum. Nejdiive jsem oslovila celkem 4 matetfské skoly prostiednictvim
emailu, skladnou odpovédi mi odpovéd€ly pouze 2 matetské Skoly. Nasledné jsem je
pozédala, aby rozeslaly rodi¢im déti ve v€ku 5-7 let informované souhlasy, které potiebuji

mit od rodici, vzhledem k dodrZeni etickych norem. Jednalo se tedy o dostupny vybér déti.

Vybér vékového rozpéti ve véku 5-7 let byl z toho divodu, ze dit€¢ se postupné vyviji
v kresbé. Ptiblizn€ okolo 5 roku ditéte zacina kreslit dité jiz kresbu postavy a prechazi tak
od kresleni tzv. ,,hlavonozce® k jiz na pohled identifikujici kresbé postavy. Kresba se pak
dale zdokonaluje a postupné miizeme sledovat, jak ptibyvaji detaily na postavach a jak se
z montované kresby stava jiz kresba synteticka, ktera jednotlivymi dily do sebe krasné

zapada.

SnaZila jsem se nasbirat co nejvice dat, podafilo se mi ziskat celkem 15 souhlast od rodict,
a tedy jsem mohla nasledné ziskat pro svou bakalarskou praci od 15 déti jejich kresby a
rozhovory. Jedna matefska Skola byla ve Zlinském kraji a druhd mateiska Skola byla
v Jihomoravském kraji. Z matetské Skoly ve Zlinském kraji bylo celkem 8 déti a

z Jihomoravské Skoly 7 déti.

4.4 Metody sbéru dat a sbér dat

Pro téma, které jsem si zvolila se nejvice hodilo zvoleni si kvalitativniho typu vyzkumu,
ktery byl realizovan za pomoci dvou metod. Jako prvni metodu jsem si zvolila kresbu.
Druhou metodou byl polostrukturovany rozhovor. Obé metody se prolinaji a jsou voleny
z divodu zvyseni kvality vyzkumu. Odbornici pojmenovali tento styl vybéru vice metod
jako triangulace. ,,Pod pojmem triangulace se rozumi kombinace riznych metod, riznych
vyzkumnikli, riznych zkoumanych skupin nebo osob, riiznych lokalnich a casovych

okolnosti“. (Hendl, 2016, s. 151)
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Diivod, pro¢ jsem volila jako svou prvni metodu zrovna kresbu je velmi jednoduchy. Déti
predskolniho véku maji casto problém vyjadfit néco slovy, chybi jim slovni zdsoba nebo
prosté a jednoduse to, co chtéji fict je pro né tak tézké, ze to nedokézou vyslovit nahlas.
Z toho diivodu je pro dité ptijemnéjSim prostiedkem, jak néco vyjadrit, kresba. U kresby dité
nepotiebuje nic vic nez tuzku. Muze tak veskeré své emoce, pocity, myslenky, prosté vse,

pfenést jednoduse na papir a zaroven se dand ¢innost stava pro n¢j zébavou. (Davido, 2008)

Na zéklad¢é mé pilotni studie jsem se rozhodla, pozadat o zadani kreseb détem pani ucitelky,
kterym jsem dala podrobné instrukce. ,,Kazd¢ dit€¢ ve véku 5-7 let dostane papir o velikosti
A4 a pastelky, poté jim ucitelka fekne, aby nakreslily obrazek na téma povolani ucitele
v mateiské Skole. Jakmile dit¢ kresbu dokonci, ucitelka podepisSe obrazek a napiSe na zadni
stranu vék ditéte. Jakmile byly kresby hotové, nasledovalo mé dochazeni do matetské skoly

a postupné realizovani interview s détmi. Cely sbér dat probihal v mésici tnor a biezen.

Rozhovor se tadi jako nejvice pouzivana metoda sbéru dat u kvalitativniho vyzkumu.
Muzeme jej definovat jako ,,nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu
zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek.“ (Svaticek & Sed’ova,
2007, s. 159). Provad¢la jsem piesnéji polostrukturovany rozhovor, ktery byl uréen pro déti
matefskych Skol ve véku 5-7 let. Celkem se jednalo o 10 pfedem pfipravenych otazek, které
byly dopliiovéany dle jednotlivych spontannich situaci. Primérny ¢as jednoho rozhovoru byl

okolo 5 minut.

Ukazka otazek

* Dokézala bys mi popsat svilj obrazek co jsi nakreslila?

= Kdo je pro tebe pani ucitelka?

= Bylo pro tebe tézké nakreslit kresbu na zadané téma a proc¢?

* Co mas rad na pani ucitelce?

» Co nejradéji delas ty s pani ucitelkou?

= Kterou &ast dne mas v MS nejradgji a pro¢?

* Proc€ jsi pouzila zrovna tyhle barvy?

» Co nejradéji dela pani ucitelka?

= Je néco, co jsi zapomnél/a nakreslit a ted’ sis na to vzpomnél/a a chtél/a bys mi to
fict?

= Co by se stalo, kdyby tady pani ucitelka nebyla a kdyby chodili do Skolky jen

samotné déti?
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Tahle ¢ast sbéru dat se celkem dost natahla, nebot’ se stavalo, ze hodné déti bylo nemocnych
a také jsem se snazila chodit do matetské skoly tak, abych co nejméné narusila chod dané
matefské skoly. S ditétem jsem si sedla mimo tiidu, bud’ do logopedické mistnosti nebo do
mistnosti pro déti pfipravujici se jiz na ptfechod do zakladni Skoly. Jako prvni jsem dité
seznamila s celym prubéhem. Vysvétlila jsem mu, ze rozhovor si budu nahrévat do telefonu
a poté jej budu prepisovat do pocitace. Détem to bylo odivodnéno tak, ze abychom si mohli
v klidu povidat a ja nemusela v rychlosti psat odpovédi na papir, proto budu rozhovor
nahréavat. Poté jsem se ditéte ptala, zdali si vzpomina, co kreslilo za obrazek a navodila jsem
ho tak opét do tématu. V Givodni ¢asti mych otdzek jsem se zeptala ditéte na jméno a kolik
je mu let. Dale nasledovala sada ptipravenych otazek, které jsem rizn¢ dopliovala a
doptavala se jiz dle kazdého jednotlivce. V zavéru otazek jsem dala ditéti prostor, aby se
zeptalo na cokoliv, co jej zajimé nebo zda by chtélo néco doplnit. Poté jsem mu pod€kovala

za rozhovor.

4.5 Zpracovani ziskanych dat

Data, které ziskdme prostfednictvim rozhovoru, byvaji obvykle v nahrané verzi na diktafonu
nebo v mém piipadé na mobilnim telefonu. Z toho diivodu se museli nejdiive vSechna data
pievést do textové podoby, a to na papir. Dle Svati¢ek & Sed’ova (2007, s. 210) ,.jsou nase
data na po¢atku analyzy rozséhla a nestrukturovani. Ukolem vyzkumnika je za¢it s jejich

organizaci a zpracovanim.*

Data, ktera jsem ziskala jsem zpracovavala za pomoci otevieného kodovani. Podle Svaticek
& Sed’ova (2007, s. 211) , kédovani obecné piedstavuje operace, pomoci nichz jsou tdaje
rozebrany, konceptualizovany a sloZeny novym zpisobem. Pfi otevieném kodovani je text
jako sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkdm jsou pfid€lena jména a s takto noveé

pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty textu potom vyzkumnik dale pracuje.*

Jakmile byla data odkdédovéna byla potieba je roztiidit do jednotlivych kategorii.
Nasledovala analyza a interpretace kresby a poté vyhodnoceni a interpretace zjiSténych

vysledkd.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU A INTERPRETACE VYZKUMNYCH
ZJISTENI

Nejdiive budu interpretovat vysledky vyzkumu z rozhovori s détmi predSkolniho véku. Poté
bude nasledovat interpretace jednotlivych kreseb. Kresbu popisu ja a také doplnim, jak ji
interpretovalo samotné dité. Dale pak zminim specifické znaky kresby, v jaké vyvojové fazi
kresby se dité nachazi. Zdivodnim, podle jakého kritéria si jednotlivé déti volily barvy do
svych kreseb. Také zminim, zdali je kresba v porfadku vzhledem k vyvoji ditéte a zdali
nejsou viditelné néjaké odchylky, které by poukazovaly na urcity problém. A co to vlastné
ta interpretace je? Interpretace kresby ,,vyplyva ze dvou vzijemné se dopliyjicich Setfeni:
Je to jednak analyza rtiznych prvki, z nichz se kresba sklada, jednak syntéza, v niz je nutné
ptihlédnout ke kladnym i zdpornym charakteristickym znaktim obrazku.“ (Davido, 2008, s.

125)

Ze ziskanych dat a zjejich postupné analyzy jsem utvofila celkem 8 kategorii. Nazvy
kategorii, subkategorii a kodli muzeme vidét piehledné v tabulce. Kazdou kategorii se

pokusim struéné z interpretovat.

Tabulka 1- Kategorie, Subkategorie, Kody
KATEGORIE SUBKATEGORIE KODY
Namét v kresbé Lidé, prostiedek k vyuce, Ucitelka na obrazku, chlapci
vyukova metoda v kresbé, a dévcata na obrazku, motiv
budova, piirodovédna cCteni v kresbe, ndmét kresby

tématika, pohybova aktivita centra  aktivit, cvicebni

v kresbé pomicky v kresbé, matetska
skola, zelva, obloha,
télocvicna, vyukovy

materidl, pocita¢, motiv
cviceni v kresb€, komunitni
kruh

Cinnosti v MS s uéitelkou Pohybova aktivita, vytvarna Cvi€eni, tanceni, vyrabéni,

aktivita, uceni, krouzek tvoteni, ukoly, pokusy,
logopedie
Oblibena ¢ast dne Vyukovd metoda, Venkovni Komunitni kruh, prochazky

aktivity, Volna hra, strava venku, rizné hry, jidlo
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Emoce Symbol, pozitivni Srdce, princezna, duha,
pratelstvi

Osobnost ucitele Osobnostni  rysy, kazen, Vlastnost ucitelky,

potadek, dobré chovani poslouchani, uklizent,

pomahani si, rozkazovani

Subjektivni vjem barev Barva, vztah, barevnost Skutecnost, libivost, plan
kresby

Pohled na profesi Dulezitost profese, dctské Potieba ucitelky, péce ze

prekoncepty strany ucitelky, vychova ze

strany ucitelky, vzdélavani

déti, uéitelka v dané MS

NAMET V KRESBE
V kresbach déti se objevila postava ulitelky celkem 9x. Na 12 obréazcich byly také

vyobrazeny déti z dané matetské Skoly, Casto kamaradi autorii kreseb nebo pouze déti ze
Skoly obecné. Nekteré déti ukazovaly, ze nakreslily 1 sami sebe mezi ostatnimi détmi. Velmi
Casto déti vyobrazovaly také néjaké aktivity, které spole¢né s ucitelkou vykondvaji
v matetské Skole. Pohybova aktivita byla vyobrazena celkem na 3 obrazcich a nejcastéji déti
byl komunitni kruh, kdy déti velmi ¢asto komentovaly, Ze si rady povidaji v krouzku, Ze se
dozvidaji nové véci apod. Celkov€ byl ve 4 kresbach. Jako dalSi motivy kresby byly
napiiklad motiv ¢teni v kresbé, rtizné cvicebni pomiicky, Zelva, obloha nebo také télocvi¢na
¢1 pocitac atd., které byly spiSe individuélni a u kazdého jednotlivce odlisné. U jedné kresby
se objevily centra aktivit, kde divka nejen Ze velmi hezky nakreslila 3 stolecky a u néj déti
ale také vymyslela, co déti dé€laji v kazdém centru aktivit.

D15: ,, A tady je krouzek a oni robi karty a tady jsou a oni robi papirové lodé a tady v tom
tretim krouzku robi papirové tyyy letadla robi.

Z kreseb a naslednych rozhovori s détmi je mozné usoudit, Zze Cinnosti ucitele velmi
ovliviiyji to, jak se méni détsky prekoncept, a tedy pohliZeni na ucitelskou profesi. Dle toho,
na co kladla ucitelka vétsi diiraz, zdali to byly sportovni ¢innosti, komunitni kruh ¢i centra
aktivit, tak to velmi ovlivnilo dité, a to se poté promitlo do kresby ditéte. VétSina déti, celkem
12 uvedlo, ze pro né nebylo tézké nakreslit kresbu na zadané téma. 3 déti uvedly, ze se

musely vice soustiedit, aby kresba vypadala dle jejich predstav.
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CINNOSTI V MS S UCITELKOU

Pti rozhovoru jsem se déti ptala, jaké ¢innosti délaji nejradéji v matetské Skole s ucitelkou.
Nejvice déti presnéji 7, odpovidalo, ze nejrad€ji délaji v matetské Skole razné ukoly, které
si pro n¢ ucitelka ptipravuje. Dal$i velmi oblibenou ¢innosti byla vytvarna aktivita, kdy déti
velmi Casto popisovaly, jak je bavi vyrabét, tvofit, malovat a zkouset riizné nové véci. Hned
v tésném zavesu byla jiz zminlovana pohybova aktivita, kterou ma v oblibé celkem 5 déti.
Dalsi dité teklo, ze jeho oblibenou ¢innosti je krouzek logopedie. Velmi mé zaujalo, jak
jedno dit¢ feklo: D13: , délame spolu néjaké také, spolu na zrcatku, kdyz prijdeme, jako
néjaké pokusy, jako treba tasticky nebo treba vajicka”. Jednalo se o pokusy, které délaji
spolu s ucitelkou.

Muzeme vidét, Ze ¢innosti s ucitelkou v matefské Skole jsou dle vypovédi velmi rozmanité
a dovoluji si fict, Ze kazdé dité popisovalo spiSe takovou ¢innost, kterd ho v mateiské Skole
bavi a ktera je jeho oblibenou. Ucitel by se mohl i do budoucna jednou za Cas ptat, jaka
ginnost déti bavi, ptipadné, aby nakreslily co nejradgji délaji v mateiské $kole. Slo by tak o
moznost zpétné vazby pro ucitele, kterd by mohla byt pfinosem pro obé€ strany. Bylo by tak

mozné, dle mého nazoru, véci zlepSovat a upravovat.

OBLIBENA CAST DNE

Velmi mé zaujalo, ze 1 kdyz déti uvadely razné ¢innosti, které délaji v matetské Skole rady
s uCitelkou, tak se dale velmi liSily od toho, kterou ¢ast dne maji nejradé€ji. Nejoblibené&jsi
¢asti dne zlstava 1 pies veSkeré snazeni ucitele 1 nadale volna hra, kdy maji déti moZnost
volné se pohybovat, délat si jakoby ,,co chtéji. Dalsi velmi oblibenou ¢asti dne déti
zminovaly prochézku venku. Déti ji popisovaly nasledovngé:
D1: , jak s pani ucitelkou chodime na vychazky do prirody “
D2: ,, nejradéji mam, kdyz jdeme na prochazku pred obédem *

DS: ,.bavi mé, kdyz jdeme na prochazku*

D9: ,, kdyz jdeme na prochazku

D10: ,,nejradsi chodim na prochdzky na enviro “

Jak miizeme vidét, tak velmi oblibenou casti dne je pro déti prochdzka a moznost, kdy jdou
s ucitelkou ven do pfirody a na Cerstvy vzduch. Velmi mé potésilo, Ze 1 v dneSni dob¢ déti
bavi chodit ven na prochazky a maji to velmi rady. Proto bych timto chtéla také apelovat na
ostatni ucitelky a matefské Skoly, aby se snazily travit co nejvice ¢asu venku, vedly déti
k pozitivnimu vztahu k pfirod¢ a prostfednictvim ni je i uc¢ily novym vécem metodou

prozitkové vyuky.
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Dalsi oblibenou ¢asti dne je ze 4 vypovédi komunitni kruh. Déti zminovaly, Ze maji rady,
kdyz si mohou povidat v kruhu a dozvidat se nové véci. Je velmi diilezité nejen détem
predavat nové informace, ale dat jim také prostor vyjadfit sviij nazor, aby mohly fict co maji
na srdci a s ¢im se chtéji pod¢lit.

V neposledni fad€, coz mé& velmi pobavilo, vyplynulo z rozhovoru déti, Ze jejich oblibenou
¢asti dne je také strava. Samoziejmé je dilezité vést déti k jidlu a davat jim dobry priklad a
ukazovat jim, jak jist zdravé a chutn¢é. AvSak musim fict, Ze pfi planovani vyzkumu jsem

urcité nepiedpokladala, ze se prave tohle objevi v rozhovorech, a to dokonce nékolikrat.

EMOCE

Pti rozhovorech, ale 1 v n¢kterych kresbach bylo mozné vidét riizné emoce déti, postavicky
mely néjaky vyraz ve tvari, déti komentovaly svilj obraz a pfi tom prozivaly ur¢ité emoce.
Symbol srdce byl v jedné kresbé vyobrazen na sukni ucitelky a v dalsi kresbé se nachazelo
velké mnozstvi srdicek. V posledni kresbé bylo srdce vyobrazeno na krunyfti zelvy. Déti své
vytvory a diivod pro€ volily tento symbol zdlvodnily nasledovné:

D4: , protoze ji mam rada.*

D10: ,,Zelva tam ma srdce*

D13: ,,ja mam rada srdicka jako takové “

Z vypovédi mizeme usoudit, Ze symbol srdce jako takovy miize mit pro kazdého jiny
vyznam. Pro D4 znamenalo srdce urcity projev lasky a pozitivniho vztahu s uéitelkou. D10
zase bralo srdce jako orgéan, ktery je soucasti zvifete a patii tak k nému z biologického
hlediska. Posledni D13 nakreslilo plno srdicek a domnivam se, Ze motiv byl takovy, Ze se ji
tvar srdce libi, dobfie se ji kresli a libi se ji rytmus, symetrie a urCité opakovani, které tak ve
svych vytvorech pouziva.

Kodu se v téhle kategorii objevovalo mnoho a dalSim vicekrat zminénym bylo pratelstvi.
Jedno dité presnéji D2 spojilo nazev ptatelstvi se svou ucitelkou, kterou mé velmi rado a dle
jeho vypovédi bere pani ucitelku jako svou kamaradku. Dalsi dvé vypovédi byly spojovany
od dvou divek s jejich kamaradstvim v matefské Skole s jejich vrstevniky. V neposledni fade
se objevil pojem princezna, kdy divka nakreslila ucitelku jako princeznu s princeznovskymi
Saty. Dle mého nézoru, ale 1 dle rozhovoru s divkou jsem pochopila, Ze ucitelce dala
princeznovské Saty, protoze rada sleduje pohddky o princeznach a chodi do matetské Skoly
v riznych Satech princezen. To bylo také divodem, pro¢ nakreslila i ucitelku v Satech
princezny. Chtéla se s ni podélit o sviij pozitivni vztah k pohadkovym bytostem a rovnéZz tim

projevila ndklonost k ucitelce, jako urcity projev ptatelstvi. Posledni kéd byl duha, kdy dité



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

v rozhovoru feklo, ze nakreslilo duhu, coz zdivodnilo tim, aby byli vSichni $t'astni. Pfi mém
zjisStovani proc, feklo, ze jsou vSichni v matetské Skole $tastni. Pro zjisténi optimélniho
vysledku a zdali nepromitlo dité do své kresby néjaké své osobni vniméani ¢i néjaké potize,
by bylo zapotiebi delsiho sledovani. Nedovolim si tak pouze z jednoho rozhovoru usoudit,

zdali se jedna o néjaky problém ¢i mohlo jit pouze o jednodenni naladu ditéte.

OSOBNOST UCITELE

V rozhovoru jsem se snazila zjistit, jak déti pohlizeji na osobnost ucitele a jak popisuji
ucitelku a jeji vlastnosti. Z vypovédi vyplynulo, ze déti si velmi dobfe v§imaji chovani
ucitele a toho, jak k nim pfistupuje. Velmi dobie si také pamatovaly hlavné negativni
chovani, které by se dle mého ndzoru nemélo moc objevovat, a hlavné by nemélo byt chovéani
¢1 podrazdénost zptisobena n¢jakym vnéjSim vlivem, kdy by si ucitelka jen ventilovala své
osobni problémy v praci na détech. Pro ptedstavu ukazu par vypovédi.

D4: ,, je dobra, protoze ona dava vidy moc tézké ukoly a ja je vzdy rada délam “

D5:,, to protoze rozkazuje

D6: “ hodna, docela “

D7:,, ona rozkazuje*

D8: ,,nekdy hodna nékdy i zla. Nékdy na nas krici*

D9: Hodna*

D10: ,, nekdy hodna nekdy ne

D11: ,,Hanka je hodna “

Miizeme si v§imnout, ze déti tohoto véku jesté nejsou schopné popsat rysy osobnosti n¢jak
specifi¢téji, a proto mizeme vidét, Ze jejich vypovedi jsou si velmi podobné. Dale déti
uvadély, co ma jejich ucitelka rada. Mezi to patfila naptiklad kéazen, kdy dit¢ teklo, Ze D6:

»ma rada, kdyz ji deti poslouchaji* nebo také ze ma rada poradek ¢i dobré chovani.

SUBJEKTIVNi VJEM BAREV

Do této kategorie jsem zatadila barvy a odiivodnéni pro¢ voli zrovna takovou a takovou
barvu. V kategorii se nachazi celkem tfi kody, jimiZ jsou: skutecnost, kdy dité volilo barvy
nejcastéji podle toho, jak néco ve skute¢nosti vypada a snazily se to pienést do jejich kresby.
Dal$im kodem byla libivost, kdy si dité vybiralo jednotlivé barvy podle néjakého vztahu
k nim, nejc¢astéji volilo tedy takové barvy, které se mu libi a mé je rddo. Poslednim kodem
byl plan kresby, kdy se nejcastéji ve vypovédich déti objevovala tato slova:

D1: ,,to jsem si tak predkreslil
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D12: ,,nejdrive promyslet a pak kreslit
D14: ,,jsem si to tak rozmyslel
Jak mizeme vidét z vypovédi, tak nékteré déti si kresbu nejdiive promyslely, jak budou

postupovat a promyslely si také jaké barvy pouziji.

POHLED NA PROFESI

Pti rozhovoru s détmi jsem se snazila zjistit kdo je vlastné pro n¢ pani ucitelka. Na coz se
mi nejcastéji dostavaly odpovédi, které smétovaly vzdy na konkrétni ucitelku v dané
matetské Skole. Z ¢ehoz vyplyva, ze déti v matetské skole a jejich prekoncepty jsou takové,
ze jiz chapou, kdo je to ucitelka, avSak tento pojem jesté nejsou schopné pouzit komplexné,
a tak jej fadi pouze k jedné konkrétni osobé.

Dale jsem se snazila zjistit, zdali je z pohledu déti ucitelské profese diilezita a zdali by bylo
mozné, ze by naptiklad do matetské skoly chodily jen sami déti s tim, ze by zde uditelka
vubec nebyla. Musim fict, ze jsem byla velmi mile piekvapend, jaké maji déti jiz v tomto
véku pfedstavy o povolani ucitelky. Uz nyni chapou, pro¢ a z jakého diivodu tady ucitelka
je. I kdyz se néktera pojeti lisila, zdkladni pohled na toto povolani nebyl zcela mylny. Pro

predstavu, jak déti odpovidaly, si dovolim ukazat par zajimavych odpovédi.

D4: ,, Neslo, protoze my mame tii tridy, takze my, kdyby sme byly vSechny tii tridy sami tak
by malosi, slunecna a destova by se mohli pokakavat a pociiravat a my by sme se o né museli
starat.

D6: ,, Protoze by se tak vitbec nevychovavali. Mozna by to bylo Spatné, protoze by deéti
nemohly s nikym byt. A nic bychom nevédeli.

D12:,,Neslo. Protoze bychom se nemohli nic ucit.

D13: ,, Ne, protoze bychom se, mohli bychom tu nekomu cizimu otevrit a on by nas mohl
zebrat.

D15: ,, Protoze aby nas ucila, kdyby tu totiz Zadné ucitelky nebyly to by pak nebyly ani chytré
deti. Viibec chytreé.

Jak mizeme vidét, tak deti maji jisté povédomi o ucitelské profesi. Chapou, Ze je potfebna
a Ze je prostfedkem, prostfednictvim kterého ziskavaji nové informace ve vychovné
vzdélavacim procesu. Také braly ucitelku 1 jako takovou svou druhou maminku, kteréd se o
né stard a chrani je pred okolnim nebezpecim. Celkem 10 déti bylo toho nazoru, ze ucitelska

profese je dulezitd a nebylo by mozné chodit do mateiské skoly, pokud by tam ucitelka
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nebyla. Nékteré déti si myslely, Ze pokud by v matetské skole nebyla ucitelka tak by ony
sami musely pfejmout povinnost, jakozto starSi déti a musely by se starat o ty mladsi. Zde
se mohl promitnout i fakt, kdy dit¢ mé sourozence a vnima situaci, kdy starSi se stara o
mladsiho. Jen jedno dité¢ bylo toho nazoru, Zze by mohla fungovat matetska skola bez toho,

aby zde byla i ucitelka.

5.1 Interpretace kresby 1

Obrazek 3 - Dité 1, veék 5 let

Pii pohledu na obrazek ditéte mizeme vidét 3 postavy a v pozadi né&jakou budovu.
Z vypovedi ditéte se jednd o matetskou Skolu a presnéji také o télocviénu, do které chodi
velmi Casto cvicit. Matetska Skola a zakladni Skola jsou dvé budovy, které jsou priichozi, a
proto se domnivam, Ze nakreslené dva domy znadi pravé spojenou MS a ZS. Pii rozhovoru
mi dité sdélilo, Ze na obrazku jsou nakresleni predskolaci, uprostied je pani ucitelka. Pfi
pohledu na kresbu si miizeme vSimnout lehkého grafoidismu, coz znamen4, Ze dit¢ naklani
jednotlivé postavy a budovy smérem, kterym bude v budoucnu psat. Dale pak je zde jasny
R-princip, kdy dité ptipojuje ruce k té€lu do pravého thlu. U postav mlizZeme vidét urcity

pokus o symetrii a opakovani jiz osvojenych tvart. Lidské postavy jsou stile jesté

P
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maji obliceje, na kterych je vidét usmév. Postavu ditéte miizeme porovnat s obrazkem 1,
ktery se nachazi v teoretické ¢asti a v§imat si rozdila a toho, kde se dit¢ ve svém vyvoji
nachdzi. Barevnost obrazku neni moc velkd, pfevazuje ernd barva. V literatufe od Lipnické
et al. (2016) uvadi, Ze Cernd barva by mohla vyjadfovat néjaky strach, pocit ohroZeni, ¢i
né&jakou agresi ze strachu nebo také dité, které se boji projevit city.

Avsak pfi rozhovoru mi dité vysvétlilo, ze tuhle barvu zvolilo z toho divodu, nebot’ si
obrazek predkreslilo. Na mou otazku, zdali by jesté néco chtélo upravit na svém obrazku,
odpovédélo, Ze ne, je jiz takhle hotovy. Proto se domnivam, Ze dité ¢ernou barvu nevolilo
z diivodu néjakého stresu ¢i uzkosti, spis si jej jen predkreslilo a jiz se mu nechtélo obrazek
vybarvovat, proto ho oznacilo za hotovy. Celkova kresba je pon¢kud slabsi oproti nékterym
vrstevnikiim, avSak objevuji se zde rizné detaily, které jsou stile v souladu s vyvojem

kresby ditéte.

5.2 Interpretace kresby 2

Obrazek 4 - Dité 2, veék 5 let

Obrézek ptisobi na prvni pohled velmi libive a je velmi barevny. Na obrazku mtizeme vidét
vlevo pani ucitelku, dale pak chlapecka, ktery zrovna leze po Zebfinach, jedna se pfimo o
autora kresby. V levém dolnim rohu jsou dle vypovédi chlapecka néjaké mice a obru¢ a na
pravé stran¢ obrazku se nachazi kostky a kuzely. Cely obrazek ma vyobrazovat télocvi¢nu,

do které chodi déti Casto cvicit. Na obrazku miiZzeme pozorovat jednotlivé znaky rytmu,
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symetrie a opakovani, diky kterému na néas puasobi kresba velmi harmonicky. Dle mého
nazoru se dité, jiz nachazi u prechodu kresby ze symbolické faze k vizudlnimu realismu a
fazi druhotné schematizace, nebot’ kresba je jiz propracovanéjsi, velmi hezky rozvrzena na
papife a dité se dle rozhovoru snazilo kreslit v§e podle toho, jak to ve skutecnosti vypada.
Proto je pozadi kresby zelené, nebot’ v télocvicné jsou zelené zdi apod. U lidskych postav se
zaCinaji pomalu objevovat ndznaky postupného ptechodu od montované kresby ke kresbé
syntetické. Postava ma jiz mnoho detaili jako jsou usi, prsty na rukou, krk, boty apod.
Dtivodem, proc volilo dit€ zrovna tyhle barvy bylo dle jeho vypovédi, Ze se snazilo kreslit
obrazek co nejvice podle skutecnosti. Celkova kresba je v pofadku vzhledem k véku ditéte

a nejsou zde zadné viditelné odchylky.

5.3 Interpretace kresby 3

Obrazek 5 - Dité 3, vék 6 let

Na prvni pohled si miiZzeme v§imnout mnoha tvarti, které se na obrazku opakuji a také toho,
ze obrazek neobsahuje zadnou postavu. Dle vypovédi ditéte je na obrazku komunitni kruh,
kolem kruhu ty obdé€lnicky, na kterych jsou krouzky maji predstavovat polstarky na kterych
déti vzdy sedi, kdyz si o néem povidaji. Uvnitf kruhu jsou jakoby tii karticky a na kazdé

karti¢ce jsou planety. MiZeme si vSimnout, Ze na jedné karti¢ce je planeta zemé& a na druhé
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je ziejmé slunce. Déle je také uvniti kruhu karticka, na které jsou néjaka cisla a pismena.
Jedna se o daj, Ze slunce ma 2 000 000 stupnii. Pod komunitnim kruhem jsou tabulky, na
které déti piSou fixem naptiklad né€jaka pismena a poté je mazou. Jelikoz dit€ nenakreslilo
zadnou postavu miizeme se domnivat i dle literatury od Lipnické, et al. (2016), ktera uvadi,
ze by mohlo byt dit€ v n¢jakém strese, v depresi, bezradné, unavené ¢i s néjakymi emocnimi

problémy.

V kresb¢ je urcity rozpoznatelny rytmus, symetrie a opakovani, kdy dité osvojené znaky
opakuje nékolikrat v kresbé. Vybér barev dité volilo dle jeho vypovédi podobné realite, kdy
se snazilo co nejvice napodobit to, co kresli tomu, jak to ve skutecnosti vypada. Celkove
z obrazku, které dit€¢ nakreslilo neni velmi dobfe rozpoznatelné, v jaké vyvojové fazi se
nachdzi hlavné u kresby postav, avSak z toho, co dité nakreslilo neusuzuji, Ze by zde byly

viditelné néjaké odchylky.

5.4 Interpretace kresby 4

D

> 1§ 29

: /Fr - )
A\

Obrazek 6 - Dité 4, vék 6 let

Na prvni pohled ptisobi kresba hol¢i¢ky velmi harmonicky a je velmi dobie rozpoznatelné
co se snazila divka nakreslit. Na obrazku jsou celkem tfi postavy. Jedna postava, ktera je
v zeleném je nepatrné veétsi nez dalsi dveé postavy. Jedna se o ucitelku. Srdicko, které ma
ucitelka na sukni zdiivodnila hol¢icka v rozhovoru, Ze ji ho tam nakreslila, protoze ji ma moc

rada. Dal3i dvé postavy jsou kamaradi autorky. Je zde jeden chlapec a hol¢icka. Postavy jsou
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stojici okolo kruhu. Jedna se tedy o komunitni kruh, ve kterém si Casto s pani ucitelkou
povidaji, hlaskuji, u¢i se nové véci apod. Tvar, ktery je nad ucitelkou okomentovala
holCicka, Ze je to zndzornujici slunicko, které maji v matei'ské skole, avSak ona jej nakreslila
trochu jinak. Na obrazku mizeme vidét znaky urcitého rytmu, symetrie a opakovani
jednotlivych tvart, které si jiz dité osvojilo. U kresby postavy jde o montovanou postavu,
kterda ma jiz znacné detaily, jako jsou naptiklad: vlasy, boty, ruce, krk apod. Kresba je ¢im
dal dokonalejsi a vice realisti¢téjsi a postupné cca okolo 7 let dité piejde k jiz tzv. syntetické
kresbé postavy, kdy budou jiz jednotlivé ¢asti téla propojeny plynule v jeden celek. Miizeme
porovnat s vyvojem kresby postavy od Plevové & Pugnerové (2022). Postavy jsou barevné
a barvy byly volené dle vztahu k nim. Takze divka si vybirala jen ty barvy, které se ji libi.
Celkova kresba je dle mého pohledu v naprostém potadku a odpovida vyvojové fazi, ve které

se dité zrovna nachazi.

5.5 Interpretace kresby S

Obrazek 7 - Dité€ 5, vek 5 let
Na obrazku mizeme vidét velkou postavu, ktera je nakreslena ptes cely papir. Dle vypovédi
hol€icky je na obrazku nakreslena pani ucitelka, ktera ma plast’ kreslené postavicky Elzy a

také princeznovské Saty. Miizeme si také vSimnout velkého tsmévu, ktery ucitelce dité
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nakreslilo. Dle mého nazoru je pro dité ucitelka velmi dilezita a bere ji jako autoritu, nebot’
jinakreslila ptes cely papir. Celd kresba na mé ptisobi velmi harmonicky a miizeme zde vidét
jednotlivé specifické znaky kresby ditéte, jako je naptiklad urcity rytmus, symetrie a
opakovani. Déle je zde ndznak intelektualniho horizontu, kdy dole mtizeme vidét podlahu,
na které stoji ucitelka a nad hlavou ucitelky je dle vypovédi ditéte stiecha. Dité se nachazi
ve fazi symbolické kresby, mezi specifika patii fantazie ditéte, vlastni styl kresby nebo také
zvyraznéni cCasti téla, které jsou z pohledu ditéte dilezité. Postava jiz obsahuje nékteré
detaily jako jsou vlasy, prsty na rukou ale miizeme si také vSimnout, Ze postava ma pouze
jednu nohu a chybi ji nos. Barvy volila hol¢icka rizné, nékteré podle skutecnosti a jiné zase
podle své fantazie. Hnédé vlasy ma ucitelka i ve skutecnosti, avSak obleceni, co ma na sobé
ji zvolila sama holci¢ka, zfejmé& podle kladného vztahu k pohddkdm o princeznach.
Vyobrazila tedy ucitelku s prvky pohadkovych postav. Hol¢icka kresli postavy ptiblizné

svému véku, jde o montovanou postavu, na které nejsou patrné zadné viditelné odchylky.

5.6 Interpretace kresby 6

Obrazek 8 - Dité 6, vek 6 let

Pti pohledu na tenhle obrazek je na prvni pohled jasné, Ze je zde vyobrazeno celkem Sest
postav. Dle vypovédi chlapce se jedna o vSechny déti v matetské Skole, které jsou v kruhu.
Ziejm¢ v komunitnim kruhu. Prava ¢ast obrazku je prazdnd, kdy dité doplnilo, ze kresbu
kreslilo velmi pomalu, proto nakreslilo jen 6 déti. Na obrazku je jasné vidét, jak dité pouziva

R-princip, nebot’ ruce jsou k télu piipojeny smérem do pravého uhlu. Dale je zde urcity
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rytmus, symetrie a opakovani, které si dité jiz osvojilo a vyuziva jej pii kresbé. Jednotlivé
postavy jsou si tak velmi podobné. Kresba postavy obsahuje jiz nékteré detaily jako je nos,
pokus o prsty na rukou, vlasy apod. U jedné postavy je jiz nakreslen i1 krk, kdezto ostatnim
postavam schazi. Jednd se o montované postavy, kdy dit€ spojuje jednotlivé casti do sebe.
Kresba neni moc barevnd. Vyskytuje se v podstaté pouze jedna barva a tou je modra. Dité
v rozhovoru feklo, ze obrazek nevybarvilo z toho diivodu, protoze mu kresleni moc nejde a
dé€lalo kresbu velmi pomalu. (Lipnicka, et al., 2016) zmiiiuje ve své knize, ze by dominantni
barva jako je zde u tohoto chlapce modra, mohla prezentovat urcitou introverzi nebo dit¢,

které kontroluje sebe a své chovani.

Pti porovnani této kresby s kresbami ostatnich, musim fict, ze je trochu na sviij vék lehce
opozdéna, avSak podle literatury je jesté zcela v normalu. A jak jiz dit€ i samo uvedlo, kresba

neni zrovna jeho silnou strankou.

5.7 Interpretace kresby 7

sty
Obrazek 9 - Dité 7, veék 5 let
Na prvni pohled vypada obrazek velmi libive. Je velmi barevny. Hned si mizeme v§imnout,
ze se jedna o exteriér, kde jsou n&jaké 3 postavy. Dle vypovédi ditéte je jedna postava pani

ucitelka, ktera je o trochu vétsi a nachdzi se zleva. Dale jsou zde dalsi dvé postavy, které
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znédzornuji déti v matetské Skole. Celkové se jednd o kruh, ve kterém si déti velmi Casto
povidaji. Nad détmi si miZzeme vS§imnout také duhu, kdy mi dité prozradilo v rozhovoru, ze
duhu nakreslilo proto, aby byli vSichni $tastni. A na mou otazku, zdali jsou vSichni $t’astni
ve Skolce odpovedelo, Ze ano. Nad duhou je obloha, na které se ty¢i v levém hornim rohu
velké slunce s usmévem. Uplné dole je vyobrazena trava. Pokud se znovu podivame na
slunce mizeme zde vidét typicky znak détské kresby, kterym je atropomorfismus, kdy dité
kresli nezivym vécem obliceje, coz znamena ze jim piipisuje urcitou zivotnost. Dale je pak
vidét intelektudlni horizont, kdy dité pfiblizn€ na konci pfedskolniho véku zacne rozd€lovat
na obraze nebe a zemi. U jednotlivych postav jsou viditelné jisté rysy rytmu, symetrie a
opakovani, kdy dit¢ opakuje jiz naucené tvary. Kazda postava ma néjaky oblicej neboli vyraz
ve tvafi, avSak nemohu si nev§imnout, ze dvéma postavam chybi nakreslené ruce a u ucitelky
bych fekla, Ze tam né&jaky naznak rukou je. Postavy maji také vlasy a nohy. Celkové se jedna
o montovanou postavu, které chybi nékteré detaily. I kdyz v kresbé chybi nékteré detaily,

tak nejsou viditelné zna¢né odchylky ve vyvoji.

5.8 Interpretace kresby 8

Obrazek 10 - Dité 8, vék 5 let

Na obrazku mizeme vidét dvé postavy. Jedna postava je vétsi a druha je mensi. Postave
napravo chybi oblicej. Z vypovedi ditéte vyplynulo, Ze postava, kterd je vyssi je ucitelka.
Napravo vedle ni je autor sdm. Nakreslil se pfesné tak, jak vypada a co mél v ten den na sobé

obleceného. Kromé téchto dvou postav neni na obrazku jiz nic, pouze nalevo jsou riizné
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cary, kde si dit¢ zkousSelo barvy, nez s nimi Slo kreslit. Barvy dité volilo dle skute¢nosti,
takze ucitelka ma Cerné vlasy a rizové tricko, které velmi Casto nosi. Kresba ma také své
specifické znaky, jako prvni si miZzeme vSimnout rozpiahnutych rukou ucitelky, které
sméiuji kolmo k télu. Tento znak kresby se jmenuje R-princip. Tvary, které si jiz dité
osvojilo, neustale opakuje a pouziva znovu a znovu. Postavam chybi rtizné detaily jako jsou
tteba prsty na rukou, krk, pravé postavé chybi vlasy apod. Mlizeme si v§imnout, ze dit€ velmi
Casto pfe¢marava, prava postava je velmi Spatné rozpoznatelna. Nebyt rozhovoru s ditétem,
spise bych fekla ze napravo je né¢jaka postava se zaje¢ima usima nebo néjaka hracka ¢i robot.
I pfes malé nedokonalosti je stale kresba v pofadku a nejevi se zde zadné vyrazné odchylky,

které by naznacovaly n&jaky problém ve vyvoji.

5.9 Interpretace kresby 9

Obrazek 11 - Dité 9, vék 5 let

Na prvni pohled je kresba velmi hezky nakreslend, je velmi dobte rozpoznatelné, co je na
obrazku a vSe je velmi barevné. Celkové je na obrazku 5 postav. Z rozhovoru s hol¢ickou
vyplynulo, Ze se snazila nakreslit, jak si naptiklad hazi s micem nebo jak si hraji s ucitelkou
a jak tam maji rizné kostky a balon, se kterym si hazi. Na obrdzku je i autorka sama, ktera
je uplné napravo, dale pak jeji nejlepsi kamaradka a poté jeji dalsi tfi kamaradi chlapci.

Posledni chlapec, ktery je podstatné mensi, je dle vypovédi hol¢icky chlapecek, ktery do
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matefské skoly teprve nastoupil a je vyrazn€ mensi v porovndni s ostatnimi détmi. Pro¢ nema
chlapec ruce jsem nezjistila. Kazda postava je velmi podobné nakreslend, coz znaci
specifické znaky rytmu, symetrie a opakovani tvart, které si jiz dit€¢ osvojilo. Ruce jsou
v pravém thlu smérem k télu a prsty jsou taktéz posazeny k ruce do pravého tihlu. Jedna se
o montovanou kresbu postavy, kterd vSak jiz obsahuje velké mnozstvi detailti. Postava ma
Jiz usi, ve tvafi je urcity vyraz, postavy maji nejspis boty a také 2 postavy maji dokonce i
obo¢i. Barvy divka vybirala podle toho, jaké se ji libi. Rekla mi, Ze ma rada spise svétlejsi
barvy a takové, které jsou spiSe holCici. Kresba jako celek je naprosto v potfadku z hlediska
vyvoje ditéte a obsahuje vSechny dilezité prvky, které by kresba v tomhle véku méla

obsahovat.

5.10 Interpretace kresby 10

Obrazek 12 - Dité 10, vék 5 let

Obrazek je velmi hezky nakresleny, na prvni pohled ptisobi velmi piijemné a propracované.
Kdyz se podivame na kresbu blize, uprostted je velké zluté kolo a na ném néjaké zvite, které
ma na sob¢ barevna kolecka a uprostifed téla srdce. Jedna se o obrazek, na kterém je
nakresleny exteriér, ktery je soucasti matetské Skoly. Pti rozhovoru mi dité teklo, Ze velky
zluty kruh je koberecek, kolem kterého si vzdy sedaji a povidaji si v krouzku. Na koberci je
zelva, o které si zrovna v den kresby povidali a méli pfinesenou Zivou zelvu. Srdce

nakreslené na Zelvé je srdce, které¢ ma Zelva ukryté pod krunyfem. Nalevo z mého pohledu
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je jedna pani ucitelka, kterda ma Cerné vlasy. Na druhé strané je vyobrazena druhd pani
ucitelka, kterda ma vlasy kratké a vlnité. Kolem krouzku jsou déti. Na obrazku mizeme vidét
znaky transparentnosti, kdy dité nakreslilo zelve srdce, které ve skutecnosti neni vidét. Jedna
se o velmi typicky jev pro déti predskolniho véku, ktery postupem Casu vymizi. Také
muzeme vidét urcity rytmus, symetrii a opakovani pii tvarech u jednotlivych kreseb. Postavy
obsahuji nékteré detaily jako jsou vlasy, ndznak rukou, boty. Taktéz mizeme jiz vidét krk,
kterym disponuje jiz vétSina postav. Volba barev byla dle vypovédi ditéte odiivodnéna
velkou rozmanitosti, kdy se dité snazilo pouzit hodné barev, aby byl jeho obrazek barevny.
Celkova kresba je velmi dobie propracovand vzhledem k véku ditéte a nejsou zde zadné

viditelné odchylky.

5.11 Interpretace kresby 11

Obrazek 13 - Dité 11, vék 5 let

Tenhle obrazek je bohuzel jeden z mala, u kterého bych bez interpretace pohledem ditéte
byla naprosto ztracena a nevédéla bych, co se snazilo nakreslit. Dole, ty dvé zelené jakoby
postavy, mizeme si v§Simnout lehkych naérti rukou, jsou dvé déti, chlapecek a holcicka a
spole¢né si hazi mi¢em. Nahote jsou dva fialové tvary, které dité nijak nepopsalo, nevim
tedy o co se jednd. U specifik détské kresby toho nelze v tomto piipade vycCist mnoho, nebot’
v kresbé se neobjevuje jednoznacnd kresba postavy, ale mizeme vidét jednotlivé naznaky,

kdy napftiklad ruce jsou kolmo k télu, coz znamena, Ze se jedna o montovanou postavu, kdy
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dité¢ pouziva tzv. R-princip. Také je mozné vidét urcité opakovani tvard, které si dité jiz
osvojilo a opakuje je na svém obrazku. Dit¢ se nachdzi ve fazi symbolické kresby, kdy zacina
udélovat ur¢itému obrazu néjaky konkrétni vyznam. Dovoluji si fict, ze dité teprve zacina
kreslit lidské postavy, nebot” jeho kresba obsahuje jen minimalni znaky toho, ze se jedna o
kresbu lidské postavy. Barevnost, ktera je na obrazku dit€ zdivodnilo tim, Ze barvy jako je
zelena a fialova jsou jeho oblibené. Autorka Lipnicka et al. (2016) popisuje, Ze zelena barva
by mohla o ditéti vypovidat to, ze doufa v néco pékného ve vztahu smérem k sociélni oblasti
a fialova barva by mohla vypovidat o ditéti, Ze je vice uzkostné a ma Casto problém se
pfizpusobit.

Celkova kresba je bohuzel hodné pozadu oproti nejenom svym vrstevnikim ale také
vzhledem k vyvoji kresby ditéte. Dité okolo 5 let by jiz mélo kreslit kresbu postavy, ktera je
rozpoznatelna a taktéz by méla obsahovat riizné detaily, které postupem piibyvéani véku

nartstaji.

5.12 Interpretace kresby 12

Obrazek 14 - Dité 12, vék 5 let

Na obrazku mizeme vidét né&jakou budovu a v ni tfi osoby. Okolo budovy je zvenci
znazornéna modra obloha a dole zelend trava. Z rozhovoru s hol¢ickou vyplynulo, ze budova

ma znazornovat matei'skou Skolu kam chodi a v ni je Gplné nalevo pani ucitelka. Miizeme si
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vS§imnout, ze je nepatrné veétsi nez ostatni dvé osoby a vedle ucitelky je autorka sama a dale
pak vedle ni stoji jeji kamaradka. Je zde velmi jasné viditelny intelektualni horizont, kdy dité
za¢ina oddélovat zemi od nebe. Taktéz si mizeme vSimnout ur¢it¢ho rytmu, symetrie a
opakovani, které se objevuji pti kresbé jednotlivych postav. Jedna se o montovanou postavu,
ktera jiz obsahuje mnohé¢ detaily. Kazdé postava ma vlasy, ruce, prsty na rukou, v obliceji je
vidét usmév ale také nemlizu opomenout nezminit, ze vS§em postavam chybi dolni koncetiny.
Lipnicka et al. (2016) se domniva, ze dité, které kresli postavy lidi a nedokresli jim nohy
nebo jim chybi celd ¢ast od trupu doli, pak by se mohlo jednat o dité, které se citi nejisté

nebo muze mit také problémy s pochopenim sebe sama.

Na otazku, proc¢ volilo dit¢ zrovna tyhle barvy do svého obrazku hol¢icka odpovédéla, ze
jeji oblibena barva je Zluta. Cela kresba pusobi velmi pozitivn€ a nevyznacuje se vyraznymi

odchylkami ve vyvoji kresby.

5.13 Interpretace kresby 13

Obrazek 15 - Dité 13, vék 5 let

Kresba hol¢icky plisobi na prvni pohled velmi mile a dalo by se fict, Ze tak néjak zahteje u
srdicka. Na obrazku mizeme vidét pocitac, na kterém je nakreslené srdce, dale pak dvé
srdic¢ka po stranach. V levém hornim rohu je slunce a taktéZ v pravém hornim rohu je slunce
druhé. Cely obrazek je ladén do rizovych toni, kdy jedina obrazovka pocitace nese ¢ernou

barvu. Kresba ditéte ma také své specifické znaky, jako je rytmus symetrie a opakovani,
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které se objevuji v kresbé divky. Divka popsala sviij obrazek tak, ze pocitac nakreslila z toho
divodu, nebot’ pani ucitelka jej musi mit, aby mohla tisknout riizné materialy pro né a dalsi
dalezité véci. Srdicka nakreslila, protoze ma rada ucitelku a také proto, ze ma rada tvary
srdce. Postava se v této kresbé nevyskytuje. Lipnicka et al. (2016) uvadi ve své knize, ze
dité, které nenakresli zddnou postavu se muze potykat se stresem, uritymi emocnimi

problémy nebo se mize citit unaveng, vycerpané, piipadné bezradné.

Barvy volila hol¢icka podle toho, jaké se ji libily. Ma velmi rada rizovou, z toho diivodu se
skoro v celém obrazku vyskytuje rizova barva. Cela kresba piisobi dobrym dojmem, dité si
nechalo velmi zalezet na tom co kreslilo, soudim dle toho, ze se snazilo co nejméné

preskrtavat a dodrzovat co nejvice linie obrazki.

5.14 Interpretace kresby 14

Obrazek 16 - Dité 14, vék 5 let

Na obrazku je né¢jaka osoba nejspi§ muz. Dale pak vidime postel a nejspis n¢jaké dité lezici
v ni. Z chlapcovy interpretace vyplynulo, Ze se jedna o pani ucitelku nebo pana ucitele, ktefi
¢tou n¢jakou knihu détem pred spanim. V postylce je vyobrazen sam autor, jak se chysta na
spanek. V kresbé& se objevuji urcité znaky jako je rytmus, symetrie a opakovani. Mizeme jej
poznat tak, Ze kresba na nés plisobi na pohled velmi harmonicky. Postava plisobi, Ze je
v pohybu a fekla bych, Ze dit¢ se jiz pohybuje v rozhrani pfechodu mezi montovanou
kresbou na kresbu syntetickou. Postava obsahuje mnoho detailti jako jsou vlasy, ruce, boty,
krk ale také vyraz v obliceji. Pfi popisu tohoto obrazku vychdzim i z vyvoje kresby postavy

od Plevové & Pugnerové (2022), jedna se o obrazek 1. Barvy dité volilo tak jak chtélo, dle
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vlastni fantazie. Néco se dle vypovédi snazilo nakreslit tak, jak to vypada ve skutecnosti a
néco si upravilo podle sebe, jak by to chtélo ono samo. Pii otdzce, pro¢ nakreslilo pana
ucitele mi dité nebylo bohuzel schopné odpovedét a nasledné na to mi feklo, Ze to bude spise
ucitelka tedy Zena. Celkova kresba je v souladu s vyvojem kresby u déti a nejevi se zde zadné

viditelné odchylky.

5.15 Interpretace kresby 15

Obrazek 17 - Dité 15, veék 6 let

Kresba ditéte plisobi na prvni pohled hezky a je dobie rozpoznatelné, co se snazila hol¢icka
nakreslit. Jedna se o tfi centra aktivit, které probihaji u stole¢ku. V levém hornim rohu je 1
hol¢icka sama. MiZeme si také vSimnout zlutého kolecka, které méa znazornovat ucitelsky
stil. Ucitelka se zde nenachazi, dle vypovédi hol¢icky, z toho diivodu, nebot je, jakoze foti
fotoaparatem. Na obrazku je jasné videt, jak dit€ pouziva R-princip, kdy jsou ruce piipojeny
k télu do pravého thlu. Miizeme zde vidét 1 urcity rytmus, symetrii a opakovani, které je
znatelné u jednotlivych postav. Postavy jiz obsahuji vice detaili jako jsou tieba vlasy, pokus
o prsty na rukou. Stale se ale jedna o montovanou postavu, které chybi krk, usi, boty a dalsi
detaily. Barevnost obrazku a jednotlivé barvy si vybirala divka podle oblibenosti. Celkova

kresba je v souladu s v€kem ditéte a nevyznacuje se zadnymi odchylkami.
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6 SHRNUTI ZJISTENI

V zéavéru bych rada shrnula vSechna zjisténi, kterd jsem se prostfednictvim vyzkumu méla
moznost dozvédet. Ucitel je velmi dalezitou osobnosti v zivoté malych déti. Ma moznost jej
ovlivnit jak pozitivng, tak i negativné. Velmi zalezi na tom, na co klade ucitel diraz a také
jak se prezentuje zvenci, jaké je jeho chovani. To vSe ovliviiuje dité, ale také pohled na
ucitelskou profesi. Se svym ziskanym prekonceptem bude jiz dit¢ nastupovat do zakladni
Skoly a jeho pohled bude jiz na ucitele ovlivnén tim, jakou ma jiz zkuSenost. Ucitel ma
velkou moc, kterou by si m¢l pfi praci v matefské Skole uvédomit a pouzit ji spravnym
zpisobem. Ma tak moznost ovlivnit dité do jeho dalSiho rozvoje a objevovani. To, Ze je
ucitel velmi podstatny v Zivote ditéte jsme mohly vidét i v kresbach déti, kdy se postava
ucitele objevila celkem na 9 kresbach z celkovych 15. Ve vétsin€ piipadii nebyl ucitel
vyobrazen sam, ale dopliiovaly jej Casto déti nakreslené kolem néj. Zde mizeme vidét, jak
je dité uzce propojeno s ucitelkou.

Z ¢innosti ucitele v matetské Skole si déti byly védomy nejvice toho, ze ucitel vykonava
pfimou pedagogickou ¢innost a déle, Ze jeho ukolem je pecovat o dit¢ a dohlizet na néj. Také
bylo v rozhovoru od ditéte zminéno, Ze ucitel zajistuje bezpeci déti. Muzeme si tak
vSimnout, Ze vSechny tyto jiz zminéné ¢innosti spadaji mezi ¢innosti realizacni, jak mizeme
vidét na obrazku 2 v mé teoretické ¢asti. Cinnosti piipravné zminéné nebyly a domnivam se,
ze tomu nebylo z diivodu toho, ze déti nejsou vétSinou jejich soucasti, a tak si je nejsou
schopné uvédomit, nebot’ je nevidi.

Dale jsem zjistovala, jakych roli si dité v§ima na uciteli. Z mnoha roli, které vykonava ucitel
v matetské Skole si déti nejvice vSimaji role ,,poskytovatel poznatkli a zkuSenosti a
»poradce a podporovatel“. Ostatni role jiZ nevnimaly a dovoluji si fict, Ze si je jesté v tomhle
veéku neuvédomuyi.

Ve svych vyzkumnych otdzkach jsem si pokladala také otazku ,jak déti pohlizeji na
ucitelskou profesi®. Zjistila jsem, Ze déti vnimaji ucitelku mateiské Skoly jako jednu
subjektivni osobu a nedokézou komplexné chapat povolani ucitele. Déle jsem zjistila, Ze o
profesi jako takové maji déti jiz urcité povédomi a chapou, ze je ucitelka v matefska Skole

dulezita a nedokézaly by si matetskou Skolu bez ucitelky predstavit.
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7 DISKUZE VYSLEDKU A DOPORUCENI PRO PRAXI

Pokusim se porovnat své vysledky vyzkumu s vysledky podobného vyzkumu, kdy
Majercikova & Jirasek (2021) se snazili zjistit, jak pohlizeji na ucitelskou profesi studujici
ucitelky. Je velmi zajimavé, ze v kresbach déti i v kresbach studujicich uitelek byla nejvice
zastoupena postava Ci postavy, které se objevovaly na vét§in€é obrazkl. Témer polovina
kreseb studujicich ucitelek obsahovala pozitivni emoce, které se vyskytovaly také u vétSiny
kreseb déti matetské Skoly. U déti jsem neevidovala zadnou postavu, ktera by méla negativni
vyraz ve tvari. Obé skupiny participanti pouzily u svych kreseb symbol srdce jako symbol
lasky a pratelstvi. Studujici ucitelky nahlizely na ucitelskou profesi z vice rovin, kdezto déti
v mateiské Skole se pohybovaly pouze v rovindch, ve kterych jsou jejich soucasti a tim, co
maji moznost vidét. Studujici ucitelky pouZily motiv ditéte celkem v 7 kresbach z 10. U déti
predskolniho véku se motiv ditéte v kresbé objevil celkem 12 z 15 celkovych participanta.
Tenhle vysledek byl ve vétsiné piredpokladany. Dle daného vysledku mtzeme potvrdit, ze
ucitelka a dité je ve velmi izkém kontaktu a maji spolu cenné vazby. Coz potvrzuje i to, Ze
motiv ulitelky se objevil na 9 kresbach z celkovych 15 déti. V obou vyzkumech bylo mozné
pozorovat, jak se vyuka a jednotlivé Cinnosti v mateiské Skole promitly do kreseb.
Prostfednictvim kreseb nejen déti, ale také studujicich ucitelek méme moznost nahlédnout
do nitra kazdé jedinecné osoby a podivat se tak na to, jak pohliZeji na ucitelskou profesi.
Pokusme se zamyslet nad tim, jak navazat a pokracovat v tomhle vyzkumu. Pro ucitelky
v mateiskeé Skole slouZzi kresba jako urcity prosttedek poznani ditcte, ale také jako prosttedek
k diagnostikovani a mnoho dals§iho. Pokud by ucitelka pouzila kresbu a dala détem nakreslit
napiiklad ¢innosti v matetské Skole, co zde délaji nejradéji nebo jaké je pani ucitelka apod.
zpétné vazby by tak mohla dale navazat, pokusit se détem nékteré rozporuplné situace
osvétlit, negativa se pokusit zlepSit, a to co maji déti rady tak to jesté vice zdokonalit.

Jako doporuceni do praxe ucitelim bych rdda doporucila, aby se snazili zjiStovat, jak déti
pohliZeji na ucitelskou profesi, ale také na né¢ samotné jako na osobnost. Také by si mély
vSimat détskych prekonceptli a dale s nimi pracovat. Nebot’ na zakladég, jaké zkuSenosti si
dit¢ vytvoii o né&jakém pojmu své pojeti, to mu zlstane na urcitou dobu a bude
prostfednictvim néj jiz dale pohliZet na uclitelské povolani. MiiZe jej to tedy i ovlivnit pfi
nastupu do zékladni Skoly. Zji§tovani pojeti déti na urcity fenomén neni pro ucitele nikdy
negativni. Vzdy ma moZnost jej pouzit ve svlij prospech a pokusit se tak zlepsit svou praci,

ale 1 své chovani.
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V zavéru bych jesté chtéla doporucit, ze by bylo velmi uzitecné, kdyby podobny vyzkum,
jaky jsem provadéla ja, provedl nékdo dalsi, avSak s vétSim vzorkem participanti. Vysledky
by tak byly vice objektivni a bylo by mozné vytvofit urity nahled na profesi z pohledu

vétsiho mnozstvi déti.
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ZAVER

Bakalaftska prace se zabyvala fenoménem ucitelské profese ve vizualnich reprezentacich déti
predskolniho véku. Cilem prace bylo zjistit, jak déti piedskolniho véku vnima;ji ucitelskou
profesi. Déle pak co se nejcastéji promita do détskych kreseb a zdali maji povédomi o

dulezitosti ucitelské profese.

Teoreticka ¢ast je rozdélena do tii kapitol. V prvni kapitole jsem ptedstavila vyvoj ditéte
predskolniho veéku, dale pak kresbu ditéte, a to, jak probiha vyvoj kresby lidské postavy.
V dalsi kapitole jsem popsala détské prekoncepty, co to je, jak je miizeme rozpoznat a pro¢
je dulezité se o né zajimat a zjiSt'ovat je u déti. V posledni kapitole se vénuji ucitelské profesi,
vymezuji pojem ucitel, nastifiuji role ucitele a jaké Cinnosti vykondva ucitel v matetské
Skole. V praktické ¢asti nejdiive interpretuji postupné vSech 15 kreseb, kdy dopliuji také

vypovéedi samotnych déti a hodnotim kresby dle predem stanovenych kritérii.

Pti interpretaci kreseb bylo mozné vidét, jak déti vidi ucitelku a jaké Cinnosti nejcastéji
promitaly do svého obrazu. Nejcastéji se objevovala na kresbach ucitelka a déti. Mezi
¢innostmi to pak byly pohybové aktivity ¢i komunitni kruh. Mezi kresbami byly i takové,
kde chybéla jakakoliv postava nebo kde dité kreslilo obraz pouze jednou pastelkou. Snazila
jsem se tak identifikovat, co by mohlo byt diivodem toho, pro¢ se nékteré kresby vyrazné od
sebe liSily. Z nasledujicich rozhovorG vyplynulo, jaké cinnosti nejrad€ji délaji déti
v matetské Skole, kterou ¢ast dne povazuji za nejlepsi nebo také kdo je podle nich pani
ucitelka a jaka je. V neposledni fadé mé zajimalo, zdali viibec chapou dilezitost ulitelské
profese. Byla jsem velmi mile piekvapend z vypovédi déti, ze kterych bylo jasné, Ze ucitelka
je v matefské Skole nepostradatelnd a hraje zde dilezitou roli. M4a tak moznost ovlivnit dité
do jeho budouciho vyvoje a velmi zalezi na ptistupu samotné ucitelky. Hlavné na tom, jak
bude cely vzdé€lavaci proces probihat a zdali bude zjiStovat prekoncepty déti, jak na né

pohlizi anebo je bude piehliZet.

Jsem toho ndzoru, Ze stanovené cile byly naplnény. Také bych velmi doporucovala, aby byl
podobny vyzkum, jaky jsem provadéla ja zrealizovéan s tim, Ze se bude jednat o vétsi
vyzkumny vzorek déti. Bude tak mozné sledovat vice relevantni vysledky, které nebudou

spiSe subjektivni a nebude u nich moZnost opakovani se.

Bakalatska prace byla pro mé velkym piinosem, nejen v prohloubeni mych znalosti, ale také
moznosti ziskat zkuSenost s vedenim vyzkumu. Jsem velmi rdda za moznost nahlédnuti do

tak slozitého a velmi narocného procesu, ktery vykonavaji vyzkumnici. U¢itelé¢ by metodu
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kresby mohli pouzit v praxi a prostfednictvim ni tak ziskat informace z pohledu ditéte, jak
na ucitele samotného dité pohlizi, jaké ¢innosti preferuje nebo jakou ¢ast dne ma nejradéji
apod. Dale by pak m¢l moznost ulitel prostfednictvim této zpétné vazby vylepsit vztahy

s ditétem, zdokonalit n¢jaké ¢innosti a mnoho dalSiho.
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SEZNAM PRILOH
1. Informovany souhlas pro rodice
2. Ukazka rozhovoru s ditétem

3. Ukazka kdédovani rozhovoru



PRILOHA I: INFORMOVANY SOUHLAS PRO RODICE

Informovany dopis pro rodice

Vézeni rodi¢e, jmenuji se Denisa Sajdlerova a studuji obor Ugitelstvi pro mateiské skoly na
fakulté¢ humanitnich studiich na univerzit¢ Tomase Bati ve Zlin€. V ramci své bakalaiské
prace zkoumam détské prekoncepty, tedy to, jak pohlizi déti na ucitelskou profesi. Muj
vyzkum bude mit dv¢ casti. Nejdiive budou déti kreslit obrazek, na téma ,,ucitelské povolani
v MS“. Dale pak budu s ndkterymi vést rozhovor, kdy se jich budu doptavat na to, co
nakreslily. V rdmci etickych norem je dulezité mit informovany souhlas rodict. Proto bych
Vs chtéla pozadat o svoleni, aby se mohlo Vase dité vyzkumu ucastnit. Vyzkum prob&hne
béhem nékolika dalSich tydnii v matetské Skole. Ujist'uji vas, ze vSechny ziskané udaje jsou
davérné a budou pouzity pouze pro potieby mé bakalarské prace. V praci se objevi jen rozbor
kresby a piepsany rozhovor. Pokud souhlasite s ucasti Vaseho ditéte na vyzkumu, prosim,
odevzdejte co nejdiive podepsany souhlas.

D¢kuji za Vasi ochotu.

Denisa Sajdlerova

Souhlasim s tim, aby se mij syn/moje dcera ucastnil/a vyzkumu

na téma ,,Fenomén ucitelské profese v matefské Skole ve vizudlnich reprezentacich déti
predskolniho v&ku*‘. Zaroven souhlasim s kresbou ditéte, ktera bude pouzita ve vyzkumu a
dale také s polostrukturovanym rozhovorem na téma kresby.

Podpis




PRILOHA II: UKAZKA ROZHOVORU S DITETEM

Jméno: Adolfinka

Vek: 6 let

Cas: 6:12

S: Pred sebou mas sviij obrazek a dokazala bys my ho popsat, co jsi nakreslila?

D: Jak jsou déti v krouzku.

S: A koho presné jsi nakreslila? Kdo je na obrazku?

D: Pani ucitelku, ehmm pak Matese a Anicku.

S: A ktera z toho je pani ucitelka?

D: Tady ta.

S: A co to tady pani ucitelka ma?

D: Srdicko.

S: A pro¢€ srdicko?

D: Ehmm (zastydéni se). No protoze to protoze ji mam rada.

S: A co tak délavate v krouzku?

D: Ehm, uéime se tieba slabiky, s veverkou Ciperkou délame ukoly a délame hlasulky jests,
ze vyslovujem pismenka.

S: Ehm dobte. Tak a dokézala bys mi fict, kdo pro tebe je pani ucitelka nebo jaka je pani
ucitelka?

D: NaSe pani ucitelka je dobrd, protoZe ona dava vzdycky moc t€zké ukoly a ja vzdy rada
délam ukoly.

S: Bylo pro tebe téZzké nakreslit takovy obrazek?

D: Ehm, bylo protoZe jsem se musela soustiedit.

S: A co mas rada na pani ucitelce?

D: Ze nam poustéla, ze délame n&jaké hry, poustéla nam, jak se liska chechta, a jesté tu byla
1 pani ucitelka Dada ale ta odesla a ta taky dobré ukoly davala.

S: A kterou ¢ast dne mas tady ve Skolce nejradéeji?

D: Jak vzdy dojdou odpoledne néjaké pani ucitelky a my budem tvofit.

S: Jak dojdou né&jaké studentky a d€late s nimi vzdy néco nového?

D: No a my ted’ délame ryby.

S: A dokazala bys mi fict, kdyZ se tak podivame na ten obréazek, pro¢ sis vybrala zrovna
tyhle barvicky?

D: ProtoZe je mam rada.



S: Mas rada tyhle vSechny barvy?

D: Ehm, modrou, zelenou a riizovou. Tak proto.

S: A tady tohle nahotfe mé ted’ zaujalo, co je tady tohle?

D: My tu vzdycky mame takové slunicko barevné, no ale ja jsem si z toho ud¢lala takovy
ctverecek, takovy obdelnik.

S: Je tifeba néco, kdyZ se tak divas na ten obrazek, co bys jesté nakreslila nebo dokreslila?
D: N¢jaké tady ukoly do toho kruhu.

S: A chtéla by ses mé tfeba na néco zeptat?

D: A kde chodis$ do skoly?

S: Ja chodim do $koly tady hned dole pod Skolkou u hlavni silnice.

D: Aha.

S: A co by se stalo, kdybyste do matetské Skoly chodily jen vy déti a pani ucitelka by tady
nebyla? Slo by to?

D: Neslo, protoze my mame tii tfidy, takze my kdyby sme byly vSechny tfi tfidy sami tak by
malosi, slunecnd a deStova by se mohli pokakévat a poclrdvat a my by sme se o né¢ museli
starat.

S: Dobfe, tak proto tady musi byt pani ucitelka.

D: Ano, 1 asistentka.



PRILOHA III: UKAZKA KODOVANI ROZHOVORU

Vypovédi participanti

Kédy

Subkategorie

Kategorie

DS&: ,,mam rad to v kruhu*

D9: ,,nebo kdyz sedime v krouzku
mam rada“

DI11:  ,kdyz si
v krouzku*

D13: ,,nejradéji si poviddm*

povidame

Komunitni kruh

Vyukova metoda

Oblibena
¢ast dne

DI: ,jak s pani u€itelkou
chodime na vychazky do
pfirody*

D2: ,nejradéji mam, kdyz jdeme
na prochazku pted obédem*
D5:* bavi m¢, kdyz jdeme na
prochazku*

DO: ,kdyz jdeme na prochazku*
D10: ,,nejradsi chodim na
prochdzky na enviro*

Prochazky venku

Venkovni aktivity

Oblibena
¢ast dne

DI: ,,jak si hrajeme rano, kdyz
ptijdeme : do Skolky*

D3: kdyz se jde ven v 10 a tam je
zabava, protoze jsme si tam
hrali“

D6: hrat si s hrackama*

D7: ,hrat si s legem*

D14: ,hraju si s autama*

D14: , hrat se Skolkou venku*

D15: ,,hrajeme si na zubatrky*

Riizné hry

Voln4 hra

Oblibena
¢ast dne

DS8: ,,nemam rad tady ten ob&d*
D10: ,a jest¢ jim, to mam
nejradéji*

D13: ,,mam nejradéji svacinku*
D15: ,,mam rada odpoledni
svacinku“

Jidlo

Strava

Oblibena
¢ast dne

D2: mam rad kdyz chodime do
télocvicny a kdyz tam cvi¢ime*
DS8: ,,a taky kdyz cvi¢ime, to mé
bavi‘

D10: ,,rad cvi¢im*

D11: ,kdyZ spolu cvi¢ime*

D12: ,rada cvi¢im®

Cviceni

Pohybova aktivita

Cinnosti
v MS
ucitelkou

D11: ,rada s nama tancuje*
D13:,,ano j& miluju hudbu, my na
ni tan¢ime*

Tanceni

Pohybova aktivita

Cinnosti
v MS
ucitelkou




D1: ,jak si n¢jaké véci vyrabime* | Vyrabéni Vytvarna aktivita | Cinnosti

D3: ,rdd spani ucitelkou v MS S

vyrabim* ucitelkou

D4: ,my budeme tvofit, ted

délame ryby*

D9:* rada tvofim* Tvoreni Vytvarna aktivita | Cinnosti

D13:,,j4 rada maluju* vMS S

D14: ,rad maluju* ucitelkou

D2: ,nejradgji délam s Hanickou | Ukoly Uceni Cinnosti

ukoly ze sokolika, jakoze ze vMS S

vsech ukolu* ucitelkou

D4: ,,délame ukoly, tieba slabiky

s veverkou Ciperkou a hlasulky*

D5: ,,délame ukoly a ucitelka je

vtiskne, to délam rada*

D7: ,ukoly*

DS: ,,né&jaké jo a n¢jaké ne*

D10: ,,n¢jaky takovy razny ukoly

co nam dava*

D13:“ tfeba o hlaskach, 7ze ona

néco fekne a ja to musim

zopakovat dobie*

D13: ,,délame spolu n¢jaké také, | Pokusy Uceni Cinnosti

spolu na zrcatku, kdyz pfijdeme, v MS S

jako né&jaké pokusy, jako tfeba ucitelkou

tasticky nebo tieba vajicka*

DI15: ,my se radi tady ucime | Logopedie Krouzek Cinnosti

logopedii‘ v MS S
ucitlekou

D2: ,ja jsem nakreslil jak jsme | Ucitelka na obrazku Lidé Namet \%

s Hanic¢kou* kresbé

D4:. ,,
ucitelku*
D5: ,.to je pani ucitelka“

D6: ,.tohle je pani ucitelka®

D8: ,,jedna pani ucitelka*

D9: ,,s pani ucitelkou*

D10: ,tady je Hanicka a Esterka“
D12: ,,pani ucitelku*

D14: ,;ja nakreslil ucitelku nebo
pana ucitele*

nakreslila jsem pani




