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ABSTRAKT

Diplomova prace smiSeného vyzkumného designu se zabyva zkoumanim ndzort ucitelti na
uroven digitalnich kompetenci v souvislosti s kompetenénim rdmcem pro ucitele predskol-
niho vzdélavani. Teoreticka cast vymezuje koncept kompetenci ucitele predskolniho vzdé-
lavani a teoreticka vychodiska tykajici se irovné digitalnich kompetenci. Prakticka ¢ast pre-
zentuje vysledky vyzkumu, ktery kombinuje jak kvantitativni, tak kvalitativni pfistup k vy-
zkumu, coZ umoznuje komplexni porozuméni tématu a poskytnuti podrobnych informaci o
nazorech a postojich ucitell v oblasti digitalnich kompetenci v kontextu predskolniho vzdeé-
lavani. Kvantitativni vyzkum je provedeny s ugiteli mateiskych $kol v Ceské republice pro-
sttednictvim dotaznikového Setfeni. Tento typ vyzkumu poskytuje kvantitativni data o na-
zorech a postojich ucitelti. Kvalitativni vyzkum je realizovany s uciteli matetskych Skol ve
Zlinském a Jihomoravském kraji prosttednictvim strukturovaného rozhovoru. Tento typ vy-

zkumu nam piinasi lepsi porozuméni ndzoriim a postojim pedagogu.

Klicova slova: digitalni kompetence, digitalni gramotnost, digitalni technologie, ucitelska

kompetence, ucitel

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the examination of teacher’s opinions on the level of digital
competences in connection with the competence framework for teachers of preschool edu-
cation. The theoretical part defines the concept of preschool teacher competencies and the
starting points regarding the level of digital competencies. The practical part presents the
results of the research, which combines both quantitative and qualitative approaches, this
enables a comprehensive understanding of the topic and detailed information about the opi-
nions and attitudes of teachers in the field of digital competences in the context of preschool
education. Quantitative research is conducted with kindergarten teachers in the Czech Re-
public through a questionnaire survey. This type of research provides data about teacher’s
opinions and attitudes. Qualitative research is carried out with kindergarten teachers in Zlin-
sky and Jihomoravsky regions through a structured interview. This type of research gives us

a better understanding of the opinions and attitudes of educators.

Keywords: digital competence, digital literacy, digital technology, teacher’s competence,

teacher
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UVOD

Tato diplomova prace se zamétuje na dilezitou oblast digitalni gramotnosti v pfedSkolnim
vzdélavani. Toto téma je stale vice aktualni v souvislosti s rostoucim vlivem digitalnich
technologii ve svété. Pokusime se zdiiraznit potfebu zabyvat se problematikou digitalni gra-
motnosti ucitell matefskych skol a poskytnout tak obraz jeji jak teoretické, tak i praktické
stranky.

ro~r P4

Prace je rozdé€lena na dvé hlavni ¢asti, a to teoretickou ¢ast a praktickou Cast. Teoreticka cast
se zaméfuje na zdsadni pojmy, které souvisi s danym tématem, tzn. pojmy jako digitalni
kompetence, digitalni gramotnost, digitalni technologie a ucitelska kompetence. Prakticka
¢ast vyuziva dotaznikového Setfeni dopInéné strukturovanymi rozhovory, které se zaméiuji
na hodnoceni urovné digitalni kompetence ucitelit matefskych Skol a jejich pifipadné dalsi
vzdélavani v této oblasti. Stanovuje hlavni a dil¢i vyzkumné cile a otazky. Dale zpracovava
a interpretuje ziskana data. V zavéru prace nalezneme vysledky dotaznikového Setteni, které
jsou doplnéné strukturovanymi rozhovory a je zhodnoceno, zda byl naplnén hlavni cil diplo-
mové¢ prace. Hlavnim cilem diplomové prace je popsat problematiku didaktické kompetence
ucitele v predskolnim vzdélavani a poukdzat na duilezitost zkoumani Grovné digitalni gra-

motnosti ucitele v matefské Skole.

Digitalni kompetence pedagogli zahrnuji mnoho aspektti, které¢ ptesahuji pouhé vyuzivani
digitalnich technologii ve vychovné vzdélavacim procesu. Mezi tyto aspekty fadime komu-
nikaci a interakci s kolegy, détmi, rodici..., a to riiznymi zptisoby. Mezi zdsadni oblasti di-
gitalnich kompetenci fadime pedagogické vyuziti technologii, komunikaci a spolupraci, pra-
covni rozvoj a soustavnou spolupraci na rozvoji skoly. VySe zminéné aspekty vedou k efek-
tivnimu a inovativnimu vzdélavani v dnesni digitalni dobé. Pedagogové by méli mit moznost
apodporu k rozvoji téchto kompetenci, aby mohli 1épe reagovat na potieby moderniho vzdeé-
lavani a uspésné integrovat digitalni technologie do své prace. Digitalni technologie maji
zasadni dopad na vSechny oblasti naSich Zivoti, v€etné komunikace, prace, volného ¢asu a
vzdélavani. Miizeme identifikovat né€kolik oblasti digitadlnich kompetenci pedagogti, véetné
informacni a datové dovednosti, komunikace a spoluprace, tvorby digitalnich obsaht, bez-
pecnosti a problémového feSeni. Zkoumanim urovné digitalnich kompetenci ucitelti matet-
skych kol ptispivame k pochopeni toho, jaké jsou potieby v oblasti digitalniho vzdélavani
v raném ve&ku a jak lze tuto gramotnost posilit prosttednictvim dalsiho vzdélavani pedago-
gickych pracovnikt. Tato prace tak nabizi uceleny pohled na vyznam této problematiky

v kontextu moderni spolecnosti a vzdé&lavani.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PROFESNi KOMPETENCE UCITELE V PREDSKOLNIM
VZDELAVANI

Ucitel je kli¢ovym aktérem vychovné vzdélavaciho procesu, a to nejen z hlediska poskyto-

vani vzdélavani a pedagogického vedeni, ale také z hlediska interakce s détmi a vytvareni

vhodného vzdé&lavaciho prostfedi. V dne$nim pojeti ucitelstvi se klade diraz na Sirokou

skalu roli, které ucitel zastava, a to:

- Pedagogicka role,
- vychovna role,

- manazerska role,
- podpiirna role,

- role spolupracovnika (Priicha et al., 2013).

Tyto socialni role ucitele jsou klicové pro uspesné vzdélavani a vytvareni piiznivého vzde-
lavaciho prostiedi. Ucitel musi byt schopen efektivné komunikovat, budovat vztahy s détmi

1 ostatnimi Cleny komunity a byt citlivy k individuélnim pottebam déti (Priicha et al., 2013).

Syslova (2013) definuje ucitele z jiného tihlu pohledu, a to tak, ze dle Siroké vefejnosti je
ucitel matetské Skoly vniman spise jako druhyrodic nezli profesional. Laska k détem je Casto
povazovana za kliCovou charakteristiku tohoto povolani, a miize byt motivujicim faktorem
pro volbu této profese. Nicméné, jako u kazdého pedagogického povolani, i pro ucitele ma-
tetské Skoly je dulezité mit Siroké spektrum znalosti a dovednosti, aby mohli Gspésné plnit
své profesionalni povinnosti. Kromé lasky k détem je nezbytné, aby ucitel mateiské Skoly
disponoval pedagogickymi znalostmi a dovednostmi. To zahrnuje porozuméni vyvojové
psychologii déti, schopnost planovat a realizovat vzdélavaci aktivity vhodné pro dany vé-
kovy stupen, schopnost diferencovat vyuku podle individualnich potieb déti a schopnost

efektivné komunikovat s détmi i jejich rodici.

MiuZeme se setkat 1 s definici, z které vyplyva, Ze ucitel matefské Skoly je kvalifikovany
odbornik v oblasti pfedskolniho vzdélavani. Jeho role spociva v tom, Ze pomaha détem v je-
jich rozvoji a pfipravé na dalsi vzdélavani. Nejenom, Ze je to kvalifikovany odbornik, ale je
1 osobnostn¢ vyzraly a je kompetentni pfevzit odpovédnost za rozvoj ditéte s ohledem na

jeho specifické vzdélavaci potieby (Smelova, 2009).

Pojem kompetence je v ¢eském prostiedi velmi Casto pouzivan, avSak jak uvadi Priicha

(2009), jeho vyznam neni zcela presn¢ definovan. Riizni autoii mohou tento pojem chépat a
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definovat riiznymi zplisoby v zavislosti na kontextu jejich prace a perspektivy, kterou zasta-
vaji. Napft. Vasutova (2004) chape kompetenci jako pravomoc k urcité profesi a uvadi syno-

nyma jako dovednost, schopnost, zdatnost, kvalifikaci apod.

Tato rtznorodost definic mize vést k ur¢itému zmatku a nejednotnosti v jeho pouzivani
v riznych kontextech. Z toho diivodu by mél byt kladen vétsi diiraz na to, aby autofi presné

definovali, jakym zptisobem chapou tento pojem.

Veteska a Tureciova (2008) uvadi, ze pojem kompetence miize byt chapan dvéma zptlsoby,

a to jako:

- Rozhodovaci pravomoc a odpovédnost (zamétuje se na schopnost jedince rozhodo-
vat se a pfijimat odpoveédnost za sva rozhodnuti),
- Soubor zdrojii a dovednosti ziskanych v procesu vzdélavani a u€eni (zaméfuje se na

kompetentnost a Siroky soubor znalosti, dovednosti, schopnosti a postoji).

Profesni kompetence ucitele je klicovym faktorem pro uspésny vykon ucitelské profese.
Tyto profesni kvality zahrnuji Sirokou Skalu faktorti, které dopomadhaji k efektivnimu vy-
konu ucitelské role. Mezi tyto faktory patii ptedevSim znalosti, dovednosti, zkuSenosti, po-
stoje a osobnostni predpoklady. VySe zminéné profesni kompetence se vyznacuji svym dy-
namickym a rozvojovym charakterem. Jejich rozvoj zacina jiz v pfipravé a pokracuje pra-
bézné¢ béhem celé kariéry. To zahrnuje formalni vzdélavani, profesni rozvojové aktivity,
mentorstvi a sebereflexi. Neustaly proces sebereflexe a uceni se je zasadni pro udrzeni a

zlepSovani profesnich kompetenci ucitele v riznych pedagogickych rolich a prostfedich

(Svobodova et al., 2017).

Dytrtova a Krhutova (2009) ve své publikaci uvadi, Ze odborna zptisobilost ucitele se tyka
jeho schopnosti a kvalifikace v oblasti pedagogiky, psychologie a didaktiky. Zahrnuje hlu-
boké porozuméni vyukovym metodam, technikam a strategiim, jakoz i schopnost aplikovat

tyto znalosti v praxi pro efektivni vzdélavani déti.
Zahrnuje:

- Vykonovou zplsobilost,
- osobnostni zptisobilost,
- spolecenskou zpiisobilost,

- motivacni zpusobilost (Dytrtova & Krhutova, 2009).
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V3sechny tyto zptsobilosti jsou kli¢ové pro tispésSnou pedagogickou praxi a prispivaji k efek-
tivnimu vykonu ucitelské profese. Jejich rozvoj je dulezity pro udrzeni vysokych standardii
vzdélavani a podporu optimalniho rozvoje déti.

/4 4

1.1 Digitalni kompetence ucitele v predSkolnim vzdélavani

Ally (2019) se vénuje problematice vzdélavani v digitdlni éfe i ve ¢tvrté pramyslové revo-
luci. Jeho studie velmi vyznamné pfispiva k rozvoji vzdélavani tim, Ze rozviji kompetencni
profil pro digitalni ucitele budoucnosti. V rdmei svého vyzkumu s odborniky ze Sesti zemi
identifikoval digitalni kompetence, které ucitel potfebuje k efektivnimu vzdélavani. Ally
(2019, podle Mitra, 2014) uvadi, ze digitalni éra si zada digitalni ucitele. Dle jeho tvah bu-

dou digitalni technologie hrat hlavni roli pfi vychovné vzdé¢lavacim procesu.

V dnesni dobé¢ je proces vzdélavani zaméfen predevsim na dité, ale podle Ally (2019, podle
Gros, 2016) bude proces vzdélavani mnohem vice individualizovany diky pouzivani inteli-

gentnich digitalnich technologii.

World Innovative Summit in Education (WISE) provedl vyzkum, ve kterém bylo zjiSténo,
ze se détinebudou muset ucit v konkrétni Cas, ale protoze nékteti se uci 1épe v dopolednich
hodinéach a jini zase v odpolednich hodindch, budou se moci prostfednictvim digitalnich

technologii vzdélavat v jakémkoliv case (Ally, 2019).

Zemé po celém svéte investuji do rozvoje profesnich kompetenci uciteld matetskych skol.
Cilem jejich investice je zajiSténi pfipravenosti uciteli na budoucnost. V poslednich letech
je rozvoj digitalnich kompetenci ¢im dél tim vice dulezity, protoze je nezbytné reagovat na

kvalitni a flexibilni vzd¢lavaci strategie (Ally, 2019, podle Halterbran, 2017).
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Obr. 1 — Siby, které utvareji budoucnost vzdelavani (Ally, 2019, s. 307)
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V zavéru vyzkumu Ally (2019) uvadi, ze rozvijejici se digitalni technologie ve vzdé€lavani
budoui nadéle ménit proces vzdélavanii roli ucitele. Vzdélavaci systémy budouv budoucnu

posuzovany podle toho, jak dobfe piipravuji déti na fungovani ve 21. stoleti.

Aktudlni situace je takova, ze mezi tim, jak ucitelé¢ v soucasnosti organizuji vychovné vzdeé-
lavaci proces, a tim co po nich bude pozadovano v budoucnosti, je obrovska propast (Ally,

2019, podle Bezuidenhout, 2018).

Ally (2019, podle Trust, 2018) uvadi, ze odbornici by méli vyuzit kompetencni profil digi-
talniho ucitele pro rok 2030 jako voditko pii predavani odbornych znalosti pro efektivni

vzdélavani ucitelt v budoucnu.
Nikdo z odbornikli nedokéze predpovedet, s jakymi digitalnimi technologiemi se bude v ob-
lasti vzdélavani pracovat za n¢kolik let, ale je dulezité, aby se ucitelé dokazali prizpisobovat

individualnim potiebam déti v ramci aktualni doby.
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2 DIGITALNI GRAMOTNOSTYV PREDSKOLNIM VZDELAVANI

2.1 Digitalni gramotnost

Miuzeme se setkat se zZdménou pojmi digitalni, informacni nebo medialni gramotnost. Tento
pojem je povazovan za klicovy v soucasné moderni a digitalni dobé. Dombrovska (2018)
uvadi, ze termin digitalni gramotnost navrhl Paul Zurkowski a byl poprvé vyicen jiz v 80.
letech minulého stoleti, konkrétné tedy v roce 1974. Pojem digitalni gramotnost neustale
prochazi vyraznymi zménami a stale se vyviji. Pro jeho neustaly vyvoj je charakteristické

ptizpisobovani se soucasnym trendiim v modernim digitalnim prostoru.

Termin digitalni gramotnost zahrnuje schopnosti, znalosti a porozuméni, které je nezbytné
pro efektivni vyuzivani digitalnich technologii jak v pracovnim, tak i v osobnim Zivoté¢

(Cerna et al., 2010).

Valenta & Broma & Kellerova (2016) se zabyvaji pojmem medialni gramotnost. Dle jejich
definice, jiz zminény pojem medialni gramotnost, zahrnuje kompetence, které jsou nezbytné
pro schopnost kritick¢ého mysleni a hodnoceni informaci, které jsou piijimany prostfednic-
tvim médii a schopnost chapat, jaka je jejich role a vliv v ramci spolec¢nosti. Za klicovy po-

vazuji 1 zdravy odstup, pomoci kterého je jedinec schopen piijimat informace s rezervou.
Cerna et al. (2010) se vénuje obsahu pojmu digitalni gramotnost a uvadi, Ze:

- Zahrnuje schopnost pouzivat digitalni technologie s cilem osobniho rozvoje,
- zahrnuje schopnost fesit problémy v digitalnim svéte,
- zahrnuje schopnost efektivné vyuzit digitalni technologii, ktera néasledné poslouZi
k vyhledani informaci, které budou déle zpracovany,
- zahrnuje schopnost uvédomovat si dilezitost ochrany soukromi a dodrZovéni bez-
pecnosti v digitalnim svéte.
Mizeme se setkat se zaménou pojmd, jako je pocitacova a digitalni gramotnost, i kdyZ jsou
oba pojmy tzce spojeny s pouzivanim modernich technologii. Dombrovska (2018) definuje
pocitacovou gramotnost jako kompetenci v uzivani modernich technologii, jak v zivoté pro-

fesnim, tak i osobnim.

Pocitacova gramotnost se zaméiuje piredevsim na schopnost efektivné pouzivat pocitac a

dalsi technologie. Zahrmuje znalost zakladnich dovednostispojenych s pouzivanim pocitace,
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jako je prace s opera¢nim systémem, aplikacemi, internetovymi prohlizeci a dalSim softwa-

rem.

Pojmem digitalni gramotnost se zabyva i Chraska (2016), ktery definuje charakteristiku di-

gitaln€é gramotného ¢loveka jako:

- Schopnost hledat prameny, ve kterych nalezne potiebné informace,
- schopnost najit konkrétni informace v danych pramenech,
- schopnost tyto konkrétni informace vyuZit pro svoje ucely,

- schopnost pfedat tyto informace spole¢nosti prostiednictvim digitalnich technologii.

Digitalni gramotnosti se vénuje i Leonardi et al. (2008), ktery ve své publikaci zdlraziuje
vliv digitalni gramotnosti na zaclefiovani osob do spole¢enského zivota ze tii pohledu, a to
z pohledu socialniho, kulturniho, ekonomického i politického. Dale klade dliraz na budouci
aktivni praci na zvySovani povédomi o digitadlni gramotnosti a na poskytovani potiebnych
zdrojti a podpory pro lidi vSech vékovych kategorii. Vzdélavaci organizace by se mély snazit
vice zallenovat vzdélavani digitdlni gramotnosti do svych vychovné vzdélavacich pro-
grami. Pomoci tohoto kroku by déti ziskaly potfebné znalosti, které jsou nezbytné pro fun-
govani v digitalnim prostfedi. Zaméstnavatelé by méli vyhledavat seminafe ¢i webinare
v oblasti digitalni gramotnosti pro své zaméstnance. To by mohlo vést k astéjSimu a efek-

tivnéjSimu zafazovani digitalnich technologii v profesnim zivote.

Problematika digitalniho svéta je mladym lidem bezpochyby bliz$i neZli star$i generaci. Li-
dem starsiho véku brani v kladném a bezproblémovém vztahu s vyuzivanim digitalnich tech-
nologii mnoho aspektti. Mezi tyto aspekty miizeme fadit schopnost pfizptisobit se vzhledem
ke svym zkuSenostem nasbiranych v pribéhu celého svého zivota. DalSim aspektem muze
byt strach z novych digitalnich technologii. Vztahstarsi generace lidi a vyuzivani digitalnich
technologii je dalSim divodem pro vyzkumy odbornikii v riznych oblastech, vzdélavacich

mstitucich a dalSich relevantnich aktéru.

Celkove je dulezité, aby se spolecnost aktivné angazovala ve zvySovani digitalni gramot-
nosti, protoze jeji nedostatek miize vést k socidlnimu vylouc¢eni a omezenému pfistupu k pii-
lezitostem v digitalni sféte. To potvrzuje Madlova (2022), kterd uvadi, Ze situace v ¢eském
Skolstvi neni viibec pozitivni a mela by byt spiSe jen kritizovana. Podle jejiho nézoru jsou
Skoly casto zaméteny na piipravu mladych lidi pro aktualni dobu, ale neberou v potaz diile-
zitost problematiky digitalniho prostifedi. To zptsobuje situaci, kdy lidé nejsou dostatecné

vzdélani pro fungovani v digitdlnim svété, ale trh prace po nich tyto dovednosti vyzaduje.
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Madlova (2022) zduaraziuje potiebu ptehodnoceni vychovné vzdélavaciho procesu ve pro-
spéch dovednosti zaméfenych socidlnim smérem, dovednosti zaméfenych na vyuzivani ci-
zich jazyki a dovednosti efektivné komunikovat s ostatnimi lidmi. Dale klade dlraz na
schopnost spolupracovat, prezentovat a kriticky vyhodnocovat ziskané informace. V této
moderni digitalni dob¢ neni dostatecné mit pouze znalosti, ale je dulezité je integrovat do

SirStho kontextu a rozvijet je v ramci vSech predméti.

Pozitivnim krokem smérem k integraci digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu byla
revize Rdmcového vzdélavaciho programu. Tato revize probéhla v roce 2021 a podilely se
na ni desitky skol a pedagogickych fakult. Pocet zainteresovanych subjektli ukazuje Siroky
zajem a angazovanost ve vzdélavacim prostiedi. Revize Ramcového vzdélavaciho programu
se zaméfila pfedevsim na oblast digitalnich technologii, jelikoZ je nezbytné vénovat se této
problematice v soucasné moderni dob¢. Dalsi zména se tykala snizeni ¢asové dotace v jinych
oblastech ve prospéch digitalni oblasti. Tato zména piedstavuje zajem vzdélavaciho systému
piizplsobit se potiebdm dnesnich déti. Je ale velmi dilezité, jakym zplisobem jsou digitalni
technologie skutecné zatazovany do vychovné vzdélavaciho procesu. Pouhé zavedeni no-
vych ucebnich pomiicek a metodickych materialii neni dostate¢né. Je nezbytné, aby pedago-
gové byli dostatecné ptipraveni a motivovani k efektivnimu vyuzivani digitalnich technolo-
gii ve vychovné vzdélavacim procesu. Tzn. poskytnout jim odpovidajici odbornou podporu,
Skoleni a prostiedky k tomu, aby mohli vyuzit potencial digitalnich technologii k posileni

vzdélavaciho procesu a podpofe rozvoje digitalni gramotnosti (MSMT, 2024).

Celkove je revize RVP diilezitym krokem smérem k modernizaci vzdélavaciho systému a
zvysSovani dulezitosti vyuky pro soucasny digitalni svét. Avsak skutecny uspéch bude zaviset

na efektivni implementaci novych pfistupti a technologii v praxi.

2.1.1 Digitalni gramotnost v piedskolnim vzdélavani

Rozvoj digitalni gramotnosti v oblasti pfedSkolniho vzdélavani ma své specifické charakte-
ristiky a zvlaStnosti, které je dulezité brat v uvahu. Na rozdil od déti mladsiho a star§iho
Skolnitho véku a dospélych, détiv pfedSkolnim véku se nachazeji ve fazi intenzivniho roz-
voje a formovani zakladnich dovednostni a schopnosti.

U déti predskolniho véku miizeme vytvaret zadklady a prfedpoklady pozdé&jsiho rozvoje digi-

talni gramotnosti, tyto predpoklady oznaGujeme jako digitalni pregramotnost (Stastna,
2024).
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Détiv predskolnim véku jsou ve fazi, kdy se rozvijeji zékladni dovednostia schopnosti, jako
je jemnd a hruba motorika, komunikace, socialni interakce a zékladni kognitivni dovednosti.
Jejich rozvoj je zaméfen na formovani zakladl pro dalsi vzdélavani a zaclenéni se do spo-

le¢nosti.

Stastna (2024) se vénuje rozvoji digitalni gramotnosti v ramci vychovné vzdélavaciho pro-
cesu v matetské Skole. V ramci procesu rozvoje digitalni gramotnosti poukazuje na dvé ro-
viny:

- Vysledek vzdélavani,

- vzdélavaci prostiedek.

Dale Stastna (2024) uvadi, Ze roviny od sebe nelze separovat, jelikoZ se neustale ovliviiuji.
Obé roviny jsou zahrnovany do spontannich i fizenych ¢innosti v ramci vychovné vzdélava-
ciho programu v mateiské Skole. Autorka klade diraz na proces postupného objevovani di-
gitalnich technologii, postupné ziskavani zkuSenosti a budovani vztahu k nim. Tzn., Ze by
déti mély ziskat teoretické poznatky o efektivnim fungovani digitalnich technologii. Mély
by se postupné seznamovat s uzite¢nou Sirokou nabidkou, kterou digitalni technologie na-
bizi. Na to navazuje postupné ziskavani praktickych zkuSenosti s jejich manipulaci a uziva-
nim.

Vychova a vzdélavani v mateiské Skole hraje velmi vyznamnou roli v procesu rozvoje digi-
talni gramotnosti déti. Prvni kontakt déti s digitalnimi technologiemi, nejéastéji prostiednic-
tvim her nebo sledovani videi, probihd v rodin€, kde si déti osvojuji prvni poznatky tykajici
se oblasti digitalni gramotnosti a digitalnich technologii. Nicméné, matetska skola miize hrat
rozhodujici roli v dalSim rozvoji téchto dovednosti a poskytnout détem pevnéjsi zaklady

(Stastna, 2024).

Celkov¢ je ptedskolni obdobi dilezitou fazi ve vyvoji ditéte, kterd ma dlouhodoby vliv na
jeho budouci rozvoj a adaptaci ve spolecnosti. Je dulezité poskytnout détem podporu a sti-
mulaci v riznych oblastech vyvoje, aby mohly dosahnout svého plného potencialu a ispésné

se integrovat do spolecnosti.

Predskolni déti potiebuji intenzivni a stabilni kontakty s dal§imi osobami pro svilj rozvoj
(Bednéafova & Smardova 2022). Tzn., Ze jsou pro vyvoj déti prosp&sné rozmanité zkusenosti
a interakce s riznymi lidmi a prostfedimi. A praveé digitalni technologie mohou napomoci

vytvoreni téchto rozmanitych zdroja pro vychovu a vzdélavani predskolnich déti.
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Vzd¢lavani déti v predSkolnim obdobi se odliSuje od vzdélavani na zakladni Skole z mnoha
dtvodi. Déti v predskolnim vEku potiebuji, aby byly aktivity rozloZeny tak, aby jim posky-
tovaly dostatek Casu na prozkoumani, hratky a odpocinek. Béhem dne je dtlezité vytvofit
Casova okna pro klid a odpocinek, které jsou kli¢ové pro regeneraci détia udrzeni jejich
emociondlniho a fyzického blahobytu. Pfedskolni d¢€ti Casto vyzaduji individualni pfistup ke
vzdélavani a podpote. Malé skupiny umoznuji pedagogtim lépe reagovat na individudlni po-
tteby détia poskytovat jim adekvatni podporu pii rozvoji digitalni gramotnosti. Jednoducha
pravidla a mantinely jim poméhaji porozumét ocekavanim a zaroven podporuji jejich samo-

statnost a odpovédnost (MSMT, 2024).

Celkové je dilezité, aby vzdélavani v predskolnim obdobi respektovalo charakteristiku a
potteby této vekové skupiny a poskytovalo jim podporu, kterou pottebuji pro svilj optimalni

vyvoj a piipravu na dalsi etapy vzdélavani.

Hork4 a Syslova (2011) se zabyvaji pfedskolnim vzdélavanim, které definuji jako souhrn,
ve kterém nelze separovat jednotlivé bloky. Je nezbytné hledat vztahy mezi jednotlivymi
bloky, aby se garantoval rozvoj schopnosti a aby se jedna problematika mohla posuzovat
z riznych perspektiv. Z toho diivodu zdiraziuji formovani integrovanych blokt, které ga-

rantuji chapani propojenosti riznych jevi.

Dulezité je také brat v uvahu etické a bezpecnostni aspekty digitalniho svéta a vyuzivat di-
gitalni technologie v souladu s pedagogickymi principy a doporucenimi. Integrace digitalni
gramotnosti do piedskolniho vzdélavani by méla u déti podporovat zvédavost, kreativitu,
schopnost efektivné komunikovat a schopnost kriticky myslet, a to v souladu s osobnim vy-

vojem a individudlnimi pozadavky.

2.1.2 Digitalni gramotnost u uditeli

Z ptedchézejici kapitoly jsme zjistili, Ze v dneSni moderni a digitalni dobé¢ je schopnost vy-
uzivat digitalni technologie nezbytna pfedevsim pro efektivni zaclenéni se do spole€nosti.
Zaclenéni digitalni gramotnosti do vzdé€lavaciho systému umozituje vychovavat motivované
a aktivni jedince, ktefi jsou Iépe piipraveni na dalsi vyzvy ve svém zivoté. Celkové miizeme
sdélit, Ze trovenl digitalni gramotnosti je velmi vyznamna pro dosahovani cilii ve 21. stoleti.
Zahrnovani digitalnich technologii do vychovné vzdélavaciho programu vede k budovani

kompetentnich, dobfe informovanych a aktivnich jedinct.
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Zarazovani digitalnich technologii do vychovné vzdélavaciho procesu ma vliv na role ucitele
a vyzaduje od nich nové dovednosti a piistupy. Ucitel jiz neni pouze poskytovatelem infor-

maci, ale spiSe facilitatorem uceni.
Kubricky (2015) uvadi, ze ucitel:

- Motivuje a inspiruje k prozkoumavani novych informaci,

- motivuje a inspiruje k aktivnimu zapojeni do uceni,

- motivuje a inspiruje k rozvijeni zajmu a nadSeni pro dané téma,
- motivuje a inspiruje k formovani otadzek a k hledani odpovédi,
- motivuje a inspiruje k rozvijeni kritického mysleni,

- koordinuje rizné ucebni aktivity,

- zajistuje pfistup k pottebnym zdrojiim a technologiim.

Ucitelé se neustale uci a rozviji své digitalni dovednostia pedagogické pfistupy. Snazi se
lépe porozumét a efektivné vyuzivat digitalni technologie. Déle by m¢li byt schopni flexi-
biln¢ reagovat na zmény v technologiich a vzdélavacich potiebach déti, aby mohli efektivne

plnit svou roli ve vzdéldvacim procesu.
Kalas (2013) ve svém dile uvadi, ze digitalni gramotnost ucitele pfedstavuje dve oblasti:

- Naplilovani edukacnich cilii pomoci digitalnich technologii,

- rozvijeni digitalni gramotnosti u déti.

Ucitelé matetskych skol maji zvlastni roli v hodnoceni a podpofte rozvoje digitalni gramot-
nosti déti predskolniho véku. Méli by byt schopni posoudit trovenn pouzivani digitalnich
technologii u détia vhodné je podporovat ve vyvoji dovednostia porozuméni v této oblasti.
To mize zahrnovat vyuziti her a interaktivnich aktivit, které jsou pfizpiisobeny potiebam a

schopnostem déti predskolniho véku.
Nedostate¢na digitalni gramotnost uciteld miize byt piekazkou pfi GspeSné implementaci
digitalnich technologii do vyuky a pfi vyuZivani téchto technologii v kazdodenni praci.
Nekteré prekazky spojené s nedostate¢nou digitalni gramotnosti u¢itelt mohou zahrnovat:
- Nedostatek znalosti a dovednosti,
- nedostate¢nou podporu a Skoleni,

- obavy z technickych problémd,

- nedostate¢nou motivaci a rezistenci k novym technologiim (Klement et al., 2017).
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Pro spésné piekonani téchto prekazek je dilezité poskytnout ucitelim dostate¢nou pod-
poru, skoleni a zdroje k rozvoji jejich digitalni gramotnosti. To mize zahrnovat odborné
kurzy, webinafe, mentoring, sdileni osvédcenych postupti a podporu ze strany vedeni. Dile-
zité je také vytvoreni pozitivniho prostiedi, které podporuje otevienost k novym technolo-

giim a experimentovani s nimi.

2.2 Digitalni technologie

Pojem digitalni technologie hraje velmi vyznamnou roli v oblasti digitdlni gramotnosti. I
kdyzZse v literatufe setkdvame s mnoha definicemi tohoto pojmu, je velmi narocné jej presné
definovat. PfedevSim z toho dliivodu, Ze kazdy autor pohliZi na tento pojem z jiného thlu

pohledu a tim padem prezentuje odliSnou definici oproti jinym autorim.

Myslivecek (2015) se zabyva definici pojmu digitalni technologie a definuje jej jako kazdy
elektronicky pfistroj, prostfednictvim kterého mizeme piijmout informace, déle s nimi pra-
covat a nasledn¢ z nich utvofit vystupni data. Miizeme se ale setkat i s jinou definici, napft.
od Hlavky (2010), ktery se diva na digitalni technologie jako na védecko-technické objevy,
které predstavuji urity spolecensky vyznam a mély by byt implementovany do praxe. Digi-
talni technologie zahrnuji pojmy a procesy jako je sbirani, metody, postupy, ukladani, ove-
fovani, rozsifovani, vyhodnoceni a pfedavani informaci v riznorodych formach a kvalitach.
Pfi zkoumani oblasti digitalnich technologii se mizeme setkat s celou fadou pojmi, napf.

s pojmy jako je internet, pocita¢, notebook, software, hardware a sit¢.

Z jiného uhlu pohledu se na definici digitalnich technologii divaji Dosedla a Picka (2019),
podle kterych predstavuji nastroje, pro které je charakteristick¢ vytvafeni a komunikovani
prostiednictvim rtiznorodych médii, zpivani pisni, improvizované¢ho tance a dalsiho pohybu.
Dale uvadi, ze digitalni technologie predstavuji dalsi kreativni moZnosti, jak si osvojit nové

veédomosti a ziskat nové zkuSenosti.

V soucasnosti se digitalni technologie rychle vyvijeji, rozsifuji a zahrnuji i nové koncepty
jako automatizaci, zpracovani velkych dat (big data), virtudlni realitu a dalsi (VeteSka &
Kursch, 2019). Tento dynamicky vyvoj vedlk oznaceni soucasné éry jako Ctvrté primyslové

revoluce, ktera piindsi nové technologie a zmény v zaméstnanosti.

S rozvojem modernich technologii klesa v nékterych oblastech potieba lidské prace, zatimco
v jinych roste poptavka po pracovnicich s odbornymi znalostmi v oblasti digitalnich techno-

logii. V reakci na tyto zmény je dulezité ptizptusobit vzdélavaci systém tak, aby poskytoval
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moznosti celozivotniho vzdélavani pro vSechny veékové skupiny. Lidé budou potiebovat
pruzné moznosti vzd¢lavani, které jim umozni rychle doplnit a aktualizovat své znalosti a
dovednosti v oblasti digitalnich technologii, aby mohli efektivné reagovat na nové poza-

davky trhu prace a spolecnosti.

2.2.1 Digitalni technologie v predskolnim vzdélavani

Mateiska Skola ma zasadni roli v pfipravé détina budoucnost a vytvareni stimulujiciho pro-
sttedi pro jejich rozvoj. Méla by byt mistem, kde se déti nejen uci faktickym znalostem a
dovednostem, ale také mistem, kde rozvijeji svou kreativitu, kritické mysleni, spolupraci a

komunikacni schopnosti.

Kalas (2010) se zabyva velmi vyraznymi aspekty ptsobici na Skolu, napt. digitalnimi tech-
nologiemi, které mohou na proces uceni plsobit jak pozitivng, tak i negativné. Klade dtliraz

na postoj rodiny a spolecnosti k ditéti, uznavani jeho prav, osobnosti a jeho jedinecnosti.

Zatazovani digitalnich technologii do vzdélavani reprezentuje velmi vyznamnou soucast
moderni pedagogické praxe, zejména v predskolnim vzdélavani. Ucitelé mohou vyuzivat
rizné digitalni pfistroje jako nastroje pro ptipravu vzdéldvaciho materidlu, administrativni

zalezitosti nebo ptimou pedagogickou praci s détmi.

Jak uvadi Stastna (2024), digitalni technologie jsou pomiicky, které miizeme vyuzit v ma-
tefské Skole v prubéhu celého dne, jelikoz se daji zaradit do vSech vzdé€lavacich oblasti a

aktivit s diirazem na vyvojova specifika a individualni zvlaStnosti déti.

V ramci nepiimé pedagogické ¢innosti mohou pedagogové pracovat s riznorodymi digital-
nimi technologiemi, napf. se smartfonem, notebookem, pocitatem, tiskdrnou, scannerem,
kopirkou nebo tabletem. Tyto digitalni technologie jim mohou usnadiiovat praci pfi tvorbé
piipravy vzdélavaciho programu nebo pii jiné administrativni ¢innosti. Digitalni technologie
nemusi vyuzivat jen pedagogové jako jednotlivci, ale i matetské skoly jako instituce. Matei-
ské Skoly mohou pracovat napf. s elektronickymi tfidnimi knthami, s elektronickou evidenci

dochazky déti nebo za tcelem komunikace s rodici, zaméstnanci ¢i se ziizovatelem.

V ramci piimé pedagogické ¢innosti mohou pedagogoveé pracovat napf. s interaktivni tabuli,
tablety, robotickymi hrackami, digitadlnimi mikroskopy, elektronickymi tuzkami a dalSimi
riznorodymi technologiemi. Tyto digitalni technologie maji vliv na rozvoj dovednosti déti,

napf. na logické mysleni, planovani, orientaci v prostoru apod.
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Zijeme ve 21. stoleti, kde jsme kdykoli a kdekoli obklopeni digitalnimi technologiemi. Brit-
ské agentura pro vzdélavani BECTA uvadi, ze dostupnost digitalnich technologii je podstat-

nym faktorem ovliviiujici budouci vzdélavani (Kalas, 2010).

Je dilezité uvédomit si, ze v predskolnim vzdélavani je stale klicovy pohyb a rozvoj jemné
a hrubé motoriky. Digitalni technologie by mély byt pouzivany jako dopln€k k tradi¢nim

metodam a nikoli jako jejich nahrada.

Kala$ (2010) ve své publikaci zmifiuje, ze umisténi digitalnich technologii pfimo ve tiidé
mize usnadnit integraci téchto prostiedkti do vzdélavacich aktivit a pfispét k lepsi interakci
do ttidy, protoze diky tomu maji déti k pocitaci komfortnéjsi piistup. Tato blizkost a kom-
fortn&jsi ptistup velmi kladné ovliviiuje komunikaci a interakci. Problémové situace by na-
stala ve chvili, kdy by bylo ve tfid€ umisténo vice digitalnich technologii, napt. pocitact, u
kterych by doslo k technickym obtizim, a pedagog by musel travit vice casu feSenim téchto

problémi misto vénovanim se détem.

Dé&ti vnimaji a interaguji s digitalnimi technologiemi dle jejich preferenci a vztahi k riznym
typlm zafizeni. Preferovani tabletii a chytrych telefont Ize Castecné vysvétlit jejich multi-
funk¢nosti, kterou jim poskytuji, snadnou manipulaci a dostupnostiaplikaci, které nabizeji.
Tablety a chytré telefony jsou také Casto spojeny s moznosti hrani her, sledovani videi a s
komunikaci s ptateli a rodinou, coz détem poskytuje zabavu. Je zajimavé pozorovat, jak déti
citi zvédavost a touhu vlastnit technologické zafizeni, které¢ nevlastni. Muze to byt zptso-
beno socidlnim tlakem nebo snahou napodobit chovani dospélych ¢lenti rodiny nebo vrstev-

nikli (Chaudron, 2015). Déti mohou vnimat vlastnictvi daného zatizeni jako znak dospélosti.

Chaudron (2015) uvadi, ze déti ziskavaji velmi hladce a okamzité zakladni dovednosti tyka-
jici se prace s digitalnimi technologiemi. U mnohych détise setkdvame s osvojenim rozvi-

nutéj$imi kompetencemi, napt. ovladéani riznorodych aplikaci a orientace na internetu.

Pfi spravném a uvazlivém vyuZzivani maji digitalni technologie ve vzdélavani pfedskolnich
déti jen pozitivni pfinosy. Je vSak dulezité dbat na vyvazenost mezi pouzivanim digitalnich
technologii a podporou fyzického pohybu a motorického rozvoje déti. Je dilezité stanoveni
jasnych pravidel pro pouzivani digitalnich technologii, monitorovani obsahu, ktery déti kon-
zumuji a kladeni diirazu na aktivni podporu vyvazeného Zivotniho stylu, ktery zahrnuje i cas

straveny mimo digitalni svét.
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3 RAMCE DIGITALNICH KOMPETENCI

V nasledujici kapitole se budeme zabyvat tfemi ramci tykajici se definice digitalni kompe-
tence. Existuji tii stézejni rdmce digitalni kompetence, které jsou aktudlné platné pro peda-
gogy v Ceské republice. Tyto tfi st&Zejni rimce nabizeji strukturu a orientaéni body pro vy-

tvoteni definice a hodnoceni digitalnich kompetenci ucitelit (Neumajer, 2018).

Kazdy ze tii stézejnich rdmcii zahrnuje stddiavyvoje. Tyto stadia vysvétluji postupny proces
nabyvani a zlepSovani digitalnich kompetenci. Kazdéstadium rozpoznava specifické doved-

nosti a schopnosti, které jsou nezbytné pro stanoveni dané tirovné digitalni gramotnosti.

3.1 DigCompEdu

Definici ramce DigCompEdu (Digital Competence of Educators)se zabyva vyzkumny tstav
Join Research Centre spolu s dalsimi experty z riiznorodych zemi, napt. i s experty z Ceské
republiky. Ramec DigCompEdu je navazujicim ramcem na predchézejici ramec, DigComp,
ktery vznikl v roce 2013. Pivodni rdmec DigComp byl spiSe obecnéji orientovan na digitalni

kompetence obyvatel (Neumajer, 2018).

Ramec DigCompEdu predstavuje smérnice pro zem¢ Evropské unie. Tyto smérnice zahrnuji
definice a specifikace digitalnich kompetenci uciteli. Rdmec DigCompEdu miiZeme pova-
zovat za zafizeni usnadiiujici kooperaci v procesu vychovy a vzdélavani v celé Evropské
unii.

Cerny (2023) vymezuje 22 kompetenci, které sdruzuje do $esti hlavnich okruhu:

- Profesni angaZovanost,

- elektronické materialy,

- proces vychovy a vzdé€lavani,

- elektronicka evaluace,

- péce o déti,

- edukace digitalnich dovednosti.
Okruh profesni angaZovanost se tyka aplikace digitdlnich technologii nejen v rdmci vy-
chovné vzdélavaciho procesu, ale 1 v ramci administrativni ¢innosti pedagoga, jeho komu-
nikace s kolegy, s vedenim, s rodi¢i a s mnoha dal$imi zainteresovanymi lidmi. Dale se tyka
i podpory kariérniho riistu, modernizace §koly a samotné pedagogické praxe ugitele (Cerny,

2023).
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Cerny (2023) ve své publikaci uvadi, Ze okruh profesni angazovanost se sklada ze étyt kom-

petenci, a to z:

Digitalni komunikace (tzn. pouzivani digitalnich technologii k efektivnimu dorozu-
mivani s dal$imi odborniky v rdmci vychovné vzdé€lavaciho procesu),

spoluprace odbornikii (tzn. pouzivani digitalnich technologii k interakci s dalSimi pe-
dagogy a k propagaci védomosti a zkuSenosti z vychovné vzdélavaciho procesu),
reflexe v praxi (tzn. hodnoceni pouZzivani riznorodych digitalnich technologii v pe-
dagogické praxi),

nepfetrzitého kariérniho ristu (tzn. pouzivani digitalnich technologii se zamérem po-

sileni kariérniho ristu pedagogt).

Obr. 2 — Vazby mezi digitalnimi kompetencemi DigCompEdu (Redecker & Punie, 2018)
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Réamec DigCompEduroz¢lenuje digitalni kompetence do Sesti Grovni systematizovanych dle

Spole¢ného evropského referenéniho rdmce pro jazyky (SERR) Rady Evropy.

Cerny (2023) uvadi skalu téchto esti trovni, a to nasledovné:

Novacek (A1),
objevitel (A2),
praktik (B1),
odbornik (B2),
lidr (C1),
prukopnik (C2).
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Obr. 3 — Urovné pedagogii dle DigCompEdu (Redecker & Punie, 2018)
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Pedagogové na urovni novacka (A1) v digitalnich kompetencich, obvykle zacinaji vyuZzivat
digitalni technologie primarné pro administrativni ucely, organizaci vyuky a komunikaci.
Vyuzivaji napi. e-mail ke komunikaci s kolegy a rodi€i, spravuji online dokumenty nebo
vyuzivaji prezentace v Powerpointu pro pfipravu vychovné vzdélavaciho programu. Pokud
jsou pedagogové dobie vedeni a podporovani, postupné rozvijeji své digitalni kompetence a
posouvaji se na vyssi urovei, napf. na uroveil objevitele (A2). Té mize byt dosazeno skrze

odborné §koleni, podporu ze strany $kolniho vedeni, nebo samostudium (Cerny, 2023).

Pedagogové na tirovni objevitele (A2) maji povédomi o moznostech, které digitalni techno-
logie nabizeji, citi se nesméle nebo nesjednocené pii jejich kompaktnim vyuziti ve své
vlastni praxi. Pedagogové na této trovni spolupracuji na projektech, sdileji své zkuSenosti
s pouzivanim raznych digitalnich néstrojii a aplikaci, a vzajemné se inspiruji. Navstévuji
Skoleni nebo workshopy zaméfené na digitalni technologie, sleduji webinare nebo ¢tou od-
borné ¢lanky, které jim pomohou rozsifit své znalosti a dovednosti v této oblasti (Cerny,

2023).

Dale Cerny (2023) ve své publikaci uvadi, ze pedagogové na trovni praktika (B1) se citi
komfortné s pouzivanim digitalnich technologii ve své vychovné vzdélavaci nabidce a pra-
videlng je interaguji do své pedagogické praxe. Jsou otevieni experimentovani s rliznymi
digitalnimi nastroji a aplikacemi, aby zjistili, jakym zptisobem mohou nejlépe podpofit uceni
déti. Provadéji experimenty s riiznymi metodami a piistupy a aktivné se zapojuji do procesu
zpétné reflexe, aby zjistili, co funguje a co ne. Tento cyklus experimentovani, reflexe a zdo-

konalovani je kli¢em k rozvoji jejich digitalnich kompetenci.
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Pedagogové na trovni odbornika (B2) maji velmi Sirokou $kalu znalosti a dovednosti v ob-
lasti vyuzivani digitalnich technologii ve vychovné vzdélavacim procesu. Nejenze pouZzivaji
digitalni technologie ke zpestieni, ale také jsou schopni vnimat pfinosy a limity jednotlivych
digitalnich technologii. Hloub¢ji porozumi tomu, jak technologie mohou podporovat uceni

a jak je integrovat do vychovné vzdélavaciho procesu (Cerny, 2023).

Cerny (2023) vénuje svoji pozormnost v publikaci i pedagogiim na Grovni lidra (C1). Definuje
je jako osobnosti, které maji hluboké a komplexni porozuméni digitalnim technologiim a
které jsou schopny pln€ vyuzivat jejich potencial ve vychovné vzdélavacim procesu. Maji
schopnost strategicky vybirat a implementovat digitdlni technologie a metody v souladu
s cili vychovné vzdélavaciho procesu. Plsobi i jako tzv. mentofi, tedy jako inspirace pro
ostatni pedagogy. Pfedéavaji své znalosti, dovednosti a osvédcené postupy, ¢imz pfispivaji
k celkovému rozvoji digitalni gramotnosti ve vzdélavacim prosttedi. Timto pedagogové pii-

spivaji k posileni digitalniho vzdélavani a inovaci ve skolach.

Nejvyssi uroveti digitalnich kompetenci pedagogti, kterou Cerny (2023) blize definuje jsou
pedagogové prikopnici (C2). Jsou to odbornici, ktefi jsou povazovani za vzor pro ostatni
pedagogy, protoze jsou schopni piinést do vychovné vzdélavaciho procesu nové a inspira-
tivni prvky a posouvat hranice v oblasti digitalniho vzdélavani. Diky své odvaze, kreativité
a schopnosti vidét moznosti tam, kde je pedagogové na jiné urovni nemusi vidét. Prikopnici
jsou povazovani za dominantni osobnosti v oblasti zafazovani digitalnich technologii do vy-

chovné vzdélavaciho procesu.

3.2 MENTEP

Zacatek projektu MENTEP (Mentoring Technology-Enhanced Pedagogy) byl realizovan
v bieznu roku 2015 a byl ukoncen v kvétnu roku 2018. Dle Neumajera (2018) byl uskutec-
nén organizaci European Schoolnet (EUN) a ve spolupraci s Domem zahrani¢ni spoluprace
byla zaglenéna i Ceska republika. Dle Abbiati et al. (2018) projekt MENTEP reprezentuje
vyznamny posun smérem ke zlepSeni kompetenci ucitell a jejich schopnosti i¢inn€ zaclenit
digitalni kompetence do pedagogické praxe. NavrZeni a ovéfeni autoevaluaniho nastroje je
podstatné pro hodnoceni urovné digitalnich kompetenci pedagogti a umoziuje identifikovat

oblasti, ve kterych mohou potiebovat dalsi podporu nebo Skoleni.

Abbiati et al. (2018) dale ve své publikaci zdiraziuje, ze zapojeni jedenacti zemi a velkého

poctu pedagogti a skol (celkem se jednalo o 7 391 pedagogt ze 496 skol) ukazuje na Siroky
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zajem a pottebu posileni digitalnich kompetenci v evropském vzdélavacim prosttedi. Tento
projekt umoziuje zemim sdilet osvédcené postupy a spole¢né pracovat na rozvoji digitalnich

kompetenci prostfednictvim sdileni zkuSenosti a vzajemné podpory.

Vysledky tohoto projektu mohou byt cennym zdrojem informaci pro tvorbu programti pod-
pory v oblasti digitalniho vzd¢€lavani na Grovni Evropské unie i na narodni urovni v jednot-
livych zemich. Muze taky slouZzit jako podnét pro dalsi vyzkum zaméfeny na posilovani

digitalnich kompetenci pedagogti po celém svété.

V ramci tohoto projektu MENTEP byla zvolena technika TET-SAT (Technology Teaching
Self-Assessment Tool). Jiz zminéna technika TET-SAT zahrnuje 30 otdzek, které jsou ur-
¢ené pro ucitele. Na zminéné otazky mohou ucitelé odpovidat bez zavislosti na poradi. Po-
moci této techniky pedagogové ziskavaji rozbor jejich soucasné urovné znalosti a dovednosti

v digitélni oblasti (TET-SAT, 2024).

Cilem zminovaného projektu je posileni a rozsifeni védomosti, které se tykaji zaclenéni di-
gitalnich technologii do vychovné vzdélavaciho programu. Vysledky z projektu vedou pe-
dagogy k uvédoméni si, jakym stylem mohou zpestfit vychovné vzdélavaci program pro-
stfednictvim digitalnich technologii. Druhym cilem je srovnani urovné, které pedagogové
dosdhnou béhem testovani. Dllezitym aspektem je také Sifeni a reklama na tuto techniku a

na jeji vysledky (Abbiati et al., 2018).

Projekt podporujici rozvoj digitalnich kompetenci uciteli (2024) rozdéluje kompetence na 4
stézejni kategorie, a to na:

- Digitalni vzdélavani,

- vytvafeni a manipulace s digitalnimi materialy,

- interakce a kooperace prostfednictvim digitalnich technologii,

- digitélni etika.
Do kategorie digitalni vzdélavani spada 12 kompetenci, a to:

- Vytvéfet, implementovat, analyzovat a modifikovat ucebni strategie,

- rozumét vyznamu digitdlnich technologii v procesu vzd¢lavani, nazory ucitell a je-
jich znalost digitalnich technologii,

- formulovat tkoly, které¢ vyZaduji interaktivni angazovanost déti s pouzitim digital-
nich technologii,

- navrhovat aktivity pfizptisobené individualnim potifebam déti,

- koncipovat aktivity vyzadujici spolupraci,
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- integrovat digitalni technologie do procesu projektového uceni,

- integrovat digitalni technologie do pedagogické praxe,

- koordinovat praci déti s digitalnimi technologiemi,

- vzdélavat déti v ramci digitalniho prostiedi,

- realizovat hodnoceni pomoci digitalnich nastroja,

- rozumét tomu, jaké strategie mize pedagog pouzit k nauceni déti hodnotit svou praci
a praci svych kamaradt prosttednictvim digitalnich technologii,

- implementovat techniky usnadiujici détem reflektovat své uceni prostiednictvim di-

gitalnich technologii (Digitalni pedagogika, 2024).
Do kategorie vytvareni a manipulace s digitalnimi materialy spada 5 kompetenci, a to:

- Hledat a posuzovat digitalni zdroje,

- selektovat a uplatiiovat digitalni zdroje,

- integrovat digitalni technologie do pedagogické praxe,

- rozumét a aplikovat programovani,

- porozumét a ctitautorska prava a licen¢ni ujednani (Pouzivani a vytvateni digitalnich

zdrojti, 2024).

Do kategorie interakce a kooperace prostiednictvim digitalnich technologii spada 6

kompetenci, a to:

- Rozhodnout se pro adekvatni formy a prosttedky komunikace v zéavislosti na cilové
skuping, prosttedi a cilech,

- chapat, jak déti vyuzivaji digitalni komunikaéni prostiedky,

- poskytovat vzdé€lavaci materidly v digitalni podobé dalsim pedagogim,

- aktivné se ucastnit online vzdélavacich diskuzi,

- ptipojit se k online platformadm zamétenych na kariérni rlst,

- pracovat s digitalnimi platformami pro tymovou praci a kooperaci (TET-SAT, 2024).
Do kategorie digitalni etika spadd 7 kompetenci, a to:

- Umét vhodné komunikovat v online prostiedi,

- identifikovat a adekvatné reagovat na nepfimetrené jednani,

- zakladat, upravovat a udrzovat digitalni identitu ¢i identity,

- ucit déti, jak se chovat ohledné soukromi ostatnich a jak chranit své osobni udaje,
- motivovat déti k aktivnimu zabezpeceni svych elektronickych zafizeni,

- zvladnout postupy, které chrani jak psychické, tak i fyzické zdravi,
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- zohlediovat dopad digitalnich technologii na ekologii (Digitalni obCanstvi, 2024).

Abbiati et al. (2018) se ve své publikaci vénuje rozdilnym trovnim digitalni kompetence.
Tyto jednotlivé rovné digitalni kompetence identifikoval jako novacek, zacatecnik, mirn¢

pokrocily, pokrocily a odbornik.

Do projektu na uzemi Ceské republiky bylo kontaktovano tisic pedagogickych pracovnikii
z celkem padesati Skol. Byli kontaktovani s prosbou o aktivni zGcastnéni se projektu
MENTEP. Nicméné, projekt se potykal s mnoha obtizemi. V dusledku téchto obtiZi bylo
velmi naro¢né nalézt dostatecny pocet pedagogl ochotnych dobrovolné se zicastnit vy-
zkumu. Je velmi duleZité pfi podobnych projektech brat v tivahu faktory, které mohou ovliv-
nit motivaci a ochotu pedagogt k ti¢asti, a ptijimat odpovidajici opatfeni k podpofte jejich

zapojeni (National Workshop report Czech Republic, 2018).

National Workshop report Czech Republic (2018) uvadi, ze se projektu MENTEP na tzemi
Ceské republiky zigastnilo pouze 250 pedagogickych pracovnikil. BohuzZel ale ani téch 250
pedagogii nedokoncilo vyzkum. Pouze 32 pedagogti kompletné dospélo konce v ramci tech-
niky TET-SAT. VSichni zG¢astnéni nabyli velmi cennych poznatk. Odbornici nasledné
zkoumali divody pro nedokonceni vyzkumu. Mezi hlavni diivody uvedli nepfiznivé casové
podminky a pasivitu ve vyvoji kompetenci. Po ukonceni vyzkumu pedagogové uvedli velmi
pozitivni zpétnou vazbu. Konkrétné uvedli, ze byla pro né¢ piilezitost k posouzeni jejich
schopnosti velmi uzitecnd v ramci jejich profesniho rstu. Pomoci tohoto procesu si uvédo-
mili a porozuméli urovni svych digitalnich kompetenci. I pies velké potize m¢l projekt
MENTEP pozitivni piinos pro pedagogy a podpofil jejich reflexi a rozvoj digitalnich kom-
petenci (National Workshop report Czech Republic, 2018).

Vysledky projektu MENTEP ukazaly, ze vice nez 60 % pedagogt, ktefi se do projektu za-
pojili, dokazalo zhodnotit své digitadlni kompetence. To je dulezitym ukazatelem, ktery na-
znacuje, ze projekt MENTEP mél pozitivni dopad na pedagogy a jejich schopnost reflexe
vlastnich digitalnich kompetenci (National Workshop report Czech Republic, 2018).

3.3 Kompetencni model ucitele pracujiciho s ICT

Neumajer (2018) se ve své publikaci zabyva kompetenénim modelem ucitele pracujiciho
s ICT. Tento model se sklada z 26 kompetenci, které jsou dale kategorizovany do Sesti ok-

ruhd.

- Strategie vychovné vzdélavaciho procesu,
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- obsah vychovné vzdélavaci nabidky,

- pedagogika,

- digitélni technologie,

- organizace zafazovani digitalnich technologii do procesu vzdélavani,

- dalsi vzd¢€lavani v souvislosti s profesnim ristem.

Okruh strategie vychovné vzdélavaciho procesu zahrnuje 2 kompetence. Prvni kompe-
tence se zaméfuje na schopnost ucitele znat a porozumét diivodiim zatazovani digitalnich
technologii do vychovné vzdélavaciho procesu. Tzn., Ze ucitel ma jasno v tom, jakych kon-
krétnich cilovych bodii v budoucnu dosdhne pomoci zatazeni digitalnich technologii. Druha
kompetence se zamétuje na schopnost ucitele piijmout a zavadét digitalni technologie do
vychovné vzdélavaciho programu z hlediska vlivu na pedagogickou praxi (Kompetenéni

model uditele pracujiciho s ICT, 2024).

Okruh obsah vychovné vzdélavaci nabidky zahmuje 6 kompetenci. Prvni kompetence se
zamétuje na planovani a organizovani vychovné vzdélavaciho programu. Pedagog disponu-
jici touto kompetenci musi mit zkuSenosti s vytvarenim a pldnovanim vzd¢lavaciho obsahu
se zapojenim digitalnich nastroji. Druha kompetence se zamétuje na budovani podnétného,
motivujiciho a povzbuzujiciho prostiedi. Takové prostiedi ma velmi pozitivni vliv na efek-
tivni uceni. Treti kompetence se tyka schopnosti pedagoga vést déti k aktivnimu a zodpo-
védnému pouzivani digitalnich technologii ve vychovné vzdélavacim procesu. Pedagog mo-
tivuje déti k aktivnimu zapojeni a podporuje jejich samostatnost a kritické mysleni. Ctvrta
kompetence ptedstavuje schopnost hodnotit vykony déti pii praci s digitalnimi technologi-
emi a poskytovat jim kvalitni a uzitecnou zpétnou vazbu. Pata kompetence reprezentuje
schopnost budovat silné vztahy s rodi¢i skrze digitalni technologie. Sesta kompetence zahr-
nuje piipravenost pedagogaposkytnout pomoc a podporudétem se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a skrze digitalni technologie je vést k celkovému rozvoji a k lepsim vysledkiim

(Kompetencni model ucitele pracujiciho s ICT, 2024).

Okruh pedagogika zahrmuje 5 kompetenci. Prvni kompetence je orientovana na znalost a
dovednost planovat a strukturovat ¢innosti v rdmci vychovné vzdélavaciho programu s ak-
tivnim zaclenénim digitalnich technologii. A to pifedevsim z divodu podpory dosazeni cile
vzdélavani. Druhd kompetence je schopnost pedagoga vyuzivat digitalni technologie k pod-
pofe aktivit, které vedou k feSeni problému. Treti kompetence se zaméfuje na schopnost
pedagoga vyuzivat digitalni technologie k vytvafeni interaktivnich a zajimavych aktivit,

které poskytuji détem piilezitost pro osobni rozvoj a rist. Ctvrta kompetence se tyka etiky a
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rizik virtualniho prostoru a zahrnuje vzdélavani détio rizicich spojenych s internetem. Pata
kompetence se zamétuje na spolupraci a tvorbu kreativnich projektl, zahruje organizaci
projektti, které podporuji spolupraci, komunikaci a kreativni potencial déti (Kompetencni

model ucitele pracujiciho s ICT, 2024).

Okruh digitalni technologie zahrnuje 6 kompetenci. Prvni kompetence predstavuje zkuse-
nost pedagoga uskutecnovat vychovné vzdélavaci program prostfednictvim riznych softwa-
rovych néstroji. Tyto softwarové nastroje jsou vice nez vhodné pro tvorbu vzdélavacich
materiald, prezentaci a dalSich edukac¢nich ukoli. Druha kompetence zahrnuje dovednost
pedagoga navrhovat, tvofit a piizptisobovat jedine¢ny a specificky vychovné vzdélavaci pro-
gram. Treti kompetence se zamé&fuje na kapacitu pedagoga vyuzivat modernich online na-
strojii v ramci sebevzdélavani. Ctvrta kompetence zahrnuje dovednost a zkusenost s digital-
nimi platformami v rameci komunikace a kooperace s dalsimi pedagogy, s vedenim $koly,
s rodici €i se zfizovatelem Skoly. Patd kompetence se tyka manazerskych a koordina¢nich
dovednosti pedagoga, napt. prace s elektronickou tiidni knihou. Sesta kompetence zahrnuje
zkuSenost pedagoga s podporou uceni a s progresem v dovednostech ditéte prostiednictvim

digitalnich technologii (Kompetencni model ucitele pracujiciho s ICT, 2024).

Okruh organizace zarazovani digitalnich technologii do procesu vzdélavani zahrnuje 3
kompetence. Prvni kompetence je dovednost pedagogaucinné implementovat digitalni tech-
nologie do vychovné vzdélavaciho procesu s cilem uspokojit potieby détia vzdélavaci cile.
Druh4 kompetence se tyka fizeni tiidy, tzn. Ze pedagog ma schopnost efektivné fidit a orga-
nizovat vychovné vzd¢lavaci program s vyuzitim digitdlnich technologii. To zahrnuje
schopnost udrzovat disciplinu a organizovat ¢as a prostor ve tiidé pomoci digitalnich tech-
nologii. Tteti kompetence se orientuje na ptimeéfené alegalni vyuziti digitalnich technologii,
spociva ve schopnosti pedagoga vyuzivat digitalni technologie a zdroje v souladu s pravnimi

a etickymi normami (Kompetenéni model ucitele pracujiciho s ICT, 2024).

Okruh dal$i vzdélavani v souvislosti s profesnim ristem zahrmuje 3 kompetence. Prvni
kompetence se tyka planovani, tzn. kapacita pedagoga ve strategickém planovani svého pro-
fesniho ristu se zaméfenim na préci s digitdlnimi technologiemi v pedagogické praxi. Druha
kompetence predstavuje kapacitu a pfipravenost pedagoga na vymeénu nézort, napadtia zku-
Senosti s dalSimi pedagogy. Zahrnuje i1 efektivni komunikaci a kooperaci s odborniky zamé-
fujici se na implementovani digitalnich technologii do vzd¢lavani. Treti kompetence se za-

méfuje na zkuSenost pedagoga s vyuzivdnim spontannich pfileZitosti ke kariérnimu ristu
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v ramci zaclenovani digitalnich technologii do vzdélavani (Kompetencni model ucitele pra-

cyjicitho s ICT, 2024).

Neumajer (2018) se zabyva formovanim a posilenim digitalni gramotnosti ve 4 fazich, kdy
pro kazdou fézi je charakteristickd odpovidajici aroven progresu s digitalnimi kompeten-
cemi:

- zacCinajici ucitel — pocatecni faze

- pouceny ucitel — dominantni faze

- pokrocily ucitel — faze smétujici k cili

- kreativni ucitel — inovatorska faze
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Prvni kapitola praktické ¢asti této diplomové prace prezentuje zakladni informace o smiSe-
ném vyzkumu. Kvantitativné orientovany vyzkum je doplnény strukturovanym interview,
ktery se zam¢tuje na Uroven digitalni kompetence ucitele v predskolnim vzdélavani. Pro zis-
kani dat bylo vyuzito dotaznikového Setieni, do kterého byli zapojeni feditelé, ucitelé a asis-
tenti ptisobici v mateiskych §kolach v Ceské republice. K hlubsimu porozuméni problema-
tiky a z dtivodu vytvofeni bliz§itho obrazu jsme zvolili strukturované interview s uciteli z ma-
tefskych Skol ze Zlinského a Jihomoravského kraje. Otazky v dotazniku i v rozhovorech
byly zaméfené na vyuzivani digitalnich technologii pfi administrativni ¢innosti ucitele a pii
¢innostech v rdmei vychovné vzdélavaciho procesu. Konkrétnéji zjistovaly jejich Cetnost,

pravidelnost a ptipadné moznosti dalsiho vzdélavani v oblasti digitalnich technologii.

4.1 Hlavni vyzkumny cil a dilé¢i vyzkumné cile

Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim cilem naSeho vyzkumného Setteni, bylo zjistit, jaka je troven digitalni kompetence
ucitele v predskolnim vzdélavani.
Dil¢i vyzkumné cile
o Zjistit, jaké digitalni technologie pedagogové nejCastéji vyuzivaji pii vzdélavani déti
v mateiské skole.
e Zjistit, jak Casto zarfazuji pedagogové digitalni technologie pii vzdélavani déti v ma-
tefské Skole.
e Zjistit, jak pedagogové vyuzivaji moznost dalsiho vzdélavani v oblasti digitalnich
technologii.
e Zjistit, na jaké tirovni se pedagogové citi v oblasti digitalni gramotnosti.
e Zjistit, jaké vyhody ma podle pedagogii zatazovani digitalnich technologii do vzdé-

lavani déti v materské Skole.
4.2 Diléi vyzkumné otazky

Dil¢i vyzkumné otazky vychdazi z dil¢ich vyzkumnych cilt.

e Jaké digitalni technologie pedagogové nejcastéji vyuzivaji pti vzdélavani déti v ma-

tefské skole?
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e Jak cCasto zafazuji pedagogové digitalni technologie pii vzdélavani déti v matetské
Skole?

e Jak pedagogové vyuzivaji moznost dalsiho vzdé€lavani v oblasti digitalnich techno-
logii?

e Na jaké urovni se pedagogové citi v oblasti digitalni gramotnosti?

e Jaké vyhody ma podle pedagogl zatazovani digitalnich technologii do vzdélavani

déti v materské Skole?

4.3 Vyzkumny soubor

Soubor pro kvantitativni vyzkum v ramci této diplomové prace byl tvofen uciteli/ucitelkami,
asistenty/asistentkami, fediteli/feditelkami pisobicich ve statnich ¢i soukromych matei-
skych $kolach v Ceské republice. Pro ziskani kvantitativniho vyzkumného souboru byl zvo-
len dostupny vybér a vyzkumu se zac¢astnilo 106 respondenti. Vétsinu respondentt z kvan-

titativniho vyzkumu tvofily pfevazné zeny.

Tabulka 1 — Vyzkumny soubor kvantitativniho vyzkumu

Pohlavi Absolutni cetnost Relativni ¢etnost v (%)
Zena 98 92
Muz 8 8

Celkem 106 100

Pro ziskani kvalitativniho vyzkumného souboru byl zvolen zamémy vybér a vyzkumu se
zucastnila 1 ucitelka ze Zlinského kraje a 1 ucitelka z Jihomoravského kraje. Zaméme byla
do vyzkumu zvolena jedna vékové mladsi ucitelka s kratsi praxi a druhd vé€kové star$i uci-

telka s delsi praxi v matefské Skole. V tabulce je uvedenoR jako respondent a ¢islo oznaceni.

Tabulka 2 — Vyzkumny soubor kvalitativniho vyzkumu

Respondentka Jméno Vék Krajv CR Délka praxe

R1 Dominika 26 Zlinsky 5 let

R2 Jana 49 Jihomoravsky 20 let
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4.4 Metoda sbéru dat

Vyzkumnym néstrojem pro kvantitativni vyzkum byl dotaznik. Vzhledem k vyzkumnému
charakteru prace byla tato metoda idealni pro shromazd'ovani informaci od vyssiho poctu
ucastnikit vyzkumu v kratkém casovém intervalu a zaroven pro udrZeni anonymniho cha-
rakteru vyzkumu. Dotaznik byl vytvofen na zakladé Modulu digitalnich kompetenci z Im-

plementacni pfirucky (Redecker & Punie, 2018).

Dotaznik se skladal ze tii hlavnich ¢asti. Na zacatku dotazniku byla ivodni ¢ast, kde jsem
predstavila sebe jako vyzkumnika, pfedstavila jsem samotny vyzkum a podminky, za kte-
rych bude vyzkum probihat. Hlavni ¢ast dotazniku tvofilo 14 uzavienych a 5 otevienych
otazek. Prostfednictvim uzavienych otazek jsme zjistili zdkladni data o respondentech a je-
jich postoje. Oteviené otazky byly pouzity pro ziskani dopliujicich informaci, osobnich zku-
Senosti ¢i ndzort. Pro platnost daného tvrzeni u urcitych polozek, musel vzdy respondent
odpoveédét nebo oznacit pouze jednu odpoveéd’. Zavérecnou cast dotazniku tvoftilo podéko-

vani respondentiim.

Obr. 4 — Modul digitalnich kompetenci (Redecker & Punie, 2018)
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Vyzkumnym nastrojem pro kvalitativni vyzkum bylo strukturované interview. Ziskané in-

formace z interview podrobnéji doplnily vyzkumné zjisténi z dotaznikového Setieni.
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4.5 Realizace vyzkumu

Pted uskute¢nénim samotného vyzkumu byl realizovan ptedvyzkum. Pfedvyzkum jsme zvo-
lili z toho diivodu, abychom zjistili, zda jsou otdzky v dotazniku srozumitelné a pochopi-
telné. Predvyzkum probihal od 4. prosince 2023 do 18. prosince 2023. Zucastnilo se ho 5
respondentd, kteti neshledali Zddné nesrovnalosti. Na zaklad¢ této zpétné vazby jsme se roz-

hodli pro spusténi realizace vyzkumu.

Vyzkumné Setteni probihalo od 2. ledna 2024 do 29. inora 2024. Dotaznik jsme posilali
prostiednictvim e-mailovych adres, pomoci serveru Survio, do matetskych kol ve Zlinském
a Jihomoravském kraji. Pro vyzkum jsme zpracovali 106 dotaznikl. Ziskana data jsme zpra-
covali do grafii a tabulek, které jsme doplnili vysvétlujicim a dopliujicim komentafem. Pra-
covali jsme s pojmy jako je absolutni a relativni ¢etnost pro lepsi hodnoceni. Absolutni cet-
nost se vyuziva k popisu toho, kolikrat se urcitd hodnotavyskytla v daném vybéru. Relativni

cetnost je procentualni podil ur€ité hodnoty vzhledem k absolutni ¢etnosti.

Strukturované interview bylo realizovano se dvéma respondentkami, které jsem jiz diive
znala. Tento faktor byl pro nds vyznamny, jelikoZ jsme se chtéli vyhnout nepiijemné nervo-
zit¢ a nap¢ti. Na zacatku schizky jsem respondentkam sdélila, na jaké téma se bude inter-
view zaméfovat a za jakym ucelem. Nasledné obé respondentky podepsaly informovany
souhlas. Otazky do vyzkumu byly dopfedu pfipravené a délka interview se pohybovala

v rozmezi 30 minut.
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5 ZPRACOVANI A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Druha kapitola praktické ¢asti této diplomové prace zahrnuje interpretaci dat ziskanych pro-
sttednictvim dotazniku, doplnénymi ziskanymi daty ze strukturovanych interview. Ziskana
data jsme zpracovali do grafli a tabulek, které jsme doplnili vysvétlujicim a doplitujicim

komentafem.

5.1 Zpracovani ziskanych dat

V ramci kvantitativniho vyzkumného Setfeni byla ziskana data prostfednictvim dotazniku.
Data byla ziskdavana a zpracovédna prostfednictvim programu Survio. Tyto grafy a tabulky
byly nasledné zpracovany a upraveny v programu Microsoft Word, kde jsme pro piehlednost
vytvorili grafy a tabulky, dle jejich ucelu. Jednotlivé grafy a tabulky jsme doplnili komenta-

fem, ktery detailnéji popisuje a vysvétluje ziskana data.

V ramci kvalitativniho vyzkumného Setieni byla ziskana data prostiednictvim strukturova-
ného interview. Po ziskani informaci prostfednictvim interview se dvéma respondentkami
nasledovala transkripce interview a vytvareni kodi in vivo. Ve vytvofenych kddech se hle-

daly podobnosti a nasledovalo vytvoteni kategorii.

5.2 Vysledky a interpretace ziskanych dat

Tato podkapitola obsahuje vytvofené grafy a tabulky, prostfednictvim kterych pfedstavu-
jeme vysledky ziskanych dat. Nad kazdym grafem ¢i tabulkou je uveden blizsi a dopliujici

komentar a vysvétleni.
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Vv

hlavi respondentl. Jak miizeme vidét v grafu, pocet respondentii zenského pohlavi je vy-
razné vysS§i. Celkem se vyzkumného Setfeni zucastnilo 106 respondenttl, z toho bylo 98 (92

%) Zen a 8 (8 %) muzil.

Otazka ¢. 1 - Pohlavi respondentu:

Jaké je VaSe pohlavi?

= Muz = Zena

Graf 1 — Pohlavi respondentii

Ve druhé otazce nas zajimal vék respondentti v souvislosti s velmi modernim tématem. Uveé-
domujeme si, Zze pedagogové starSitho véku nemaji vlastni bohaté zkusenosti se zafazovanim
digitalnich technologii do procesu vzdélavani. Jak mizeme vidét v grafu, 47 (44 %) respon-
dentl bylo ve véku od 21-30 let. O néco méné, 27 (25 %) respondentii bylo ve véku 31-40
let. Celkem 22 (21 %) respondenti uvedlo, ze je starSich nez 41 let a mladsich nez 50 let.
Ptesné€ 9 (9 %) respondentii uvedlo, ze je ve veku 51-60 let. Nejméné respondentii, presné 1
(1 %) respondent byl starSi nez 61 let. S vysledky moc spokojeni nejsme, jelikoz jsme se
snazili oslovit vSechny vékové kategorie rovnomérne. Ale uvédomujeme si, ze velmi vy-
znamnym faktorem mohlo byt oslovovani respondentl pouze pies emailové adresy a moz-

nost vyplnéni dotazniku jen v online podobé.
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Otazka €. 2 - Vék respondentu:

Jaky je Vas vék?

\

® Méné nez 20 let = 21 - 30 let = 31 -40 let
41 - 50 let m 51 -60let = 61 a vice let

Graf 2 — Veék respondentii

Dale nas zajimalo nejvyssi dosazené vzdélani respondenti. Odpovédina tuto otdzku pro nas
byly vyznamné v souvislosti s obsazenim digitalnich kompetenci v RVP PV. Z odpovédina
nasledujici otdzku jsme zjistili, ze 64 (61 %) respondentii ma dokoncené vzdélani vysoko-
Skolského typu. O néco méné, konkrétné 33 (31 %) respondenti ma dokoncenou stredni

Skolu s maturitou. Nejméné, tedy 9 (8 %) respondentliméa dokoncenou vyssi odbornou skolu.

Otazka ¢. 3 - Nejvyssi dosazené vzdélani respondentti:

Jaké je VaSe nejvysSi dosazené vzdélani?

= Vys§i odborna Skola = Stfedni Skola s maturitou = Vysoka Skola

Graf 3 — Nejvyssi dosazené vzdelani respondenti
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Odpovédina nasledujici otdzku nam pomohly k utvofeni obrazl respondentti. Jak miizeme
vidét v grafu, presné 100 (94 %) respondentil uvedlo, Zze pracuji ve statni matetské skole.
DalSich jen 6 (6 %) respondentii uvedlo, Ze pracuje v soukromé matetské Skole. Tento vy-
sledek nas celkem piekvapil, protoze jsme zasilali Zadosti o vyplnéni dotazniku ve stejném
poctu do statnich matetskych Skol 1 do soukromych matetskych Skol. Je tedy otazkou, zda
pedagogové v soukromych matetskych skolach neméli zajem o zapojeni se do vyzkumu
nebo feditelé statnich mateiskych sSkol distribuovali dotaznik ve vEét§i mife mezi své zamést-

nance.

Otézka ¢. 4 - Typ materské Skoly:

V jakém typu materské Skoly
pracujete?

= Statni mateiska Skola = Soukroma matefska Skola

Graf 4 — Typ materské skoly

Prosttednictvim nasledujici otazky jsme zjistovali, na jaké pracovni pozici pedagogové pra-
cuji. Ze ziskanych odpovédi jsme zjistili, ze nejvice zastoupena skupina respondentl byla
na pozici ucitele/ucitelky, a to celkem 84 (79 %) respondenty. Déle 17 (16 %) respondenti
uvedlo, ze pracuji na pozici feditele/feditelky. Nejméné zastoupena skupina pedagogu byla
na pozici asistenta/asistentky, a to konkrétne 5 (5 %) respondenty. Odpovédina tuto otazku
byly dle ptedpokladi, jelikoz nas velmi zajimal ndzor pedagogii na pozici ucitele/ucitelky.
A to z divodu, ze prave ucitel/ucitelka realizuje kazdy den s velkou skupinou déti vychovné
vzdélavaci program a ma nejvice prilezitosti, jak vychovu a vzdélavani u déti ovlivnit, jak

v pozitivnim, tak ale i v negativnim smyslu.
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Otézka €. 5 - Pracovni pozice respondenti:

Na jaké pozici nyni pracujete?

= Asistent/asistentka = Ugitel/ucitelka = Reditel/feditelka

Graf 5 — Pracovni pozice respondentii

Nasledujici otazka zjist'ovala, zda respondenti vyuzivaji ¢i nevyuzivaji digitalni technologie
pro svou praci v MS. Jak miizeme vidét v grafu &. 6, celkem 100 (94 %) respondentii uvedlo,

ze digitalni technologie pfi své praci vyuziva a 6 (6 %) respondentti uvedlo, Ze nevyuziva.

Otézka ¢. 6 - Pouzivani digitalnich technologii respondenty:

Pouzivate digitalni technologie pro svou
praci v MS?

" Ano = Ne

Graf 6 — Pouzivani digitalnich technologii respondenty
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V dalsi otazce méli respondenti moznost zakliknout vice odpovédinez jen jednu. Zjistovali
jsme, jaké konkrétni digitalni technologie respondenti vyuzivaji pfi své praci v materské
Skole. Tato otazka byla pro nas klicova, jelikoz odpovidéa na jednu z dil¢ich vyzkumnych
otazek. Jak mizeme vidét v grafu €. 7, nejvice, konkrétné 90 (21 %) respondenti pravidelné
pracuje na pocitaci/notebooku/tabletu. Stejny pocet, jako u predchozi moznosti, tedy 90 (21
%) respondentti uvedlo, ze pravidelné¢ vyuziva tiskarnu/kopirku/scaner. Dale 50 (11 %) re-
spondenttl pravidelné vyuziva smartfone. 45 (10 %) respondentt pfi své praci v matetské
Skole pravidelné vyuziva fotoaparat. O néco méné, konkrétné 43 (10 %) respondentti se pra-
videlné inspiruje ¢i tvoii vzdélavaci materidly v aplikaci Canva. Déle 42 (10 %) respondentl
zatazuje do vychovné vzdélavaciho procesu interaktivni tabuli. 41 (9 %) respondenti pii své
praci vyuziva nekonkretizované aplikace urené piimo pro matetské Skoly. Dale 30 (7 %)
respondenti vyuziva ve své pedagogické praxi techniku iSophi pfi diagnostikovani déti. Nej-
méng, tedy 5 (1 %) respondentt uvedlo, Ze pii své praci v matetské skole vyuziva jiné digi-

talni technologie, nez jsou uvedené v nabidce.

Otazka ¢. 7 - Vyuzivani konkrétnich digitalnich technologii respondenty:

Co z vybranych technologii pravidelné
vyuzivate?

= Pocita¢/notebook/tablet = Smartfone Tiskarna/kopirka/scaner
Fotoaparat = Aplikace pro MS = Interaktivni tabule
= Canva ® Diagnostika iSophi = Jiné

® Nevyuzivam nic

Graf 7 — Vyuzivani konkrétnich digitalnich technologii respondenty
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Graf ¢. 8 predstavuje vysledky na otazku tykajici se pouzivani ¢i nepouzivani digitalnich
technologii pfimo pfi procesu vychovy a vzdélavani déti v mateiské Skole. 95 (90 %) re-
spondentt uvedlo, ze zatazuji digitdlni technologie do aktivit v ramci vychovné vzdélava-
ciho procesu. Oproti tomu 11 (10 %) respondentt tyto digitalni technologie pii procesu vy-

chovy a vzdélavani nevyuZziva.

Otazka ¢. 8 - Pouzivani digitalnich technologii pii vzdélavani:

Pouzivate digitalni technologie pri
vzdélavani déti?

= Ano = Ne

Graf 8 — Pouzivani digitalnich technologii pri vzdélavani deti

V nasledujici tabulce €. 3 nalezneme odpovédina otazku tykajici se divodl pouzivani digi-
talnich technologii pfi vzdélavani déti v matetské Skole. Na tuto otazku odpovidali pouze
respondenti, ktefi u predchozi otazky ¢. 8 uvedli, ze tyto technologie zatazuji. Mezi nejcas-
téj$i davodyuvedlo 37 (39 %) respondentii zatazovani digitalnich technologii do procesu
vychovy a vzdélavani odkazani na dnesni moderni dobu, ve které je pouzivani téchto tech-
nologii nutnosti. Druhy nejcastéjsi divod uvedlo 28 (29 %) respondenti, a to ze povazuji
vyuzivani digitalnich technologii za néjakou inovaci, zménu, zpestieni, zabavu ¢i efektiv-
n¢j$i motivaci pro déti. Déle 20 (21 %) respondentt vyuziva digitalni technologie pii vy-
svétlovani abstraktnich a naro¢nych pojmt détem. A 10 (11 %) respondentii je vyuZiva pie-

devsim z divodi Siroké nabidky vzdélavacich programi a rozsiteni obzort.
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Otézka ¢. 9 - Duvod pouzivani digitalnich technologii pfi vzdélavani d€ti:

Tabulka 3 — Diivody pouzivani digitalnich technologii pri vzdélavani deti

Konkrétni uvedené divody Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost (v %)

Sirok4 nabidka vzdélavacich pro- 10 11

gramu, roz$ifeni obzoru

Ulehceni prace, pomocnik pii vysveét- 20 21

lovani abstraktnich narocnych pojmui a

situaci
Inovace, zména, zpestieni, zdbava, 28 29
motivace
Soucést dnesni doby, nutnost v dnesni 37 39
dobé
Celkem 95 100

Tabulka €. 4 nas seznamuje s vysledky vyzkumného Setfeni zaméteného na otazku tykajici
se davodi, pro¢ respondenti nevyuzivaji digitalni technologie pii procesu vychovy a vzdeé-
lavani déti v mateiské Skole. Na tuto otazku odpovidali pouze respondenti, ktefi u otazky ¢.
8 uvedli, Ze nepouzivaji digitalni technologie pii vzdélavani déti. Respondenti, kteii u otazky
¢. 8 uvedli, Ze jiz zminéné digitalni technologie vyuzivaji, pfi procesu vzdélavani déti, na
tuto otazku neodpovidali a pieskocili na nasledujici otazku. Mezi nejcastéjsi divody uvedlo
6 (55 %) respondentti pfedevsim nedostatek financi na nakup digitalnich technologii nebo
nedostacujici pristup k internetu ve tiid¢€ mateiské skole. Jako druhynejcastéjsi davod uvedli
3 (27 %) respondenti nesouhlasny postoj k zatfazovani digitalnich technologii. 1 (9 %) re-
spondent uvedl poznatek, Ze to neni povinnost a nikdo po ném tuto inovaci nevyzaduje. Dale
1 (9 %) respondent uvedl, Ze jiz zminéné digitalni technologie nevyuziva z osobnich dtavodd,
a to z duvodu vlastni neinformovanosti, neznalosti a nezkusenosti. Otazkou je, zda respon-
dent, ktery nevyuziva digitalni technologie z divodu neznalosti by mél ¢i nemél zajem o

dalsi vzdélavani v oblasti digitalni gramotnosti.
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Otazka ¢. 10 - Duvod nepouzivani digitalnich technologii pii vzdélavani déti:

Tabulka 4 — Diivody nepouzivani digitalnich technologii pri vzdélavani deti

Konkrétni uvedené divody Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost (v %)
Neumim s nimi pracovat 1 9
Neni to nutnost, nevyzaduje se to po 1 9
mé
Nevhodné, nesouhlasim s tim 3 27
Nedostatek financi na nakup digital- 6 55

nich technologii, neni piistup k wifi

Celkem 11 100

Nasledujici otdzka se zaméfovala na Cetnost a pravidelnost zarazovani digitalnich technolo-
gii do procesu vychovy a vzdélavani déti v matetské skole. Odpovédina tuto otazku pro nas
byly stézejni, jelikoz odpovidaly na jednu z dil¢ich vyzkumnych otazek. Jak mizeme vidét
v grafu €. 9, nejvice, 55 (52 %) respondentl uvedlo, ze tyto technologie zatazuji 1x tydné.
Dale 21 (20 %) respondentt zafazuje digitalni technologie ve své pedagogické praxi kazdy
den. Jak bylo uvedenojiz vyse u otazky €. 8, celkem 11 (10 %) respondentl viibec nezatazuje
digitalni technologie do procesu vzdélavani déti. 9 (8 %) respondentti uvedlo, ze zatazuji
digitalni technologie 1x do mésice. Déle 7 (7 %) respondentti zafazuje digitalni technologie
minimalné 4x za pul roku. A 3 (3 %) respondenti uvedli, Ze zatazuji digitalni technologie

max. 4 za pil roku.
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Otéazka &. 11 - Cetnost zafazovani digitalnich technologii pii vzd&lavani dé&ti:

Jak Casto zarazujete digitalni
technologie pri vzdélavani déti?

S

» Kazdy den ® Ix tydné
» 1x za mésic Max. 4x za pul roku
= Min. 4x za pul roku = Vibec

Graf 9 — Cetnost zarazovani digitalnich technologii pri vzdélavani déti

Graf €. 10 prezentuje postoje respondentti k jejich planim tykajicich se zatfazovani ¢i neza-
fazovani digitalnich technologii i v dalsim Skolnim roce v mateiské Skole. Vétsina, tedy 89
(84 %) respondentii bude v piiStim Skolnim roce zarazovat digitalni technologie v ramci vy-
chovné vzdélavaciho procesu, ale 7 (7 %) respondentii urcité nebude. 10 (9 %) respondenti
jesté nevi, jak se k digitdlnim technologiim postavi v pfiStim Skolnim roce. Z toho vyplyva
velmi pozitivni poznatek. U otazky €. 8 uvedlo 11 (10 %) respondentd, Ze aktualné nevyu-
zivaji digitalni technologie, ale tady vidime, Ze v pfistim Skolnim roce s nimi nechce praco-
vat uz jen 7 (7 %) respondentl. Tzn., Ze 4 (4 %) respondenti aktudlng s digitalnimi techno-
logiemi nepracuji a nezatrazuji je do procesu vychovy a vzdélavani déti v matetské skole, ale
v piiStim roce budou nad problematikou zacleiovani digitalnich technologii do matetské

Skoly velmi vézné uvazovat.
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Otazka ¢. 12 - Zafazovani digitalnich technologii i1 v dal§im Skolnim roce:

Budete zarazovat digitalni technologie i v
dalSim Skolnim roce?

A\

®m Ano = Ne = Nevim

Graf 10 — Zarazovani digitalnich technologii i v dalsim Skolnim roce

Ptedchozi otazkou jsme zjistovali, zda maji respondenti v planu zatazovat digitalni techno-
logie 1 v dalSim Skolnim roce. Na to navazuje otazka, kterd se zaméfuje na zafazovani ji-
nych/novych digitalnich technologii do procesu vzdélavani déti nez doposud. Jak mizeme
vidétv grafu €. 11, celkem 74 (70 %) respondentti uvedlo, Ze by chtéli v budoucnu zafazovat
jiné/nové digitalni technologie nez doposud. Oproti tomu 32 (30 %) respondentti uvedlo, Ze

nemaji zdjem o zafazovani jinych/novych digitalnich technologii.

Otazka ¢. 13 - Zajem o zafazovani jinych/novych digitalnich technologii:

Chtéli byste v budoucnu zarazovat
jiné/nové digitalni technologie nez
doposud?

® Ano = Ne

Graf 11 — Zdjem o zarazovani jinych/novych digitalnich technologii
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Tabulka €. 5 uvedend nize prezentuje odpovédirespondentti na otdzku, jaké shledavaji vy-
hody v zafazovani digitalnich technologii do procesu vzd¢lavani déti v mateifské Skole. Nej-
vice respondentil, konkrétn€ 40 (38 %) uvedlo, ze za stézZejni vyhody povazuji shledani
smyslupIn€jsiho vyuziti digitalnich technologii nez v domacim prostiedi a lepsi a efektiv-
n¢jsi ptipravu na budoucnost. Dale 29 (27 %) respondentii povazuje digitalni technologie za
zpestieni vychovné vzdélavaciho programu. Jako hlavni vyhodu pouzivani digitalnich tech-
nologii pfi praci pedagoga povazuje 15 (14 %) respondentii ulehceni prace pedagogaa 9 (9
%) respondentl zefektivnéni prace pedagoga. Dale 8 (7 %) respondentti neshledava zadné
vyhody v zatazovani digitalnich technologii do procesu vychovy a vzdélavani déti v matet-
ské Skole. Jen 4 (4 %) respondenti povazuji za dominantni vyhodu zprostfedkovavani infor-
maci, pfedev§im informaci tykajicich se diagnostikovani pomoci techniky iSophi a efektivni
komunikaci s rodi¢i. Pouze 1 (1 %) respondent vidi hlavni vychodu v Setfeni papiru a cel-

kové¢ piirody.

Otazka ¢. 14 - Vyhody zafazovani digitalnich technologii do vzdélavani déti:

Tabulka 5 — Vyhody zarazovani digitalnich technologii do vzdelavani deti

Konkrétni uvedené diivody Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost (v %)
Setteni papiru a piirody 1 1
Zprostfedkovavani informaci (dia- 4 4

gnostika iSophi), komunikace s rodici

Z4adné 8 7

Zefektivnéni prace pedagoga 9 9

Ulehceni prace pedagoga 15 14

Zpestteni vychovné vzdélavaciho pro- 29 27
gramu

Ukazka smysluplnéjsiho vyuZiti nez 40 38

v domécim prosttedi, pfiprava na bu-

doucnost

Celkem 106 100
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Odpovédina nésledujici otazku pro nés byly klicové, jelikoZz odpovidajina jednu z vyzkum-
nych otazek. Prostfednictvim této otdzky jsme zjistovali, na jaké digitalni Grovni se respon-
denti citi, jak pravideln€ zatazuji digitalni technologie do procesu vychovy a vzdélavani déti
v mateiské Skole a jaky maji postoj k ptipadnému dalsimu vzdé€lavani v oblasti digitalnich
technologii. Jak miizeme vidét v niZze uvedeném grafu €. 12, nejvice, tedy 58 (55 %) respon-
dentiiuvedlo, Ze se spiSe citi dostatecné gramotni pro praci v mateiské Skole, s digitalnimi
technologiemi pracuji, ale pottebuji dalsi vzdélavani v této oblasti. Déle 34 (32 %) respon-
denttuvedlo, ze se rozhodné citi digitadlné gramotni, pravidelné pracuji s digitalnimi tech-
nologiemi a nepotiebuji dalsi vzdélavani v této oblasti. 10 (9 %) respondentti se spiSe neciti
digitaln¢ gramotnych, s digitalnimi technologiemi obcas pracuje, ale uvédomuje si vyrazné
nedostatky v této oblasti. Nejméné, tedy 4 (4 %) respondenti se rozhodné neciti digitalné
gramotni, s digitalnimi technologiemi nepracuji a o dalsi vzdélavani v budoucnu nemaji

zadny zajem.

Otazka €. 15 - Sebehodnoceni urovné digitalni gramotnosti:

Citite se dostate¢né digitalné gramotni pro Vasi
praci?

= Ano, s digitalnimi technologiemi pracuji pravideln€ a nepotfebuji
dalsi vzdélavani.

= SpiSe ano, s digitalnimi technologiemi pracuji, ale potfebu;ji dalsi
vzdélavani.
Spise ne, s digitdlnimi technologiemi obcas pracuji, ale mam vyrazné
nedostatky.
Ne, s digitdlnimi technologiemi nepracuji a dalsi vzdélavani nechci.

Graf 12 — Sebehodnoceni urovné digitalni gramotnosti
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Ziskana vyzkumna data prostiednictvim této otdzky pro nés byly opét stézejni. Spolu s vy-
sledky z nasledujici otazky, viz. graf ¢. 14, vytvoftily obraz, jaky maji respondenti ndzor na
dalsi vzdélavani v digitalni oblasti, zda se nékdy zicastnili dalsiho vzdélavani nebo zda maji
moznost v budoucnu zicastnit se dalSiho vzdélavani v oblasti digitalnich technologii. Jak
miZzeme vidét v grafu €. 13, celkem 56 (53 %) respondentli ma moznost dalSiho vzdélavani
v oblasti digitalnich technologii. Oproti nim 50 (47 %) respondentli nema moznost dalSiho

vzdélavani ve zminéné oblasti.

Otazka ¢. 16 - Moznost dalsiho vzdélavani v oblasti digitalnich technologii:

Mate moznost dal§iho vzdélavani v oblasti
digitalnich technologii?

" Ano = Ne

Graf 13 — Moznost dalsiho vzdelavani v oblasti digitalnich technologii

Jak jiz bylo uvedeno vyse, nasledujici otdzka navazuje na piredchazejici. Tato otdzka zjist'o-
vala, zda respondenti nékdy v minulosti absolvovali dalsi vzdélavani v oblasti digitdlnich
technologii. Jak vidime v grafu ¢. 14, celkem 71 (67 %) respondentli se nikdy nezicastnilo
dalSiho vzdélavani tykajiciho se zafazovani digitalnich technologii do procesu vychovy a
vzdéelavani v matetské Skole. A 35 (33 %) respondentli uvedlo, ze v minulosti absolvovali

dalsi vzdélavani zaméfen¢ho na oblast digitalnich technologii.
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Otéazka &. 17 - Ucast na vzd&lavani v oblasti digitalnich technologi:

Zxicastnil/a jste se nékdy dalSiho
vzdélavani v oblasti digitalnich
technologii?

= Ano = Ne

Graf 14 — Ucast na vzdélavani v oblasti digitalnich technologii

Na ptedposledniotazku v ramci kvantitativniho Setfeni odpovidali pouze ti respondenti, ktefi
u predchazejici otazky uvedli, Ze v minulosti absolvovali dalsi vzdélavani tykajici se digi-
talnich technologii. Jak mtizeme vidét v tabulce €. 6, celkem se tedy dalsiho vzdélavani v ob-
lasti digitalnich technologii ztcastnilo 35 respondentti. Z toho 12 (34 %) respondentti se zl-
Castnilo dalSiho vzdélavani, které se zamétovalo na praci s umélou inteligenci a na praci
s chatem GPT. Dale 10 (28 %) respondentii absolvovalo dalsi vzd¢€lavani tykajici se spravné
a efektivni prace s diagnostikou iSophi. 7 (20 %) respondentti se zic¢astnilo dal§iho vzdéla-
vani orientovaného na praci v aplikaci Canva. Dale 3 (9 %) respondentiuvedli, Ze absolvo-
vali dalsi vzdéelavani tykajici se prace s interaktivni tabuli ¢i multiboardem. Dale 2 (6 %)
respondenti se zacastnili dal§iho vzdé€lavani zaméfeného na spravnou manipulaci a mozZnosti
vyuziti robotické vcelky v ramci vychovné vzdélavaciho procesu v matetské skole. A 1 (3
%) respondent uvedl, Ze absolvoval dalsi vzdélavani v jiz zminéné oblasti, které bylo spise

obecné zamétené na zaklady prace s PC.
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Otazka ¢. 18 - Zaméfeni absolvovaného vzdélavani v oblasti digitalnich technologii:

Tabulka 6 — Zaméreni absolvovaného vzdélavani v oblasti digitalnich technologii

Konkrétni uvedené zaméreni absol- | Absolutni ¢etnost | Relativni Cetnost (v %)

vovaného vzdélavani

Zaklady prace na PC 1 3

Roboticka veelka 2 6

Interaktivni tabule/Multiboard 3 9
Canva 7 20
Diagnostika iSophi 10 28
Uméla inteligence, chat GPT 12 34
Celkem 35 100

Posledni otdzka v dotazniku byla oteviena a respondenti zde mohli uvést sviij nazor, postoj,
zkusenost ¢i piipominku k oblasti vyuzivani digitalnich technologii pii praci v mateiské
Skole. Nejvice, konkrétné 31 (29 %) respondentti uvedlo, ze nema zZadnou dalsi pfipominku
k danému tématu. Dale 29 (27 %) respondentt uvedlo sviij postoj k digitalnim technologiim
jako k nedilné soucasti vzdélavani v dnesni moderni dobé. 15 (14 %) respondentii uvedlo
svlj velmi negativni postoj k zafazovani digitalnich technologii do procesu vzdélavani déti
v mateiské skole. Stejny pocet, tedy 15 (14 %) respondentii zdlraznilo dilezitost miry zara-
zovani digitalnich technologii do vychovné vzdélavaciho programu. Dale 10 (10 %) respon-
denttiupozornilo na nedostatek finan¢nich prosttedki na nakup digitalnich technologii. Nej-
mén¢, konkrétné 6 (6 %) respondentli zdliraznilo potfebu Uipravy v RVP tak, aby se digitalni

kompetenci dostalo vice prostoru a pozornosti.
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Otazka €. 19 - Nazor/pfipominka k oblasti vyuzivani digitalnich technologii pfi praci

v MS?

Tabulka 7 — Nazory/pripominky k vyuzivani digitalnich technologii

Konkrétné uvedené ndzory/piipo- Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost (v %)
minky
Digitalni kompetence by méla mit 6 6

vice prostoru v RVP

Nedostatek financ¢nich prostiedkl na 10 10
nakup digitalnich technologii

Dilezita mira zatazovani digitalnich 15 14
technologii
Jsem zasadn¢ proti zatazovani digital- 15 14

nich technologii do vzdélavani déti

Digitalni technologie jsou ve vzd¢la- 29 27

vacim procesu nezbytné a samoziejmé
Neméam zadnou piipominku 31 29

Celkem 106 100
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6 SHRNUTIVYZKUMU

V této kapitole budou zodpovézeny jiz vyse zminéné jednotlivé dilci vyzkumné otazky.

6.1 Vyzkumna otazka ¢. 1

Jaké digitalni technologie pedagogové nejcastéji vyuzivaji pri vzdélavani déti v mater-

ské skole?

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze vice jak 90 % pedagogli vyuziva pfi praci v matetrské
Skole digitalni technologie. I kdyz se procento pedagogl miize zdat vysoké, predpokladali
jsme, Ze obecné kazdy pedagog pii své praci vyuziva digitalni technologie, at’ uz se jedna
napf. o hledani inspirace ¢i pousténi hudby z pocitace Ci tabletu, foceni déti a vkladani fotek

do tomu uréenych skupin ¢i na webové stranky mateiské Skoly apod.

Vice jak 90 % pedagogl uvedlo, Ze zafazuji digitalni technologie do aktivit v rdmci vy-
chovné vzdélavaciho procesu. Z téchto ziskanych dat usuzujeme, Ze situace v matetskych

Skolach, které se ztcastnily vyzkumného Setfeni, je relativné pozitivni.

Dalsim velmi pozitivnim zjiSténim je, Ze vice jak 80 % pedagogi ma zajem o zafazovani
b

digitalnich technologii do vzdélavani i v dal§im Skolnim roce.

Za nejcastéji vyuzivané digitalni technologie pedagogové povazuji pocitac/notebook/tablet,
tiskarnu/kopirku/scaner. Dale uvedli smartfone, fotoaparat, aplikaci Canva a interaktivni ta-
buli. Také pomérné casto pedagogové pracuji s nekonkretizovanymi aplikacemi urenymi
pfimo pro matetské Skoly a s diagnostikou iSophi. Predpoklddame, ze respondenti, ktefi
uvedli, Ze pracuji s diagnostikou iSophi, pravidelné vyuZivaji i tablet/interaktivni tabuli/tis-
karnu, ktera je k provedeni diagnostiky nezbytna. Z vysledki vyzkumného Setieni vyvozu-
jeme a predpokladdme, Ze pedagogové pravideln€ vyuzivaji digitalni technologie predevsim
z dlivodu hledani inspirace na internetu a pii konkrétnim planovani vychovné vzdélavaciho

programu.

Vysledky kvantitativniho vyzkumného Setieni jsou doplnény vysledky z kvalitativniho vy-
zkumného Setfeni, v rdmci, kterého vznikla nasledujici kategorie — nova doba X zajeté ko-

leje.

R1:,,...Tak uplné klasicky pro svoji praci pouzivam notebook nejvic, ale co se tyce prace

s detmi, tak mame interaktivni tabuli, mame i tablety, mame robotické vcelky a robotické
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mysky, takze vyuzivame i prvky robotiky v materské Skole, dal Magicbox a digitalni mikro-

skop ... "

R2:,,...Tyto technologie moc nepouzivame. Jednak s tim neumime pracovat a jednak si mys-
lim, Ze déti travi mnoho casu doma u mobilu, youtubu, tabletu apod. a v materské skole toto
nechceme podporovat. Kdyz jsem chodila do materské skoly ja, tak jsme taky nic nepouzivali

a divej se, kolik jsme se toho naucili a kam jsme to dotahli... "

Digitalni
technologie v
MS

Nova doba
X
Zajeté koleje

Graf 15 — Schéma vzniklé kategorie — nova doba X zajeté koleje

6.2 Vyzkumna otazka ¢. 2

Jak Casto zarazuji pedagogové digitilni technologie pri vzdélavani déti?

Vyzkum ukazal, ze vice jak polovina pedagogu zatfazuje digitalni technologie 1x tydné a
vice jak 20 % pedagogl vyuziva digitalni technologie pfi procesu vychovy a vzdélavani
max. 4 za pul roku. Domnivame se, Ze tento pocet a pravidelnost nema vyrazny vliv na
vysledky vychovy a vzdélavani déti v matetské Skole. Z toho vyplyva, ze tzv. zlaty stied
zatazovani digitalnich technologii do procesu vzdélavani je zastoupen vétsi polovinou re-
spondentd.

Pomérné Casto pedagogové uvedli diivody pro jejich zatfazovani, a to Ze je povazuji za sa-
ze pedagogove jsou sami rodi¢i a maji realny vhled na vyristani déti v prosttedi naplnéného

digitalnimi technologiemi.
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Oproti tomu pedagogové jako dtivody pro jejich nezatazovani uvedli pfedev§im nedostatek
finan¢nich prostiedkll ze strany vedeni matefské Skoly. Na tento postoj vedeni matetskych
$kol mize mit vliv vyssi vék feditele/feditelky MS, ¢ jejich jiné priority financovani v MS.
Uvazujeme nad tim, Ze je mnoho digitalnich technologii, jejichz vyuzivani neni zavislé na
finanénich prostiedcich ze strany vedeni MS. Je tedy pouze na jednotlivci, zda ma zajem o
jejich aktivni vyuzivani ¢i ne.

Vysledky kvantitativniho vyzkumného Setfeni jsou doplnény vysledky z kvalitativniho vy-

zkumného Setieni, v ramci, kterého vznikla nasledujici kategorie — moje volba.

R1:,,...Tak co se tyce tech tabletii, tak tam je to zhruba na kazdodenni bazi i dle zajmu deti,
tu interaktivni tabuli tak trikrat do mésice, nekdy min, nékdy vic, zdlezi na tom, jak je sesta-
veny tydenni plan, jestli to do ného zapada, aby to odpovidalo i tématu. Neni to, Ze bysme se
to snazili jako jen tak zaradit, ale vidycky se to snazime propojit i s tou vzdelavaci nabidkou,
takze se to potom odviji i od toho, jaké mame zrovna téma...*

I3

R2:,,...Pracuji s tabletem jen dvakrat do roka pri diagnostikovani ditéte v iSophi..."
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MS
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Graf 16 — Schéma vzniklé kategorie — moje volba

6.3 Vyzkumna otazka ¢. 3

Jak c¢asto maji pedagogové moznost dalSiho vzdélavani v oblasti digitalnich technolo-
gii?
Vyzkum ukézal, Ze vice jak polovina pedagogii md moznost dalSiho vzdélavani v oblasti

digitalnich technologii. Oproti nim mensi polovina tuto moznost ve zminéné oblasti nema.
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Pocet respondentu, kteii ve své pedagogické praxi nemaji moznost absolvovat v budoucnu
dalsi vzdélavani tykajici se zatazovani digitalnich technologii do procesu vychovy a vzdéla-
vani, je vzhledem k dneSni moderni dobé¢ a k neustéle se vyvijejicimu vzdélavani déti, velmi

prekvapivé.

Zajimaly nas 1 dtvody, pro¢ tuto moznost dalsiho vzdélavani pedagogové nemaji. Zjistili
jsme, ze vétsSina pedagogu se nikdy nezucastnila dalsiho vzdélavani tykajiciho se zafazovani

digitalnich technologii do procesu vychovy a vzdélavani v matetské Skole.

Z toho vyvozujeme, ze jeden z dlivodi, pro¢ tuto moznost pedagogové nemaji, by mohl byt
jejich ndzor a postoj na dalsi vzdélavani. V piipadé, Ze tuto moznost jiz v priibéhu své peda-
gogické praxe odmitli, mohou byt aktudlné v situaci, kdy uz tuto moznost nemaji. Pocet
pedagogi, ktefi se nikdy nezcastnili dalSitho vzdélavani v digitalni oblasti je velmi nega-
tivné prekvapujici, jelikoz se domnivame, Ze v dnes$ni dob¢ jsme obklopeni Sirokou nabid-

kou kurzili ¢i webinafi zdarma a jejich absolvovani je pouze na iniciativé pedagoga.

Vysledky kvantitativniho vyzkumného Setieni jsou doplnény vysledky z kvalitativniho vy-
zkumného Setfeni, v ramci, kterého vznikla nésledujici kategorie — podpora od zaméstna-

vatele X osobni iniciativa.

R1:,,...Co se tyce dalstho vzdeélavani, ochotna bych urcité byla, kdyby byla néjaka zajimava
nabidka, ktera by mé obohatila a myslim si, Ze jsem zrovna v takovém veku, ke kteréem ty
technologie a znalost digitalnich technologii patii. NemiizZe vict, Ze bych v tom uplné tapala,
ale kdyby se objevilo néjaké zajimavé Skoleni nebo nejaky seminar, ktery by mé dokadzal po
néjaké strance obohatit, tak bych se toho urcité zucastila. Co se tyce pani reditelky, ona
nam nabizi, at’ si sami vybirame Skoleni, coz osobné vnimam jako prinos, Ze nds nenuti do
Zadnych zbytecnych skoleni, ale kazda si vybere podle sebe. Ale méli jsme i z jeji strany
Skoleni, kdyz jsme u nds zavadeli tu interaktivni tabuli, tak jsme k tomu meéli specidlni Sko-

‘

leni. Ale jinak celkove nechava volbu Skoleni na nas...

R2:,,...Spise ne, v poslednich dvou letech jsem ja ani kolegyné Zadnou moznost neméla. Ale
kolegyné byla diive na skoleni zamérené na digitalni kompetence. Tam se ucili, jak zapnout
pocitac, jak pracovat s wordem apod. ale prosté to nekoresponduje s tim, co bysme potre-

bovali...”
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Graf 17 — Schéma vzniklé kategorie — podpora od zaméstnavatele X osobni inici-

ativa

6.4 Vyzkumna otizka ¢. 4
Na jaké urovni se pedagogové citi v oblasti digitalni gramotnosti?

Sebereflexe digitalni gramotnosti velmi uzce souvisi i s postojem k piipadnému dal§imu
vzdélavani v oblasti digitalnich technologii, které je podrobnéji popsano vyse. Z vyzkumu
vyplyva, Ze vice jak polovina pedagogt se citi dostate¢né gramotnych pro praci v matetské
Skole, k dal§imu vzdélavani maji velmi kladny vztah a v budoucnu by dalsi vzdélavani v di-
gitalni oblasti uvitali. Oproti tomu méné jak 5 % pedagogu s digitalnimi technologiemi ne-
pracuje, rozhodné se neciti digitalné gramotnych, k dal§imu vzdélavani maji spiSe negativni
postoj a v budoucnu by o néj nejevili zadny z4jem.

Pocet respondent, kteti se citi digitdlné gramotnych a maji kladny vztah k dal§imu vzdéla-
véku, kteti mohou mit vzhledem k dlouhé pedagogické praxi pied sebou, velmi kladny vztah
a zajem o dalsi vzd€lavani v riznych oblastech. Stanoveni urovné digitalni gramotnosti pe-
dagogl povazujeme za validni, jelikoz se vyzkumu zucastnili pfevazné respondenti mlad-
Stho veku s vysokoskolskym vzdélanim. Domnivame se, Ze tito respondenti by méli byt

schopni efektivni sebereflexe.

Vysledky kvantitativniho vyzkumného Setieni jsou doplnény vysledky z kvalitativniho vy-

zkumného Setfeni v ramci, kterého vznikla nasledujici kategorie — sebereflexe.
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R1:,,...Myslim si, Ze co se tyce manipulace nebo celkové jako prace s temi technologiemi,
mam celkem dobre zvladnuté, moznd i proto, zZe jsem mladsi generace oproti néjakym star-
Sim kolegynim. Takze jak Fikam, dokazi to pestre zaradit, tak abych jako fakt vzdélavala
vSechny deti, ale na druhou stranu, clovék se ma vzdycky co ucit, ucime se cely Zivot, takze

urcité je vzdycky co zlepsovat...

R2: ,,...Tak, citim se byt gramotna, umim pouzivat tablet pri diagnostikovani ditéte, umim
fo tam zapsat, vytisknout a nékdy i vysledky ukazu rodicum. Ale myslim si, ze bude potreba
se v ramci rozvijeni téch technologii a téch programu dal vzdelavat. Abychom mohli pouzi-

vat i dalsi véci, které se budou implementovat... “
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Graf 18 — Schéma vzniklé kategorie — sebereflexe

6.5 Vyzkumna otazka ¢. 5
Jaké vyhody ma podle pedagogii zarazovani digitalnich technologii do vzdélavani déti?

Z vyzkumu jsme zjistili, ze vice jak 30 % pedagogii si mysli, Ze hlavni vyhodou je ptedsta-
veni détem smyslupInéjsiho vyuziti digitalnich technologii, nez mohou znat z doméaciho pro-
sttedi. Domnivame se, ze tyto fakta jsou ovlivnéné uvédomovanim si, ze détijsou v dnesni
moderni dobéneustéle obklopeni digitalnimi technologiemi a tkolem pedagoga by mélo byt
dalsi vzd¢€lavani, piizptisobeni se dnesni digitalni dob¢ a predstaveni technologii détem v co
nejvice edukacni rovin€. Skoro 30 % pedagogti shledava ve vyuzivani digitalnich technolo-

ii pfedevSim zpestieni vychovné vzdeélavaciho programu. Mén€ nez 0 agogu ne-
11 predevsi estien hovné vzdél itho pr mu. Méné nez 10 % ped n
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shledava zadné vyhody, a to koresponduje s vyzkumnym zjiSténim, Ze mén¢ jak 10 % peda-
gogi digitalni technologie ve své pedagogické praxi nevyuziva. Vice jak 30 % pedagogi

uvedlo, ze zatazovani digitalnich technologii je soucasti dnesni moderni doby.

Vysledky kvantitativniho vyzkumného Setfeni jsou doplnény vysledky z kvalitativniho vy-

zkumného Setieni, v ramci, kterého vznikla nasledujici kategorie — rub a lic.

R1: ,,...Vsechno ma své pro a proti. Obcas mam takové smisené pocity. Jakoze ten prinos
vanimam v tom, Ze obohatim détem tu vzdélavaci nabidku, zZe to neni omezené jen na to, ze
neustale sedime ve tride, byt se to snazim udélat pestré tu nabidku, néjakymi netradicnimi
didaktickymi pomiickami, ale myslim si, Ze to neudelam tak zajimavé, jako kdyz vyuziji ne-
Jaky ten digitalni vzdélavaci program, ve kterém ty déti poznavaji i troSku néco jiného. Takze
to si myslim, Ze je pro déti urcité prinosem. Samozrejmé v jisté mire. Neni dobré zarazovat
je na kazdodenni bazi, to urcité ne. Ale takto celkové to vnimam jako obrovsky prinos do
vyuky, protozZe to prosté k té dobé, i k té dnesni generaci alfa patri, protoze ty déti v tom
vyrustaji. No a nejvetsi nevyhodou je to, kdyz s témi technologiemi nékdo neumi pracovat.
Pokud ty digitalni technologie nékdo nepouziva ke vzdeélavani, ale na to, aby si od deti chvili

I3

odpocinul, tak to je to negativum, kterého se prosté vsichni dési..."

R2: ,,...Ma vyhody i nevyhody. Vyhodu, Ze déti maji byt seznameni s temi digitalnimi tech-
nologiemi a maji je umét ovladat minimalné na urovni edukacni. A nevyhody ty, Ze nékteré
deti doma travi az moc casu u tabletu, u mobilu a samozrejmé je to jenom dalsi cas pro né

straveny na tech digitalnich zarizenich... "
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Graf 19 — Schéma vzniklé kategorie — rub a lic
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6.6 Diskuse

Hatzigianni et al. (2023) provedl vyzkum v Australii, ktery se zabyval zkoumdnim roli digi-
talnich technologii ve vzd€lavani v matefskych skolach a zkoumal ot4zku, zda by zatazovani
digitalnich technologii mohlo vést ke zlepSeni kvality vzdélavani. Vyzkum zahrnoval 60
plant zlepSovani kvality vytvofenych pedagogy a 60 plani zlepSovani kvality vytvorenych
hodnotiteli. Namisto jednorozmérnych piistupl je Zddano zaujmout holisticky pohled, ktery
reflektuje komplexni a dynamickou povahu digitalni technologie. Tento pfistup klade diraz
na aktivni zapojeni technologie do vzdélavaci praxe a na porozumeni jeji nezpochybnitelné
role. Podle této studie je kliCovym ndstrojem pro prohloubeni vztahu mezi vzdélavanim a
digitalnimi technologiemi budouci vyzkum zaméfeny na komunikaci, dokumentacia vedeni.
Celkov¢ lze fici, Ze tato studie zdlirazituje potiebu piehodnoceni a prohloubeni porozuméni
roli digitalni technologie ve vzdélavani v matefskych Skolach. Vysledky vyzkumu potvrdily
1 vysledky vyzkumu v ramci této diplomové prace, ze kterého vzeslo, ze 40 (38 %) respon-
denttiuvedlo, ze zafazuji digitalni technologie do vzdélavani déti pfedevsim z dtivodu pfi-

pravy na budoucnost a ukazky smysluplnéjsiho vyuziti nez v domacim prostiedi.

Dalsi vyzkum provedli Alelaimat, A. M., Ihmeideh, F. M., & Alkhawaldeh, M. F. (2020),
ktefi se zaméefovali na vnimani a spokojenost ucitelll v matetské Skole s integraci digitalnich
technologii do vychovné vzdélavacich programti. Zucastnilo se ho 192 pedagogi, a to jak
prostfednictvim dotaznikd, tak i rozhovord. Vysledky vyzkumu ukazaly, Ze ucitelé vnimaji
dulezitost digitalnich technologii a jejich integraci do vychovné vzdélavaciho procesu pozi-
tivné. Nicméné, nebyli viibec spokojeni s rovni piipravy na integraci digitalnich technolo-
gii do procesu vzdélavani déti. Respondenti vyjadiili potfebu ziskat vice informaci o kon-
krétnim zapojeni déti do Cinnosti, pfi kterych jsou vyuzivany digitalni technologie. Zavéry
studie naznacuji, ze programy pro vzdélavani by mély poskytnout pevnéjsi ucebni osnovy,
které by se vénovaly témto potiebam, aby budouci ucitelé méli vétsi jistotu a schopnost pod-
porovat tyto prvky ve vychovné vzdélavacim procesu. Tim by se zvysila kvalita vzdélavani
a mnohem Iépe by se pfizplsobila digitdlnimu modernimu svétu. Vysledky vyzkumu potvr-
dily 1 vysledky vyzkumu v ramci této diplomové prace, ze které¢ho vzeslo, Ze 56 (53 %)
respondentii ma moznost dal§iho vzdélavani v oblasti digitalnich technologii a 35 (33 %)
respondentt uvedlo, Ze se v minulosti zucastnili dalSiho vzdélavani v oblasti digitalnich

technologii.
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6.7 Limity vyzkumu

Pti realizaci vyzkumného Setfeni prostfednictvim dotazniku Ci prostiednictvim interview
s ucitelkami matetskych skol byly shledany limity vyzkumu, které mohly vyrazné ovlivnit

vysledky vyzkumu.

Nejvyraznéjsim limitem je pfedevsim nezkuSenost za¢inajiciho vyzkumnika. Vyzkumné Set-
feni prostfednictvim dotazniku jsem provadeéla podruhé a vyzkumné Setteni prostfednictvim
interview jsem provadéla poprvé, a tudiz jsem neméla s touto metodou zddné zkuSenosti.
DalSim vyraznym limitem je nizkd navratnost dotaznikli (67,5 %). Toto ¢islo bylo dle mého
nazoru zptisobeno obdobim, kdy jsem vyzkum provad¢la. Dostavala se mi z matetskych Skol
zpétné vazba, ze v tomto obdobi se k nim dostava velké mnozstvi dotaznikli na rizné témata
a feditelé 1 pedagogové uz ztraci chut’ zapojovat se do vyzkumii. Kdybych provadéla vy-
zkumné Setfeni na podzim minulého roku, predpokladam, Zze by navratnost dotazniku byla
vys$i. Na odpovédirespondentti mélo vliv 1 jejich subjektivni porozuméni otdzkam a moz-
nostem v dotazniku. Pfi této metod¢ vyzkumu neni moznost dalSich dopliujicich otazek ¢i
hlubsimu vysvétleni, jak je tomu napf. u interview. Za dalsi limit povazuji 1 provazanost
mezi tématem vyzkumu a aktudalni situaci ve spolecnosti. De mého nézoru je vlastnéni a
manipulace s digitalnimi technologiemi détmi piedskolniho véku velmi kritizovano jak spo-
leCnosti, tak i v médiich. I tento aktudlni problém ve spole¢nosti mohl ovlivnit subjektivni
nazor a postoj na vyuzivani digitdlnich technologii détmi piedSkolniho véku v rdmci vy-

chovné vzdélavaciho procesu.

Mezi nejvyrazng€jsi limit vyzkumu prostfednictvim interview s ucitelkami matetskych skol
patii predevsim jejich nedostatecna otevienost. Ucitelky byly zpocatku velmi opatmé a re-
zervované ve sdileni svych osobnich nazorti a zkuSenosti. Dal$im limitem mohla byt potfeba
prezentovat se v pozitivnim svétle a odpovidat na otazky tak, aby vyhovély jak modernimu,
spolecenskému i1 pedagogickému ocekavani. To se ale nepotvrdilo, protoze respondentky
byly velmi sdilné v oblasti vyuzivani jednotlivych digitalnich technologii pfi konkrétnich
aktivitach v rdmci vychovné vzdélavaciho procesu. Predpokladém, Ze kdyby nemély tak bo-

haté zkuSenosti z praxe, nebyly by schopny tak konkrétn¢ odpovidat na dané otazky.

Vé&fim, Ze limity vyzkumu nejsou natolik vyrazné, aby ohrozily validitu vysledkt vyzkumu.
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7 DOPORUCENI DO PRAXE

Na zéklad€ vyzkumného Setieni jsme zjistili, Ze 11 (10 %) respondentl nepouziva digitalni
technologie pii vzdélavani déti. Jako nejcastéjsi divody uvedli nedostatek finan¢nich pro-
sttedki na ndkup digitalnich technologii a jejich velmi negativni a nesouhlasny postoj k za-
fazovani digitalnich technologii do vzd¢élavani déti. Dale uvedli, ze je nepouzivaji z divodu,
Ze se to po nich nevyzaduje a Ze s nimi neumi pracovat. Z toho vyplyva doporuceni pro
Feditele mateiskych $kol, kteii by se méli snazit motivovat pedagogy k zajmu o moderni

technologie a o jejich zafazovani do procesu vzdélavani v matetské Skole.

Jak jsme z vyzkumu zjistili, 21 (20 %) respondentl sice zatazuje digitalni technologie pfi
vzdélavani déti, ale méné€ nez 4x za pul roku. Tento Casovy udaj povazuji za zanedbatelny.
Tito respondenti sice uvedli, ze zatazuji digitalni technologie do procesu vzdélavani déti, ale
v tak zanedbatelném mnozstvi, Ze to podle mého ndzoru nemd vyrazny vliv na jejich vy-
chovu a vzdélavani. Ukolem pedagoga je predstavit détem jakékoliv téma co nejsrozumitel-
néji a nejinteraktivnéji. Z toho vyplyva doporudeni pro uditele, ktefi by méli zatazovat di-
gitalni technologie alesponl 1x tydné¢, tedy alesponi 1x na dané tydenni téma. Déti by mély

poznat, jak Sirokou nabidku témat a tikoli mohou digitalni technologie poskytnout.

Bylo pro nas celkem piekvapujici, Ze 34 (32 %) respondentt uvedlo, Ze pravidelné pracuji
s digitalnimi technologiemi a nepotiebuji dalsi vzdélavani v této oblasti. Dle mého nazoru
je jednou ze zakladnich charakteristik ucitele neustalé¢ vzdélavani se a neustala snaha o co
nejkvalitnéji a nejinteraktivnéji preddvani informaci détem. Z odpovédiu dalsi otazky vy-
plynulo, ze 56 (53 %) respondentli ani nemad moznost dal§iho vzdélavani v oblasti digitdlnich
technologii. Z toho vyplyva doporuéeni pro Feditele i ucitele mateiskych $kol. Reditelé
by méli nabizet ucitelim dalsi vzdélavani ve vSech oblastech rozvoje. Ucitelé by se méli
snazit vyhledavat rizné Skoleni, kurzy a webinate tykajici se zafazovani digitalnich techno-

logii do vzdélavani déti v matetské Skole.
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ZAVER

Diplomova prace byla zaméfena na uroven digitalni kompetence uciteli v pfedskolnim
vzdélavani ve Zlinském a Jihomoravském kraji. V ramci této prace jsme se pokusili, pro-
sttednictvim teoretické i praktické ¢asti, zdlraznit potfebu zabyvat se problematikou digi-
talni gramotnosti ucitell matetskych skol. Hlavnim cilem této diplomové prace bylo popsat

problematiku didaktické kompetence ucitele v predskolnim vzdé€lavani a poukézat na dule-

zitost zkoumani digitalni gramotnosti ucitele v matetské skole.

V teoretické ¢asti diplomové prace jsme vysvétlili zdsadni pojmy souvisejici s danym téma-
tem, tzn. pojmy jako je digitalni kompetence, digitalni gramotnost, digitalni technologie a

ucitelskd kompetence.

V praktické ¢asti jsme si stanovili jako hlavni cil zjistit, jaka je troven digitalni kompetence
ucitele v pfedskolnim vzdélavani. Na hlavni vyzkumny cil navazovaly dil¢i vyzkumné cile
a otazky. Jednalo se o smiSeny vyzkum. Kvantitativniho vyzkumného Setfeni prostiednic-
tvim dotazniku se zcastnilo 106 respondentt, tedy feditelii/feditelek, ucitelii/ucitelek a asis-
tentli/asistentek ve Zlinském kraji. Jednalo se o dostupny vybér. Kvalitativniho vyzkumu
prostiednictvim strukturovaného rozhovoru se zucastnily 2 respondentky ze Zlinského a Ji-
homoravského kraje. Jednalo se o cileny vybér. Na zdklad€ toho jsme si vytvofili urcity
obraz o digitalni kompetenci ucitelt, tykajiciho se ptedskolniho vzd¢€lavani jako celku, tak i

konkrétnich zkusenosti z jejich pedagogické praxe.

Vzhledem k tomu, jak ve spole¢nosti roste popularita problematiky zatfazovani digitalnich
technologii do procesu vychovy a vzd¢lavani v matetské skole, jsou vyzkumy pro podporu

rozvoje kvalitnich piistupt k pfedskolnimu vzdélavani stale dulezité;si.

Zkoumanim trovné digitalnich kompetenci ucitelti mateiskych Skol pfispivame k pochopent
toho, jaké jsou potfeby v oblasti digitalniho vzdélavani v raném véku a jak lze tuto gramot-
nost posilit prostfednictvim dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikli. SnaZili jsme se
tak o vytvoteni uceleného pohledu na vyznam této problematiky v kontextumoderni spolec-

nosti a vzdélavani.
Navzdory jiz uvedenym limitim vyzkumu jsme uspé€$né¢ zodpovédéli hlavni 1 diléi vy-
zkumné otazky. Tim se potvrdilo naplnéni cilii jak teoretické, taki praktické casti diplomové

prace.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas o poskytnuti rozhovoru pro vyuziti diplomové prace s nazvem Digi-

talni kompetence ucitele v predskolnim vzdeélavani.

- Byl/a jsem informovéan/a o zaméru rozhovoru, kterym je sbér dat pro vyzkumnou
cast diplomové prace studentky Univerzity Tomase Bative Zlin¢ s ndzvem Digitalni
kompetence ucitele v predskolnim vzdé€lavani.

- Byl/a jsem obezndmen/a s pribéhem celého rozhovoru, a také s moznosti zdrzet se
odpovédi na jakoukoliv otazku, ¢i rozhovor kdykoliv ukonit.

- Dale souhlasim se zvukovym pofizenim rozhovoru, ktery nebude uZivan na jiné
ucely, nez je zdmér diplomové prace. Zaznam nebude poskytnut tfeti stran€ a po
transkripci dojde k jeho smazéni.

- Souhlasim s uvedenim citace rozhovoril v diplomové préci, a mimo jiné i s jeho na-
slednym zvetejnénim v diplomové praci na internetu.

- Bylo mi sdéleno, Ze na zdkladé dohodnuté anonymity, nebude nikde zvefejnéno mé

jméno ani osobni tdaje, na jejichz zaklad¢ bych mohl/a byt identifikovan/a.

Podpisem potvrzuji, ze jsem si piecetl/a vyse uvedené body, se kterymi souhlasim.

Datum:

Podpis respondenta:

Podpis vyzkumnika:

Ptiloha 1 — Informovany souhlas
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PRILOHA P 2: DOTAZNIK

Vazeni respondenti,

Jsem Bc. Michaela Mikulkova a jsem studentkou studijniho programu Ptedskolni pedago-
gika na Univerzit¢ TomaSe Bati ve Zliné. Chtéla bych se na Vs obratit s prosbou o vyplnéni
dotazniku k mé diplomové praci. Dotaznik se zabyva trovni digitalni kompetence ucitell
v pfedskolnim vzd¢lavani. Dotaznikové Setfeni je anonymni a vysledky dotazniku budou

vyuzity pouze pro ucely k mé diplomové praci.
Pfedem Vam dé&kuji za Vasi ochotu a Cas.

Bc. Michaela Mikulkova

1.Jaké je VaSe pohlavi? (povinna uzaviena otizka s jednou moznosti)

- Zena

- Muz

2.Jaky je Vas vék? (povinna uzaviena otazka s jednou moznosti)

- Meéné€ nez 20 let

- 21-301et
- 31-401let
- 41-501et
- 51-60let

61 a vice let

3.Jaké je VaSe nejvys$si dosazené vzdélani? (povinna uzaviena otazka s jednou moznosti)

- Stfedni Skola s maturitou
- Vyssi odborné Skola

- Vysoka skola

4.V jakém typu matetské Skoly pracujete? (povinnd uzaviend otazka s jednou moznosti)

- Soukroma mateiska skola

- Statni matetska skola
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5.Na jaké pozici nyni pracujete? (povinna uzaviend otdzka s jednou moznosti)

- Asistent/asistentka pedagoga
- Ucitel/ucitelka
- Reditel/feditelka

INFORMATION AND DATA LITERACY

6.Pouzivate digitalni technologie pro svou praci v MS? (povinnd uzaviend otizka s jednou

Moznosti)

- Ano
- Ne

7.Co z vybranych technologii pravidelné vyuzivate? (povinnd uzaviena otazka s vice moz-

nostmi)

- Pocitac/notebook/tablet

- Smartfone

- Tiskarna/kopirka/scaner

- Fotoaparat

- Aplikace pro MS (el. dochazka, el. tiidni kniha, komunikace se zakonnymi zastupci)
- Interaktivni tabule

- Canva

- Diagnostika iSophi

- Jiné

- Nevyuzivam nic

DIGITAL CONTENT CREATION

8.Pouzivate digitdlni technologie pii vzdélavani déti? (povinna uzaviena otazka s jednou

Moznosti)

- Ano
- Ne (pteskocte na otazku €. 10)

9.Pro¢ pouzivéte digitalni technologie pii vzdélavani déti? (nepovinnd oteviena otazka)

10.Pro¢ nepouzivate digitalni technologie pti vzdélavani déti? (nepovinna oteviena otazka)
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11.Jak Casto zatazujete digitalni technologie pii vzdélavani déti? (povinna uzaviena otazka

s jednou moznosti)

- Kazdy den

- Ixtydné

- Ix zamésic

- Maximalné 4x za pul roku
- Minimalné 4x za pul roku

- Viubec

12.Budete zatazovat digitdlni technologie i v dal§im Skolnim roce? (povinna uzaviena

otazka s jednou moznosti)

- Ano
- Ne

- Nevim

13.Chtéli byste v budoucnu zafazovat jiné/nové digitdlni technologie nez doposud? (povinna

uzavrena otdzka)

- Ano

- Ne

14.Jaké vyhody mé podle Vas zatazeni digitdlnich technologii do vzdélavani déti? (povinna

otevrena otdzka)

PROBLEM SOLVING

15.Clitite se dostate¢né digitdlné gramotni pro Vasi praci? (povinnd uzaviena otazka s jednou

moznosti)

- Ano, s digitalnimi technologiemi pracuji pravidelné a nepotiebuji dalsi vzdélavani.
- SpiSe ano, s digitalnimi technologiemi pracuji, ale potiebuji dalsi vzdélavani.
- SpiSe ne, s digitalnimi technologiemi obcas pracuji, ale mam vyrazné nedostatky.

- Ne, s digitalnimi technologiemi nepracuji a dalsi vzdélavani nechci.
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COMMUNICATION AND COLLABORATION

16.Mate moznost dalsiho vzdélavani v oblasti digitdlnich technologii? (povinna uzavrend

otazka s jednou moznosti)

- Ano
- Ne

17.Z0castnil/a jste se nékdy dalsiho vzdélavani v oblasti digitalnich technologii? (povinnad

uzaviena otazka s jednou moznosti)

- Ano
- Ne (pfeskocte na otazku €. 19)

18.Jakého dalsiho vzdélavéni v oblasti digitdlnich technologii jste se zicastnil/a? (nepovinna

oteviena otdzka)

SECURITY

19.Méte svij nazor ¢i dalsi pfipominku k oblasti vyuzivani digitalnich technologii pii praci

v MS? (povinnd oteviend otizka)

Moc Vam dékuji za Vs cas.

Piiloha 2 - Dotaznik



