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ABSTRAKT

Diplomova prace se vénuje rozvoji Ctenarské gramotnosti v prostfedi alternativnich
a inovativnich Skol. Hlavnim cilem bylo popsat, jak ucitelé v alternativnich a inovativnich
Skoléach rozvijeji ¢tenadiskou gramotnost. Teoretickd Cast se zabyva terminologii v oblasti
Ctendfstvi, klicovym tématem - ¢tenafskou gramotnosti, zdlraziiuje také vyznam motivace
a porozuméni textu, a zaroven predstavuje principy alternativniho vzdélavani, vcéetné
konkrétnich vzdélavacich smért. Kromé hlavniho cile se prace zaméiuje také na dil¢i cile,
mezi které patfilo odhalit volbu prosttedki, které ucitelé vyuzivaji pti vyuce ¢teni a zjistit,
jak ucitelé alternativnich a inovativnich $kol motivuji zaky ke ¢teni. Praktickd ¢ast stavi
na kvalitativni metodologii a vyuzivd metodu polostrukturovanych rozhovori s pedagogy
1. stupné alternativnich a inovativnich $kol. K analyze rozhovorl byla vyuzita technika
otevien¢ho kddovani. Zaveérecna ¢ast shrnuje hlavni zjisténi a nabizi doporuceni vyuzitelna

jak pro alternativni ¢i inovativni, tak i pro tradi¢ni zakladni Skoly.

Kli¢ova slova: ¢tenafstvi, vztah ke ¢teni, Ctenafskd gramotnost, alternativni Skola, inovace

ve vzdélavani



ABSTRACT

The thesis focuses on the development of reading literacy in alternative and innovative
schools. The main aim was to describe how teachers in alternative and innovative schools
develop reading literacy. The theoretical part deals with the terminology in the field of
reading, the key topic - literacy, it also emphasizes the importance of motivation and
comprehension of the text, and presents the principles of alternative education, including
specific educational directions. In addition to the main objective, the thesis also focuses on
sub-objectives, which include uncovering the choice of resources teachers use in teaching
reading and identifying how alternative and innovative school teachers motivate students to
read. The practical part builds qualitative methodology and uses the method of
semi-structured interviews with teachers Ist grade teachers of alternative and innovative
schools. An open coding technique was used to analyse the interviews. The final section
summarises the main findings and offers recommendations applicable to both alternative or

innovative and traditional primary schools.

Keywords: readership, reading attitude, reading literacy, alternative school, Innovation in

education
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UvVOD

V dne$ni digitalni dob¢ jsou déti a zaci jiz od utlého véku obklopeni modernimi
technologiemi, které jim nabizeji nekone¢né moznosti zabavy, komunikace i uc¢eni. Mobilni
telefony, pocitace Ci tablety se Casto stavaji prirozenou soucasti jejich kazdodenniho Zivota
a mnohdy i hlavnim zpiisobem trdveni volného ¢asu. Pfesto se i dnes najdou Zaci, ktefi
ve volnych chvilich sahaji po knize, nechavaji se pohltit ptibéhem a vstupuji do svéta plnych
fantazie, dobrodruzstvi a emoci. Pravé Cetba jim umoznuje rozvijet piedstavivost, jazyk
i schopnost soustiedéni. Kniha se pro né nestava jen zdrojem informaci, ale i prostiedkem
prozivani a objevovani. Tato riznorodost pristupti ke ¢teni nds vede k zamysleni nad tim,
jak lze u zaki rozvijet pozitivni vztah ke ¢teni v dobé€, kdy maji tolik jinych podnéth

na dosah.

Zakladem pro budovani pozitivniho vztahu ke ¢teni je vnitini motivace zéka, ale také
vliv okolniho prosttedi, predevsim rodi¢i a uciteld. Ti by méli déti aktivné¢ podporovat
a ukazovat jim, Ze ¢teni miiZze byt cestou k objevovani svéta 1 k osobnimu rstu. OvSem neni
podstatna jen schopnost umét Cist, ale pfedev§im dovednost pracovat s textem, orientovat
se v jeho obsahu, kriticky jej vyhodnocovat a umét vyuzivat informace v kazdodennich
situacich. Proto se tato diplomova prace zaméfuje na to, jak je Ctenafskd gramotnost
rozvijena v prostiedi alternativnich a inovativnich §kol, které pfistupuji k rozvoji ¢tenaiské

gramotnosti jinym zpisobem nez tradicni modely.

Prvni kapitola teoretické Casti vymezuje zakladni terminologii vztahujici se k oblasti
Ctenafstvi, ktera obsahuje stéZejni pojmy jako je Cetba, Cteni a ¢tendf. Druha kapitola
se vénuje klicovému tématu — Ctenai'ské gramotnosti, ve které jsou zminény roviny ctenaiské
gramotnosti. Podstatnym prvkem této kapitoly je 1 motivace, kterd nejen souvisi s jednou
z rovin ¢tenafské gramotnosti, také je diilezitd pro jeji samotny rozvoj. Nedilnou soucasti
Ctenafské gramotnosti je 1 porozuméni textu, Ctendiské strategie a metody slouzici k jeji
podpoie. Posledni kapitola se zabyva problematikou alternativnich i inovativnich Skol
a jejich obecnou charakteristikou. V ramci klasickych reformnich Skol jsou detailné
rozebrany Skoly s Montessori, Waldorfskou a Daltonskou pedagogikou. Mezi modernimi
alternativy je uvedeny vzdé€lavaci program Zacit spolu (Step by Step) a charakteristika

domaciho vzdélavani.

Prakticka Cast prace je zaloZena na kvalitativnim vyzkumném pfistupu. Hlavnim cilem

vyzkumného Setfeni je popsat, jak ucitelé v alternativnich a inovativnich Skolach rozvijeji
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Ctenaiskou gramotnost. V ramci prace byly kromé hlavniho cile stanoveny také cile dil¢i,
jejichz tkolem bylo odhalit volbu prostfedkli, které ucitelé vyuzivaji pii vyuce cteni
v alternativnich a inovativnich skoléch, a zjistit, jak ucitelé alternativnich a inovativnich skol
motivuji zaky ke ¢teni. K ziskéani dat bude vyuzita metoda polostrukturovanych rozhovorta
s uciteli 1. stupné zakladnich Skol s alternativnim a inovativnim zaméfenim ve Zlinském
kraji. Nasledna analyza bude provedena pomoci techniky oteviené¢ho kodovani. Zaveérecna
¢ast prace nabidne souhrn kliCovych zjisténi ve vztahu ke stanovenym ciliim a pfinese
doporuceni, kterda mohou byt inspiraci nejen pro pedagogy pusobici v alternativnich

a inovativnich Skolach, ale také ve Skolach tradi¢nich.
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I TEORETICKA CAST
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1 CTENARSTVI

Rozvoj ¢tenaiskych dovednosti se ¢asto poji s fadou pojmii, které na prvni pohled plsobi
podobné, ale ve skuteCnosti oznacuji odlisSné aspekty prace s textem. Aby bylo mozné
porozumét tomu, jak ¢teni ovliviluje vzdélavaci proces a jaké kompetence u zaka rozviji,
je nezbytné se nejprve zametit na vyjasnéni zakladni terminologie. Pojmy jako ¢teni, Cetba,
Ctenafstvi a Ctenafska gramotnost nejsou zaménitelné — kazdy z nich odrézi jinou rovinu

vztahu k textu, jeho porozuméni a praktickému vyuziti.

Pojem ctenafstvi oznacuje cilenou a systematickou podporu rozvoje CEtenarskych
kompetenci, na kterou se zaméfuji rizné instituce, jako jsou Skoly, knihovny ¢i dalsi
organizace. Ctenafstvi vSak nezahrnuje pouze samotny akt prace s textem, ale i rozvoj
ctenafskych zajmi, navykd, schopnosti vybéru vhodné literatury a literarnich dovednosti.
Tyto slozky jsou Uzce provazany s celkovym procesem ¢Etenadiského rozvoje (Lepilova,
2014).

Na pojeti Ctenafstvi pohlizeji mnozi autofi shodné ¢i ve vzajemné blizkém
vyznamovém ramci. Kargerova (2019) ve své publikaci uvadi, Ze Ctenafstvi predstavuje
specificky proces, jehoZ cilem je podnitit u ¢tendfe zdjem o praci s textem a pfirozenou
cestou tak posilovat porozuméni ¢tenému. Vyznamnou roli v tomto procesu sehravaji
pfedevS§im vzdélavaci instituce, mezi nimiz zaujima kli¢ové misto Skola. S nazorem,
Ze 10zvoj Ctenafstvi probiha primarné prostiednictvim vzdélavacich instituci, se ztotoziiuje
1 Travnicek (2019). Podobny pohled nabizi také Havlinova (2019), ktera ¢tenarstvi definuje
jako ,,vztah ke ¢teni podlozeny Ctenafskym zajmem, ktery zavisi nejen na schopnosti Cist,
ale také na dovednosti vybirat si knihy ke &teni. Ctenafstvi je zaloZeno i na &tendiském
navyku, tedy na zptsobu, jak ¢tenaf zachdzi s knihou, jak ¢asto a kde ¢te.* (Havlinova, 2019,
s. 15). Odlisnou perspektivu vSak piinasi Gejgusova (2015), ktera ve své publikaci spiSe
zduraziuje vliv rodinného prostiedi a vrstevnickych skupin. Opird se pfitom o vysledky
vyzkumu, jehoz zavéry ukazuji, ze pokud Skola neprojevuje dostate¢nou podporu
mimoskolni Cetby a ucitelé aktivné nerozvijeji ¢tenarskou gramotnost svych zaki, miize to

vést k poklesu zakovy motivace k dobrovolnému ¢teni.

V ramci této kapitoly je dulezité také vymezit tzv. zlaty v€k Ctenarstvi, ktery se tyka
zaki 4. a 5. rocniku (8. az 10. rok zivota) - v tomto obdobi vyuZzivaji své specifické
dovednosti a schopnosti souvisejici jiz se ¢tendiskou gramotnosti. Dovednost umét ¢ist, ktera

obnasi schopnost porozumeéni psané feci, je procesem, ktery se ¢tenaf uc¢i postupné béhem
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vzdélavaciho procesu. Tato schopnost obnasi porozumét danému textu, umét o ném hovofit,
pfemyslet o ném — soucasti je také umét vse sepsat do pisemné formy. V tomto obdobi jsou
zaci schopni o precteném plynule hovoftit a aplikovat vSechny schopnosti a dovednosti
spojené se Ctenim a ¢tenafstvim. V této vékove kategorii jsou zaci obeznameni se synonymy,
antonymy apod., diky kterym se jim rozviji slovni zasoba. Tyty znalosti jim dopomdhaji

k pfevypravovani texti (Lepilova, 2014).

1.1 Cetba

Cetbu lze chapat jako cilenou &innost zaméfenou na praci s knihou, kterd vychazi z vnitini
motivace a osobniho zajmu Cist. Z toho vyplyva, ze jde o vybudovany vztah ke kniham,
o vlastni prozitek z prectené¢ho. Dilezitou roli hraje také spravna volba knihy na zakladé
pocitu, aby ctenaf docilil co nejvétSiho uspokojeni z pfectené literatury. Jednad se
o dlouhodobou ¢innost, kdy si ¢tenat vybere knihu, kterou poté ¢te. Nejdulezitéjsimi zdroji
Cetby na zékladnich Skolach jsou jak ¢itanky, tak také ucebnice. Podstatnym prvkem je
vekova kategorie zak, diky které se nadéle rozvijeji feCové dovednosti a mysleni (Lepilova,

2014).

Muzeme se setkat s mnohymi druhy Cetby, mezi které patii mimocitankova ¢etba — pod
timto souslovim si Ize pfedstavit seznam konkrétni vybrané literatury, se kterou mize ucitel
na prvnim stupni zakladni $koly ve vyu¢ovacich hodinach ¢eského jazyka pracovat. Zaci
si mohou zvolit libovolnou cetbu z vypracovaného seznamu dél, kterou ¢tou mimo
vzdélavaci instituci. Souvislou ¢etbu lze charakterizovat jako cetbu zvolenych knih, kdy zaci
hromadné v hodiné Ceského jazyka Ctou urcita dila. Doporucend a povinna Cetba — tyto
pojmy velmi tzce souviseji se Ctendfskym denikem, kdy si Zaci zapisuji podstatné informace
o svych pieétenych knihach bud’ v elektronické podobé &i podobé tisténé. Ctenaisky denik
mize specifikovat ugitel, ktery stanovi ur¢ita kritéria, jak tenaisky denik ma vypadat. Zaci
si tedy ze seznamu doporucené a povinné Cetby, zpracovanym ucitelem, vyberou kteroukoliv
knihu, kterou si pfectou (mimo zakladni Skolu, nejlépe v domécim prostiedi), kterou
nasledné zpracuji do svého ¢tenarského deniku. U individudlni ¢etby maji vétsi svobodu zaci
ve smyslu, ze si vyberou libovolnou knihu, kterou si ve svych volnych chvilich ptectou.
Mohou se inspirovat ucitelem, ktery jim muze doporucit konkrétni autory, dila ¢i Zanry,

ale volba a rozhodnuti je jen na samotném zakovi (Gejgusova, 2011).
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1.2 Cteni

Termin Cteni oznacuje specifickou dovednost, ktera spadéa do oblasti jazykovych schopnosti
a zamefuje se predevsim na praci s textem. Tato aktivita ndm poskytuje nejen nové poznatky,
ale také hlubsi prozitek. Vyznamnou roli zde hraji prvky jako rytmus a intonace feci,
které jsou kli€ové pro rozvoj této schopnosti. Proto pro jeji rozvijeni je podstatné jak uz
Cteni, tak také pravidelna Cetba. Pojmu ¢teni 1ze rozumét i tak, ze se jedna o Cas, ktery ¢tenar
vénuje Cteni. Tento proces uz zahrnuje vnimani a zpracovani textu - pochopeni obsahu,
ale také schopnost hledat vztahy a souvislosti mezi myslenkami, dekdédovani pismen, slov,
vét a souveti, ¢imz se posiluje schopnost komplexniho porozuméni (Lepilova, 2014, podle

Travnicek, 2008).

Havlinova (2019) ve své knize zminuje techniky ¢teni, které spolu velmi tizce souviseji.
Autorka zdarazinuje, ze je velmi podstatné zacinat ¢ist nahlas — na zaklad¢ hlasitého ¢teni
se u jedince klade diraz na spravnou vyslovnost slov, na plynulost slovnich spojeni,
spravnou artikulaci a tempo, aby text ptsobil jednotné. Jakmile jedinec ovlada veskera tato
kritéria hlasitého cteni a dosédhl tak urcité trovné dobrého ctendfe, mize plynule piejit
k tichému cteni, které je uz velmi individudlni - kazdy z nds si maze ¢ist v jiném tempu,
muzeme se do daného obsahu vice ponofit a vnimat tak pfib&h vice intenzivnéji a hloubéji,
vice nad textem rozmyslime, mame ze ¢teni Uplné€ jiny proZitek, nez kdyZ ¢teme nahlas.
Samoziejmé je diileZité tyto dvé techniky prolinat, abychom se zdokonalovali jak v hlasitém
¢teni, diky kterému rozvijime jiné parametry Cteni, tak v tichém ¢teni, abychom se stale ucili

Iépe se ponofit do ¢tenych slov a vyznamt.

ZkuSeny ctenaf by mél disponovat schopnosti vyuZivat riizné ctenaiské pristupy
a zaroven rozvinutymi dovednostmi, které mu umozni efektivné pracovat s textem. Mezi
takové dovednosti patii naptiklad racionalni ¢teni — nejpodstatnéj$im cilem tohoto zptsobu
je porozuméni smyslu ¢teni. U orientaéniho Cteni si ¢tenat vybird konkrétni Gseky textu,
aby nahlédl na jeho strukturu z hlediska obtiZnosti, orientuje se také na zdmér autora, vénuje
pozornost také tomu, jak jsou ¢lenény jednotlivé kapitoly apod. Kurzorické ¢teni spociva
vtom, kdy si ctenaf pii Cteni vSima klicovych slov obsazenych v textu.
Selektivni ¢teni — Ctendf si pfi Cteni v§ima jen konkrétnich usekt, které jsou pro ného
vyhodné z hlediska zajiméni se o dané obdobi ¢i témata (Fasnerova, 2018, podle Papik,

1992).
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1.3 Ctenar

Dilezité je si uvédomit, ze ¢tenaiem se Clovek nestava tehdy, pokud pouze knihy ¢te. Tento
pojem vyzaduje urCity proces, ktery zahrnuje aktivni zajem o literaturu, vlastnictvi knih,
zpracovavani Ctendiskych denikid, volbu knih, diskusi a interpretaci pfectené¢ho textu
(Lepilova, 2014).

Je dulezité si uvédomit, ze 1 kdyz vétSina z nés techniku Cteni ovlada, kazdy ctenar
pristupuje k textu jinak — liSime se v mife Cetnosti Cteni, hloubky porozumeéni, vztahu
ke ¢teni nebo urovné Ctenarskych dovednosti. Z tohoto divodu byvaji Ctenéii v odborné

literatute rozdélovani do riznych kategorii.

Na zaklad¢ tzv. jednoduchého modelu Cteni si Ize vymezit zékladni Ctyfi skupiny
Ctenafl: dyslektici — tito Ctenafi maji své slabiny v dekodovani textu, pod kterym si lze
predstavit schopnost identifikovat pismena, cela slova a véty. Pfi dekddovani je dilezita
znalost abecedy a spravného pravopisu danych slov. Ovsem, co se tyce lingvistického
porozumeéni, s tim ¢tenafi nemaji az takovy problém — ovladaji pochopeni vyznamu slov
a rozumi textu jako celku. Nejedna se ovSem o diagnézu nazyvanou dyslexie, jde pouze
o oznaceni této skupiny. DalSim typem jsou tzv. dob¥i ¢tenari, kteti vynikaji jak v roviné
dekddovani textu, tak v lingvistickém porozuméni. Do skupiny neétenaiu patii jedinci, ktefi
maji problém s dekdédovanim textu i s lingvistickym porozuménim. Jsou piezdivani téZ jako
»slabi Ctenafi“. Poslednim typem jsou ¢tenari s deficitem v porozuméni, kteti na rozdil
od prvni skupiny, kdy dyslektici maji své slabiny v dekddovani textu, jsou tito Ctenafti v této
urovni zb&hlej$i, ovSem naopak maji problém s lingvistickym porozuménim, coz
u dyslektiki je tomu opakem (Presslerovd & Rusndkova, 2015, podle Gough & Tunmer,
1986).

V souvislosti s typologii ¢tenaii nelze opomenout ctenaiské kontinuum, které
predstavuje nastroj slouzici k pochopeni vyvojové cesty ditéte od nectenare k samostatnému
a pfemyslivému ctenafi. Tento model mapuje jednotlivé faze ctenarského zrani — od
pocatecniho kontaktu s knihou aZ po schopnost interpretovat text a vyuzivat ho v realném
Zivot&. Struktura &tenatského kontinua v ramci projektu PSU (Pomahame $kolam k Gispéchu)
zahrnuje Sest oblasti (napf. Ctenarské chovani, porozuméni textu, dekoddovani) a Sest
navazujicich Grovni Ctenaiské vyspélosti, od fadze predctendfe po samostatného Ctenéfe.
Pro ukazku Ize uvést oblast Ctenai'ské chovani, ktera v sobé& napiiklad zahrnuje vybér texti

za ucelem prozitku. Predftenar preferuje materidly na zéklad¢ vizualni pfitazlivosti
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zahrnujici pfevazné ilustrace. Zacinajici Ctenaf si utvaii pfedstavu o svych Ctenaiskych
preferencich. Postupujici ctenaf si zacind individualné volit literaturu, ktera mu pfinese
smysluplné a obohacujici ¢tenarské potéSeni. Pokroéily jedinec si uz s jistotou vybira knihy
k uspokojeni svych prozitkl. Pro zdatného Ctenéie je charakteristické, ze se zac¢ind odklanét
od literatury, kterd je urcend détskym ctenafiim, proto sméfuje k narocnéjSim textim.
Sameostatny jedinec zdmérné saha po slozitéjsi literatue, odpovidajici jeho zajmim
a radosti ze Cteni (Janotova, Tauberova, Kostalova, Podesvova, Potuznikova, & Nova,

2018).
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2 CTENARSKA GRAMOTNOST

Uz od raného détstvi se u jedince zalind rozvijet gramotnost, ktera obnasi specificky
dynamicky proces utvarejici se v pribehu celého naseho zivota. Gramotnost je tedy jedna

k rozvoji spolecnosti?

Gramotnost Ize charakterizovat jako dovednost umét ¢ist, psat a pocitat. Tato zékladni
uroven gramotnosti je u jedince utvaiena v prvnich letech povinné skolni dochazky a tvoii
tak dobry zacatek pro dalsi rozvoj. V pedagogice je tento termin spojovan se schopnosti
uplatinovat konkrétni dovednosti a urcité znalosti, mezi které patii napf. Ctendiska

gramotnost, matematickd gramotnost a dalsi (Mares, Priicha, & Walterova, 2013).

Ve spojitosti se ¢tenaiskou gramotnosti se 1ze také setkat s pojmem funkcni gramotnost,
ktera zahrnuje komplex urcitych dovednosti, které jsou nedilnou soucésti kazdodenniho
zivota. Mezi slozky funk¢éni gramotnosti patii mimo ¢tenaiskou také matematicka, finanéni,
pfirodovédnd, jazykovd, dokumentovd, socidlni, umélecka a informacni gramotnost
(Fasnerova, 2018). Konkrétn¢ se tedy jednd o dovednosti souvisejici s porozuménim
Opakem funk¢ni gramotnosti je funk¢éni negramotnost neboli funkcni analfabetismus, ktery
predstavuje nedostatecné dovednosti a schopnosti tykajici se cteni a psani (Fasnerova, 2018,

podle Gavora & Zéapoto¢na, 2003).

Pojem ¢tenarska gramotnost je v odborné literatufe definovan riznymi zpusoby.
Obvykle se vztahuje k procesu cteni, béhem kterého dochdzi k interakci mezi ¢tenafem
a textem. Klicovym aspektem je, aby text ¢tenafe upoutal natolik, aby vyhovél ctenafovym
predstavam. Ctivost je ovliviiovana nékolika faktory, kterymi jsou: délka vét, naroénost
a srozumitelnost danych pojmu, bohatd slovni zasoba apod. Lze tedy fici, Ze Ctenarska
spolecnost a cely svét. Bez ctendiské gramotnosti by jedinec nemohl vést kvalitni Zivot, coz

se odviji od jeji dosazené tirovné (Fasnerova, 2018, podle Dolezalova, 2005).

Ctenai'skou gramotnost lze také chéapat jako ,.komplex znalosti a dovednosti jedince,
které mu umozni zachéazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v zivotni praxi. Jde
o dovednosti nejen Ctendiské, tj. umet texty preCist a rozumét jim, ale také dovednosti
vyhledavat a zpracovavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.

(Fasnerova, 2018, podle Priicha, Walterova & Mares, 2008, s. 34).
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Na zéklad¢ dalsi definice Ctendiské gramotnosti si lze pfedstavit urcitou schopnost
porozumét psanému sdéleni, umét nad textem piemyslet, pouzivat jej a pomoci toho

dosahovat svych cilti a zdokonalovat se ve svych védomostech (Ficova, 2023).

Ptirozvijeni ctenafské gramotnosti mize byt jedinec ovliviiovan n€kolika faktory, které
se déli do dvou skupin. Lze hovoftit o faktorech endogennich (vnitinich) a exogennich
(vn¢jsich). Mezi endogenni faktory spadaji napiiklad vrozené ptredpoklady, osobnostni
charakteristiky a zkuSenosti. Roli zde hraji také vék a intelektudlni troveil. Do této kategorie

patii také schopnosti tykajici se aktivni prace s informacemi, ¢tenaiska dovednost a strategie.

Exogenni faktory se rozd¢luji podle toho, jaky vliv mé aktudlni prostfedi na zéka, ktery
se nejcastéji pohybuje v prostiedi Skolnim ¢i rodinném. Ve Skolnim prostiedi na zéka piisobi
n¢kolik vlivl, mezi které patfi: vyu€ovaci metody, kompetence pedagogii, ucebni zdroje,
materidly, pomicky a prostfedky. V rodinném prostiedi mize byt zak ovlivnén na zakladé¢
ekonomického, socidlniho zazemi, jazykem, vztahem mezi nejbliz§imi ¢leny, dostupnosti

materialii ke ¢teni, mimoskolnich aktivit spojenych se ctenaiskymi aktivitami apod. (Hejsek,

2015).

2.1 Roviny ¢tenaiské gramotnosti

Fasnerova, Novakova a Petrova (2017) ve své knize uvadéji Sest kategorii, mezi kterymi
se Ctenarska gramotnost vzajemné prolind. Doslovné porozuméni charakterizuje rovinu
na prvni pficce, pfedstavujici porozumeéni textu jak uz jednotlivych casti, tak komplexniho
textu. Vysuzovani a hodnoceni se tyCe kritického posudku textu, coz znamena nejen
pochopit a interpretovat dany text, ale také ho zkoumat z hlediska jeho kvality, struktury
a zaméru. Je tedy dualezité textu porozumét z rtiznych uhli pohledu. Pojem metakognice
piedstavuje proces v ramci ¢teni, diky kterému si ¢tendi uvédomuje své mysleni a strategie
pii Gteni. Ctenaf se zamysli nad tim, zda rozumi étenému textu & kli¢ovym pojmiam. Dale
napfiklad tento proces zahrnuje u ¢tenare uvédomeni, zda zvolil spravné tempo ¢teni v rdmci
obtiznosti textu. Lze tedy fici, Ze metakognice hraje velmi podstatnou roli v ramci prace
s textem. Sdileni zahrnuje schopnost diskutovat s dal§imi ¢tenafi o tom, jak danému textu
kdo porozumél, jaké z ného maji jedinci prozitky, dojmy. Velmi podstatnou rovinou je také
aplikace, kterd charakterizuje schopnost vyuzivat pfectené v ramci kazdodenniho Zivota.
Podstatnou a také posledni rovinou je vztah ke ¢teni, tedy aby jedinec mél kladny pfistup

a zajem ke Cteni.
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2.2 Motivace v ramci ¢tenaiské gramotnosti

V navaznosti na predchozi kapitolu vénovanou rovindm ctenaiské gramotnosti byl jako
klicovy aspekt zdiiraznén vztah ke ¢teni. Pravé ten podle Havlinové (2019) sehrava zasadni
roli pfi osvojovani Ctenafskych dovednosti. Autorka ve své knize uvadi, ze jakakoliv
vyukova metoda, vyuzivana na prvnim stupni zakladni Skoly, nemusi dostate¢né dobie zaky
naucit ¢ist. Uvadi, ze je nejvice podstatné zabranit tomu, aby Zaci neztratili touhu cist.
Osvédcilo se tzv. ctenaiské okénko, které slouzi k predstavovani c¢tenatskych denikt

s riznymi podobami a obsahem.

Motivovat zaky nemusi pouze rodi¢e nebo ucitel, mohou byt motivovani z vlastni viile,
diky které pocit'uji vnitini zdjem se néco dozvédet, néceho dosdhnout (vnitini motivace).
Takovy ctenaf si vZdy najde chvili k tomu, aby si mohl €ist. Jini ¢tenafi potfebuji povzbudit
napiiklad formou pochvaly, aby v sobé probudili vlastni chti¢ ke cteni a nebyli tak

motivovani skrze vn&jsi okoli (Havlinova, 2019).

Pojem ,,motivace lze chapat jako souhrn Ciniteld, ktefi mohou mit vnitini 1 vnéjsi
charakter a urcitym zpiisobem maji vliv na chovani jedince (Mares, 2013). Jiny pohled na
definici téhoZz pojmu zastavda Reeve (2018), ktery motivaci povazuje za urCity stav
odehravajiciho se uvnitt jedinec. Dand osoba pocituje obrovskou touhu néco zmeénit,
pfevazné se jednad o zménu sebe samého, zménu svého chovani, myslenky, styl Zivota, praci

apod.

2.3 Porozuméni textu

Jelikoz pro c¢tenarskou gramotnost je porozuméni textu kli€ovou soucasti, proto je také
nezbytné si uvést, co si pod samotnym pojmem porozumeéni piedstavit. Mare§, Pricha
a Walterova (2013) v pedagogickém slovniku uvadéji, ze porozuméni piedstavuje urcitou
schopnost, diky které jedinec dokaZe pochopit podstatu konkrétniho sdéleni v rtiznorodé
podobé. Dalsi fazi porozuméni je schopnost umét danou informaci zpracovat — porozumeét
ji, najit vni smysl a podstatu véci. V zavérecné fazi porozuméni je nedilnou soucasti
vyuzivat potfebné informace v kazdodennim zivoté. Porozuméni ma nejen nékolik fazi,
ale také trovni. Nejjednodussi trovni je pfevod bud’ do jin¢ho jazyka ¢i jiné formy (jedinec
je schopen osvétlit naptiklad ironii, rizné symboly apod.). Dalsi Grovni je interpretace,
u které je klicové objasnéni vlastnimi slovy, vyjadieni toho, co je pro jedince podstatné ¢i
nepodstatné. Nejtézsi urovni je extrapolace, pod kterou si 1ze predstavit domysleni ¢i odhad,

které se opiraji o nasi hypotézu, nikoli o data vyplyvajici z urcitého tvrzeni.
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Cteni taktéZ vykazuje uréité porozuméni, bez kterého by tato ¢innost nebyla komplexni.
Porozuméni textu neni kli¢ovym zdrojem pro ziskévani informaci, ovSem samotny text je
velmi specificky diky pisemnym jazykovym prostiedkiim, které nam poskytuji informace.
Tato sdéleni mohou byt doplnéna tzv. neverbalnimi prostiedky, pod kterymi si l1ze predstavit
napiiklad schémata, tabulky ¢i obrazky. VSe je obsazeno v urcitém tadu, ktery predstavuje

tzv. strukturu textu (Gavora, 2012).

Gavora (2012) také ve své knize zminuje, ze je velmi vyznamné pro praci s textem,
aby zaci byli hlavnimi aktéry svych z4jmi. Zaroven 1 ucitel je vyraznym subjektem
ve vzajemné interakci, proto je podstatné, aby zaky vedl spravnym smérem — k aktivitam
zaméfenych k porozuméni a zapamatovani textu. Tyto aktivity lze prosadit ve tfech
nasledujicich fazich: pred ¢tenim textu, béhem &teni a po jeho preéteni. Cteni nezaéina tim,
7e &tenaf zapoéne &ist Fadek po fadku. Cinnosti pred étenim textu by se mély realizovat jests
dfive, nez Ctenaf zac¢ne Cist text. Tzv. pred¢itaci aktivity zahrnuji naptiklad objasnéni toho,
za jakym ucelem a cilem jdeme Cist (uzitek). Ucitel s zaky zkousi na zdklad¢é otdzek
vyvozovat, o ¢em dany text mize byt (zdkiim napomaha nadpis textu), na co se zaci budou
v textu zaméfovat (informace, struktura) apod. Ucitel se s zdky mlze pokouset o propojeni
vyvozenych informaci se souvislostmi, které Zaci uz znaji — tématem je naptiklad zvire
a zaci uz z ptirodovédy védi, kde se toto zvite vyskytuje, ¢im se zivi apod. Pti nasledném
¢teni se Zaci nejen soustfedi na text, ale také na své hypotézy, které si vyvodili pfed ¢tenim.

Tento proces napomahd k lepSimu porozuméni textu, proto je tento postup povazovan

vvvvvv

Je neodmyslitelné, aby ucitel béhem cteni textu volil vhodné metody a dokazal tak
udrzovat zdkovu pozornost béhem c¢teni, jak uvadi Gavora (2012). Novotny (2021) ve své
knize vymezuje Ctyfi faze Cteni, které se od sebe odliSuji na zéklad¢ ctendfovy pozornosti
vici ¢teni. Prvni fazi je tzv. naivni ¢teni, kdy se ¢tenaf naplno vénuje textu, je jim posedly,
taktéz 1 jeho tématem. Pti této fazi je pozornost orientovdna pouze na text. Jakmile se Ctenar
ocita ve druhé fazi, zacind proces uvédomovani — téma textu, obsah, zamér. Jak uz zminoval
Gavora (2012) ve své knize — Z4ci si béhem této faze potvrzuji své hypotézy, které si pred
¢tenim stanovili apod. V této fazi tak ¢tenaf nevénuje piiliSnou pozornost samotnému textu,
jelikoZz se velmi opira o své domnénky. Dalsi faze uz zahrnuje odpoutani pozornosti
od ctenafovych domnének a zacina tak proces uvazovani nad tim, jaky je zdmér textu,
co spisovatel chtél textem fici a jak text plisobi na ¢tenafe — jedinec vnima prozitek z knihy.

Ctenat premysli i nad tim, zda rozumi tvrzenim stejné, jak jim mohl rozumét sam autor,
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¢i nikoliv, a snazi se pfijit k zavéru, pro¢ se naptiklad porozuméni lisi (Novotny, 2021).
Protoze si ¢tenar sdm klade otazky naptiklad Co ve mné text vyvolava? Pro€ se tak citim,
kdyz prave toto ¢tu? Pro¢ mé toto zajima?, ocitd se tak v tzv. prvni roviné zdmérné reflexe
— podstatou pozornosti je poté Ctenar a to, jaky ma vztah k textu. Posledni faze ptredstavuje
proces, kdy se Ctendfova pozornost upina vice k faktoriim, které mohou ovliviiovat
porozuméni textu — zkuSenosti, zdkovy prekoncepty. Jedinec se v této fazi nachazi
v tzv. druhé roviné¢ zamérné reflexe, kdy si poklada nejen otazky proc, ale 1 jak — jakym
zpusobem: Jakym zpisobem je ovlivnéno to, ze se prave takto citim, kdyz Ctu tento
odstavec? (Novotny, 2021).

V dalsi fazi — pfi ¢teni je klicové, jak se samotné Cteni realizuje — zda Zaci ¢tou
samostatné ¢i ve dvojicich nebo ve skupindch, nahlas nebo potichu a jaké ucitel voli postupy

— zasahovani do textu (kladeni otazek k porozumeéni ¢i zpé€tna vazba o technice Cteni).

V zavérecné fazi ucitel voli vhodné aktivity, které po precteni textu napomuizou k jeho
pochopeni. Podle stanovenych kritérii mohou Zaci z textu vyhleddvat informace, urovat
klicova slova textu apod. Ucitel mize zdka naucit porozumét textu dvojim zpiisobem
odliSujici se stupném zvladani této Cinnosti: epizodické instruovani (hlavnim aktérem je
ucitel, ktery je v roli pritvodce — zminiuje Zakovi piesné postupy vedouci k porozuméni textu,
radi mu, na jaky tUsek se v textu zaméfit, jak postupovat apod.) a systematické nacvicovani
postupll na porozumeéni textu — hlavnim aktérem je zak, ktery si osvojuje urcité postupy

vedouci k porozuméni, zak dokaze efektivné pracovat s textem apod. (Gavora, 2012).

V této casti navazujeme na piedchozi pasdz, kterd se vénovala problematice
porozuméni textu — aspektu tvotficimu jeden ze zékladnich pilifd prace s textem. Spravné
porozuméni ¢tenému predpoklada aktivaci kritického mysleni, jez hraje zasadni roli nejen
v procesu uceni, ale také pii samotném cteni. Na zdklad¢ kritického mySleni je jedinec
schopen analyzovat informace, rozpoznat pravdivé ¢i nepravdivé udaje, identifikovat
nedaveiivé zdroje — diky vSem témto atributim si jedinec vytvari subjektivni ndzor
(Centrum rozvoje charakteru, ©2025). Autorka Manniova definuje pojem kriticky myslet
jako ,,ptemyslet do hloubky o informacich, brat do ivahy zdroje a cesty informaci, zvazovat

argumenty, vazby a souvislosti.“ (Manniova, 2012, s. 116).

Gavora (2012) ve svém dile uvadi, ze je dilezité si pfed samotnym ¢tenim stanovit
zamér a konkrétni cil Cteni, coz je pro kritické mySleni klicové. Jak uz z textu vyplyva,
kritické mysleni obnasi urcité vyssi myslenkové operace, mezi které patii analyza (Ctenaf

rozde€luje text na tseky, aby mu 1épe porozumél, vyhleddva informace a nachazi souvislosti
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mezi nimi), syntéza (zaloZzena na porovnavani novych a starych informaci, argumentaci,
vysvétlovani vyznami) a hodnoceni - Ctendi si utvari vlastni nazory, je schopny

kategorizovat podstatné a méné podstatné informace (Manniova, 2012).

2.4 Strategie a metody rozvijejici ¢tenarskou gramotnost

Promyslené ¢tenaiské strategie a metody sehravaji klicovou roli pti podpoie zakova hlubsiho
porozuméni textu. Ctenaiské strategie piedstavuji soubor mentalnich procest, které &tenaf
uplatiuje pfi praci s textem. Pomoci téchto strategii jedinec dokaze text vnimat, piemyslet

o ném, porozumét mu, ¢imz dochazi k aktivni praci se ziskanymi informacemi (Krej¢i, n.d.).

Ctenaiské strategie 1ze rozdélit podle odlisnych hledisek. Pii zkoumani piistupt
ke klasifikaci cCtendiskych strategii byla identifikovanad tii klicova hlediska. Prvnim
hlediskem je déleni strategii podle typologie cteni, mezi které patii kurzorické, selektivni,
studijni a kontrolni ¢teni (Najvarova 2010). V podkapitole zabyvajici se pojmem c¢teni je
také uvedeno, ze zkuSeny ctenai by mél ovladat rozmanité techniky a metody prace s textem,
které miize vyuzivat naptiklad u kurzorického ¢i selektivniho ¢teni. Tyto terminy jsou zde
poté rozebrany (Fasnerova, 2018, podle Papik, 1992). Najvarova (2010) ve své publikaci
dale popisuje kontrolni ¢teni (lze oznacit 1 jako kurzorické), pii kterém si Ctenar vSima
vyznacenych slov, diky kterym se 1épe orientuje v daném textu. JestliZze si jedinec vybira
text urceny pro ziskani a zapamatovani novych podstatnych informaci ¢i k prohloubeni

osvojenych poznatk, v tomto ptipadé¢ 1ze hovofit o studijnim ¢tenim.

Dalsim hlediskem v ramci klasifikace Ctenafskych strategii jsou faze ctenarského
procesu, pti kterych ¢tenaf vyuziva mozné strategie v riiznych etapach ¢teni — pied ¢tenim,
béhem a po ¢teni (Najvarova, 2010). S ohledem na dfive uvedené informace tykajici se prace
s textem v podkapitole Porozuméni textu, Gavora (2012) ve své publikaci zdlraziuje
dilezitost aktivni Gcasti zZaku, kteti by méli pfi Cteni vystupovat jako hlavni Cinitelé svych
vlastnich zajmi. Proto by mél pedagog zdky angazovat do aktivit vedouci k dostatecnému
porozuméni textu, které je mozné vyuzivat ve tfech fazich ¢teni, které zde byly jiz uvedeny.
Cinnosti pred ¢tenim se tykaji vyvozujicich otazek zaméfenych na obsah textu (o ¢em text
bude). Pii Cteni jiz pedagog klade zakiim interpretacni otazky vedouci k porozuméni
pfecteného. Po cteni Zaci ztextu ziskali mnoho informaci, se kterymi nadale

pracuji — vyhledavani klicovych slov.

Posledni klasifikaci ¢tendiskych strategii je déleni podle pristupii k uceni z textu,

mezi které patii postoj povrchovy (charakteristickym rysem je zapamatovani si informaci
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zpaméti bez vétsiho porozuméni a mysleni v souvislostech) nebo hloubkovy (opak

povrchového).

Najvarova (2010) se opird o vyzkum, béhem kterého, na zaklad¢ zvolenych metod
pozorovani a rozhovoru, bylo u zakli pii praci s textem zjiSténych az 22 strategii. Posléze
byly tyto dil¢i strategie shrnuty do kontextu zikladnich c¢tendiskych strategii, jejichz
autorkou je Tompkinsonovd (2006). Zvyzkumii tak vyplynuly nasledujici
strategie: prredvidani (zak si domysli, co se v pfibéhu muze stat dal, a vymysli vlastni konec
podle toho, co uz Cetl nebo co sam zazil), propojovani propojovani informaci (¢teni mezi
radky, diky porozuméni kontextu je ¢tenat schopen si domyslet vyznam dosud neznamé
informace), vytvdreni mentdalnich obrazu (v hlavni roli pfedstava a fantazie skrze ziskanych
informaci), kladeni otdzek (rozhovor sméfovany k autorovi — snaha ziskat odpovédi
na otazky, které jedince béhem cteni napadnou), identifikace hlavnich myslenek (volba
podstatnych dajli), vytvareni souhrnit (shrnout text vlastnimi slovy), kontrolovani
(zvyraznéni sd€leni pro lepsi orientaci v textu pro ndslednou praci s informacemi),
hodnoceni - prezentace formou diskuse o piecteném, hodnoceni struktury textu (Najvarova,

2010, podle Tompkinsonova 2006).

Ve spojitosti s pojmem Ctenaiske strategie uzce souvisi termin ¢tenaiské dovednosti.
I kdyz predstavuji zplsoby, na zdklad¢ kterych jedinec pracuje s textem a informacemi,
piesto je mezi nimi rozdil, ktery je zapotiebi definovat. Ctenatské dovednosti Ize chapat jako
samocinné procesy, které Ctendf vyuziva pii praci s textem bez potfeby védomi. Projevuji
se predevsim plynulosti, zvolenym tempem a efektivitou ¢teni. Jsou nezbytné pro spravné

rozpoznavani slov 1 porozuméni obsahu sdéleni (Najvarova, 2010).

V roce 2010 Ceska Skolni inspekce vytvotila metodicky dokument s nazvem Ctenarska
gramotnost jako vzdeélavaci cil pro kazdého Zdka, ve kterém jsou obsazeny nasledujici
strategie a metody podporujici rozvoj Ctendiské gramotnosti: Cteni s otazkami. Zaci pracuji
ve dvojici, Ctou si vzajemné text a po precteni se oboustranné vyptavaji na rtizné informace
a kvalitné ho zanalyzoval. Tato metoda se nejdiive realizuje spolecné s ucitelem, poté,
az jsou zaci natolik zkuSeni, si zacinaji klast otazky ve dvojici.

Cteni s predvidanim — jak uz z nazvu vyplyva, Zaci maji za ukol predvidat d¢j, ktery
bude plynné navazovat na piecteny usek. Zaci ¢tou text spolecné, ale pfib¢h je rozdelen
na tii ¢asti. Jakmile se Cteni po urCitém tseku zastavi, Zaci maji za ukol domyslet nasledujici

ptibeh, ale musi respektovat danou linii textu.
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Debata s autorem je Ctenaiskd strategie, kterd napomahd rozvoji porozuméni textu
a zaroven posiluje komunikativni kompetence zakd. Pfi této Ctenaiské strategii ucitel
uplatiuje organiza¢ni metody jako jsou: rozhovor, diskuse, vysvétlovani apod. Ucitel dany
text ¢te sam, ale pfibéh po urcitych usecich prerusi. V této chvili ma ucitel pro zaky
pfipravené otazky, které rozviji porozuméni precteného. Nasledné se Zaci ptaji ucitele, aby

se utvrdili v dal$ich svych hypotézach ohledn¢ textu.

Metody a strategie rozvoje Ctenaiské gramotnosti tvofi vzajemné provazany celek,
ktery podporuje efektivni praci s textem a porozumeéni jeho vyznamu. Podle klasifikace dle
Pearsona a Millera (2002) se Ctenaiské strategie déli na: sledovdni porozumeéni, hledani
souvislosti, kladeni otdzek, vytvareni smyslovych predstav, usuzovani a predvidani,
vymezovani hlavnich myslenek a témat, syntéza a hodnoceni (Krej¢i, n.d., podle
Miller & Pearson, 2002). Pro rozvoj strategie s ndzvem sledovdni porozumeéni lze vyuzit
metodu s ndzvem Véty ano x ne. Zaci skrze ziskané informace z textu odpovidaji na otazky,
kdy urcuji pravdivost nebo lez danych tvrzeni. Podobnou metodou je Popleteny text, ktery
musi zaci poupravit dle vizualni ptredlohy. Dal§im piikladem je metoda Béhaci
omalovankovy diktat, pti kterém Zaci vykresluji obrazek dle sdéleni, kterd jsou rozmisténa

v prostoru tfidy.

Ctenaiskou strategii hleddni souvislosti 1ze prohlubovat za pomoci metody Podvojného
deniku. Béhem uziti této metody se u zaki rozviji kritické mysleni a je urena spise pro zaky
vys§ich roénikil. Zaci pracuji s pfedem pfipravenou tabulkou, kterd obsahuje dva sloupce.
Do jednoho znich si zaci vypisi libovolnou ¢ast z knihy, kterou nasledné svymi slovy
okomentuji — ¢im je tato pasaz obohatila, ¢im je zajimava, zda souhlasi v této Casti
s chovanim postav a pro¢. Zajimavosti u této metody je, kdy se zaci uci rozpoznat citaci ¢i
pfimou fe¢ od vlastniho popisu v ramci komentare. VyuZzivanou zndmou metodou pii

zdokonalovani této strategie pii praci s textem je LN.S.E.R.T.

Aktivity vyuzivané pted ¢tenim, béhem a po ¢teni podporuji ¢tenaiskou strategii, pii
které si zdk sam (nebo ucitel zakovi) klade otazky sméfujici k textu. Pied ¢tenim mizeme
pouzit otazky — Jaky dej by mohl v pribehu probihat? Jaké nové poznatky si mohu z textu
odnest? Z jakého ditvodu autor zvolil dany titulek? Béhem cteni lze zvolit nésledujici
interpretacni otazky — Jaké emoce miize prave nyni postava prozivat? Jaky je ditvod toho, co
se ted udalo? Co by mohlo nastat, kdyby se postavy zachovaly jinak? Jakmile Zéci text
dokonci, je podstatné jim polozit otazky — Plyne z textu néjaké ponauceni? Jak by se mohl

pribéeh dat vyvijet? Vim, co autor chtél svym sdélenim predat? Béhem téchto metod si ¢tenaf
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rozviji také strategie v souvislosti s usuzovanim (jedinec mize vycist mezi fadky informace,
které nejsou soucasti textu — urceni doby, ve kterém se d¢j odehrava na zdkladé popisu
postav, charakteristickym oble¢enim) a pfedvidanim - ndvrhy, jaky d¢j bude mit pokracovani

(Krej¢i, n.d.).

LN.S.E.R.T. faze uvédoméni si vyznamu novych informaci a reflexe — typicka
metoda kritického mysleni, ktera se nejcastéji vyuziva pii cteni odborného textu. LN.S.E.R.T
v sob¢ ukryva nasledujici klicova slova: Interactive (interaktivni), Noting (poznamkovy),
System for (systém pro), Effective (efektivni), Reading and (Cteni a), Thinking (mysleni)
(ARPOK, © 2004-2025). Pro tuto metodu jsou dilezité specifické symboly, diky kterym si
zaci v prubéhu c¢teni zaznamenévaji informace. Mezi tyto symboly patii fajfka (zndma
informace), minus (rozpor mezi hypotézou a pravdivou informaci), plus (novéd zajimava
informace) a otaznik (informace, kterym Z&ci neporozuméli). Nasledné s témito
informacemi zaci pracuji za pomoci slozené¢ho papiru na prouzky. U informaci, u kterych
si zaci zaznacili otaznik, pracuji dale s odbornou literaturou, aby poté nalezli jejich vyznam

(Fasnerova, 2018).

Pétilistek — tuto metodu (rozvijejici opét kritické mysleni) 1ze vyuZivat nejen pfi
predstavé nového uciva ¢i pii shrnuti tématu, je vhodna i v situaci, kdy zaci neporozuméli
tématu ¢i ucivu. Spoc¢iva v tom, ze si sami zaci shrnou podstatné informace o daném ucivu,
diky kterym si odhali souvislosti mezi pojmy. Pétilistek, jak uz znazvu vyplyva,
je pétitadkova aktivita, kterd obsahuje slova vystihujici n€jaké téma: prvni fada (podstatné
jméno), druha tfada (dvé piidavnad jména), tieti fadek (tfi slovesa), Ctvrtd fada (Ctyii

slova — véta), posledni paty fadek - synonymum podstatného jména (Altmanova, 2014).

Mezi alternativni metody tykajici se rozvoje Ctenaiské gramotnosti spada naptiklad
metoda parového (sborového) ¢teni pouzivajici se prevazné u zacinajicich ¢tenari. Nejen,
Ze tato metoda podporuje u ¢tenatli zdjem cist, ale také formuje jejich ¢tenaiskou techniku.
Metoda spociva v tom, ze zkuSenéjsi Ctenar Cte paralelné se ¢tenafem, ktery ma se ¢tenim
problémy. Jde o to, aby jedinec udrzel vhodné tempo zaroven se zkuSenym Etenarem. Tato
faze se nazyva simultdnni Cteni. Ve fazi zvané ,,nezavislé ¢teni* uz dany jedinec cte bez
pfipadné pomoci. Metoda parového ¢teni je velmi naro¢nd, proto se nevyuziva v hodinach
¢teni s celou tfidou, ale vyuziva se pfedevsim v domaci ptipravé (zvySena efektivita), kdy

hraje velmi podstatnou roli spoluprace mezi ucitelem a rodici (Fasnerova, 2018).

Tvorba vlastni kniZKky, ¢tenarské portfolio —jedna se o metodu, pfi které si v podstaté

zaci vytvareji tzv. ctenafské deniky, do kterych si zapisuji (rozvoj taktéz pisaiské
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gramotnosti) vesker¢ informace o knize a textu — vznik knihy, zajimavosti o autorovi, pohled
na ilustrace apod. Je ziejmé, ze portfolio méné zkuseného Ctendie bude mit jiny rozmér

(vice obrazkl, mén¢ textu), nez ¢tenaisky denik ¢i portfolio ¢tenafe zkuSené€jsiho.

Ctenaiska dilna je ucelena vyukova metoda, ktera — na rozdil od izolovanych metod,
jako je napiiklad pétilistek ¢i LLN.S.E.R.T — nabizi systematicky vystavény prostor pro
individudlni ¢teni, sdileni ctenéiskych zkusenosti a zaroven podporuje dlouhodobé rozvijeni
Ctenarskych strategii. Tato vyukova metoda je zaloZena na motivaci a spociva v tom,
ze ucitel da zakiim moZnost vybrat si libovolnou knihu podle jejich zajmu, kterou si zéaci
v hodin¢ ¢teni budou v tichosti ¢ist. Béhem ¢teni si zaci budou zapisovat nejriznéjsi vypisy,
informace, zajimavosti tykajici se piibéhu, které nasledné predstavi svym spoluzakiim tak,
aby je namotivovali si danou knihu pfecist. Posledni slovo patii mné — tato metoda je
podobna ptfedchozi. Na rozdil od pfedeslé metody, pfi této Zaci Ctou stejny text, ale kazdy
jedinec ma jiny uryvek, ke kterému si opét piSe informace, které ho zaujaly. Poté je
prezentuje svym spoluzakiim s odtivodnénim, co ho zaujalo, pro¢ si zvolil pravé dany uryvek

apod.

Vzhledem k uzké provazanosti ¢tenarskych strategii a metod lze uvést piiklad dalsi
metody, kterd jasné¢ zahrnuje prvky prace se Ctenafskymi strategiemi. Metoda Ué€ime
se navzajem je primarné zaméfena pro starsi zaky, nicméné jiZ v 5. ro¢niku ji 1ze uplatnit
v ptipadé€, pokud jsou Zaci zkuSenéjSimi Ctenari. Je podstatné, aby Zaci dokézali predvidat,
o ¢em text muze byt ¢i jak bude nasledovat, shrnout veskeré informace, klast otazky smeérem
k textu a objasriovat jejich odpovédi. Zaci spolupracuji ve étvefici na zakladé étyf zminénych
krokt, aby si jednotlivec konkrétni oblast nadale osvojil. Néasledné zvoleny text prezentuji

ostatnim Zakdim (Fasnerova, 2018).
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3 ALTERNATIVNI VZDELAVANI

Na prelomu 19. a 20. stoleti se Skolstvi a celkové pojeti vzd€lavani stalo predmétem kritiky.
Prevazné pedagogové, rodiCe, ale i nékteii odbornici ¢i politicti predstavitelé projevovali
nesouhlas a obavali se, zda vzdélavani dostatecné rozviji mladou generaci (Pricha, 2012).
V reakci na tyto podnéty kritika postupné nabyvala na intenzité, az nakonec vedla ke vzniku
tzv. reformni pedagogiky. Jednalo se o specifické pedagogické koncepce, které se vymykaly
pojetim tradi¢nich skol. Jejich cilem bylo iniciovat zmény, jez by vedly ke zlepSeni piistupu
ke vzdélavani a vychové (Kasperova, 2008). Reformni pedagogické hnuti bylo ve svétovém
kontextu spojovano s vyznamnymi osobnostmi, mezi které naptiklad patfila Maria
Montessori ¢i John Dewey. V obdobi prvni republiky se k reformnimu sméru hlasili také
ceSti pedagogoveé, naptiklad Viaclav Piihoda, Otakar Chlup a dalsi, ktefi usilovali
o modernizaci tehdejSiho pojeti vyucovani. Zaroven prosazovali, aby vSichni pedagogové

ruznych skol dosahli vysokoskolského vzdélani (Kolat, 2012).

Reformni pedagogika byla taktéz uzce spojovéana s pojmem pedocentrismus. J. Dewey
svoji koncepci opiral o psychologii, filozofii a pedagogiku, a tak diky tomu nov¢ odstartoval
tzv. éru edukacéni filozofie neboli pedocentrismus. Jako reformdtor tehdejSiho Skolstvi
a vzdélavani zastaval nazor, Ze svoboda (moZnost rozhodovat o tom, co a jak se jedince uci),
demokracie (samostatnost myslet, respekt k druhym, vyuZzivani potencidlu) a individualita
(emoce, vile, mysleni, jednani, zptisob uceni jedince) jsou hlavnimi pilifi vychovy.
Kritizoval také samotné kurikulum, které¢ neodpovidalo jeho idejim — neobsahovalo odkaz

na Zakovy zkuSenosti a zajmy (Hejlova, Opravilova, Uhlifova, & Bravend, 2013)

Nejen Dewey, ale i znamé Svédka Ellen Keyova zdtiraziiovala individualitu jako hlavni
symbol vychovy jedince. Tento nazor vyzdvihovala ve svém spise s ndzvem Stoleti ditéte
(1900). Dale poukazovala na dualezitost svobody a piirozené vychovy — podle ni by
vychovatel nemél zddnymi zptsoby omezovat dité, mél by byt pouze v roli podporovatele
a mél by vytvaret takové podminky a situace, aby se dité pfirozené rozvijelo. Stejné
vychovné parametry piendsela i do Skolského prostiedi — vyzdvihovala individudlni
schopnosti zaki, proto i kurikulum mélo tyto zasady respektovat. Co se ty¢e samotné vyuky,
preferovala samostatnost jedince, t€émata ve spojitosti se zivotem, a s tim tak spojené i realné
zkuSenosti ze Zivota. Vyuka tykajici se Cteni méla byt stavéna na kvalitni
literatufe — neztotoznovala se s tehdejSimi prostymi citankami. Vyucfovaci proces podle

Keyové m¢l umoznit praci ve skupindch a mél probihat podle toho, jaké si zaci sami zvolili
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pfedméty. Autorka svymi nazory ve svém spise vyprovokovala popud k tzv. hnuti nové

vychovy (Kasperova, 2008).

Diky tomuto procesu zapocaly zmény ve Skolstvi — nejdiive nastaly Gpravy v ramci tfid
a predmétl, casem se zmény projevovaly 1 ve vzdelavacich systémech. Nové také vznikaly
reformni Skoly — naptiklad Montessori, Waldorfska, Daltonska Skola a dalsi (Alternativni
Skoly, © 2001-2025a). Jelikoz tyto Skoly vznikaly na zékladé reakce na kritiku a nesouhlas
s tehdejSim pojeti Skolstvi, proto se nazyvaji jako reformni. Pricha (2012) tak rozlisuje
alternativni Skoly do tfi skupin: klasické reformni (Montessori, Waldorf, Dalton a dalsi),

cirkevni (katolické, protestantské, zidovské) a moderni alternativy (projekt Zacit spolu).

Ve své knize Kolat (2012) vysvétluje pojem alternativni jako néco rozdilného
¢inestandardniho. V ramci pedagogiky uvadi, Ze podstata tohoto terminu, a to nejen v teorii,
ale také v praxi, spociva ve zkouméni a hledani novych cest ¢i postoji s cilem, aby
se vychova a vzdélavani staly ucinnéjSimi. Co se tyce alternativnich $kol, ty byly specifické
svoji netradi¢ni vyukou, kterd zahrnovala odlisné metody, cile, pfistupy, obsahy, zplisoby
hodnoceni apod. Zamétovaly se na vySe zminény pedocentrismus, ktery byl pro tyto Skoly
klicovy. Tyto Skoly byly znamé tim, Ze preferovaly pozitivni klima, zajem k uceni,

samoziejme individualitu a schopnost spoluprace.

Alternativni Skoly byvaji také nazyvany jako Skoly hrou, diky vymykajici se organizaci
vyucovaciho procesu. Ucitelé preferuji zpracovani uciva formou her, vybizeji zéky
k diskusi, k feSeni problému atd. (PospiSilova, 2024). Alternativni Skoly se od tradi¢nich
Skol lisi na zaklad€ nasledujicich vychodisek: Zaci si buduji vlastni touhu po poznéni svéta
a novych véci, interakce mezi zadky a pedagogy je na velmi pratelské bazi — ucitelé zaky
motivuji, pobizeji je krozvoji jejich kvalit a predpokladl, respektuji jejich osobni
individualitu a vyvojova specifika. Dale alternativni Skoly spolupracuji s rodici, zaci
zastavaji roli aktivnich subjektl ve vyuce, klade se dliraz na mezipfedmétové vztahy
a propojovani témat mezi nimi, vyuka nezacina typickym zvonénim, ale inicidtory jsou zaci.

Posledni odli$nosti je hodnoceni formou slovniho hodnoceni (Hromkova, 2024).

Odlisna filozofie alternativnich $kol se promita i do zptisobu hodnoceni. Tyto Skoly
nehodnoti zaky formou tradi¢niho sumativniho (zavére¢ného, shrnujiciho) hodnoceni, je pro
né typické pfevazné hodnoceni slovni. Slovni hodnoceni lze definovat jako verbalni popis
ze strany ucitele vyobrazujici zakav prubézny vykon. U¢itel stavi na pozitivni zpétné vazbe,
ovSem v hodnoceni zmifuje i negativni vykony, které detailné rozebira a nasledné navrhuje

vhodna feSeni, kterd by mohla Zdkovy vykony vylepsit (Kovaiikova & ValiSova, 2021, podle
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Kolar a kol., 2012). Slovni hodnoceni se nezamétuje pouze na hodnoceni znalosti, ale bere

v tvahu i zékovy schopnosti a dovednosti (Alternativni Skoly, © 2001-2025c¢).

Slovni hodnoceni tak podporuje Zakovu vnitini motivaci, nedochazi tak k demotivaci
skrze typickou klasifikaci formou znamek. Toto hodnoceni vSak obnési 1 n¢jaké nevyhody,
kterymi jsou naptiklad: pravidelné se opakujici véty, pocity vdéku smérem k uciteli, Casova

narocnost (Bfezinova, Kozdas & Rakousova, 2021).

V nékterych Skolach vyucujici na zakladé vzdélavaciho programu Zacit spolu, které
spadaji pod dalsi formy alternativniho vzdéldvani, se miize hodnotit skrze formativni
hodnoceni (Pitfikova, 2023). Formativni hodnoceni se projevuje motivaci, doporu¢enim
pomucek ¢i rozhovorem, ktery probiha mezi ucitelem a zdkem — konverzuji o zakovych
nazorech tykajici se jeho procesu u€eni (co se mu dati/nedaii). Ucitel, aby podpofil dosaZeni
cilt zdka, mu poskytuje pribéznou zpétnou vazbu (hlavni pilit formativniho hodnoceni).
Cilem tohoto hodnoceni je informovat zaky o jejich pribéhu uceni a motivovat je ke zlepSeni
jejich vysledki. Na tento proces navazuje tzv. sumativni hodnoceni, které je

charakterizovéano jako hodnoceni zadvére¢né (U¢ime spolecné, 2021).

o [ormali noceni = pribéing

s sumativni hodnoceni = 2dpérefné

Obrazek 1 Rozdil mezi formativnim a sumativnim hodnocenim

(zdroj: Ucime spolecne, 2021)
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3.1 Klasické reformni $koly

Mezi klasické reformni Skoly patii naptiklad Montessori pedagogika, Waldorfska,
Daltonska skola a dalsi. Tato kapitola bude zaméfena na zakladni charakteristiky a informace

jednotlivych zminénych alternativnich skol.

3.1.1 Montessori pedagogika

Montessori pedagogiku charakterizuje motto, které vyslovila italska Iékarka a pedagozka
Maria Montessori: ,, Pomoz mi, abych si pomohl sam. * Kvuli jejimu neobyc¢ejnému pohledu
na dit¢ a na skolstvi zalozila novy smér pedagogického mysleni. Maria Montessori pracovala
v psychiatrické 1é¢ebné v Rimé, kde byla nejen v pozici asistentky, ale také se vénovala
détem s riznymi obtizemi. Nasledné, mezi lety 1898-1900, plisobila ve vedeni Skoly, které
bylo orientovdno na vzdélavani tzv. 1écebnych ucitelii. Mezi jeji dulezité Zivotni milniky
patii zalozeni Domu déti - prvni ptedskolni zafizeni (LukaSova, 2013). Diky tomuto
se prestala vénovat 1ékarstvi a naplno se zabyvala pedagogickou ¢innosti. V Domé déti
kladla dGraz na smyslovou vychovu, vedla déti k prvopocateCnimu cteni, psani

a pocitani — vSe se snazila prolinat praktickymi ¢innostmi (Montessori centrum Brno, 2018).

Maria Montessori také byla spisovatelkou a Casto prednasela druhym své poznatky
a pojeti o vzdélavani a vychové. Byla také zakladatelkou sdruzeni s nazvem Opera

Montessori, na zaklad¢ které §ifila do svéta své metody (Lukésova, 2013).

Maria Montessori se za svilj Zivot nepfestala vzdélavat — vystudovala nejen medicinu,
filosofii a psychologii, ale také se zaméfovala na antropologii, biologii a pedagogiku.

Vsechny poznatky ze vSech oblasti prenasela do své praxe (Montessori centrum Brno, 2018).

Montessori pedagogika se od tradicniho vzd€lavani li§i nejen tim, Zze nelpi
na memorovani uciva, ale snazi se o tzv. Skolu zkuSenosti pro zivot. Také Zadnymi zplisoby
neporovnava zaky — nehledd rozdily mezi nimi (vzdélavat se touto metodou miize kazdy bez
ohledu na jeho fyzicky, psychicky ¢i zdravotni stav). Tato metoda se snazi nebudovat u zakt
az moc velkou touhu po uznani, zdravym zplisobem podporuje sebevédomi zaki, ve vyuce
se neobjevuji tresty ani napominani, Zaci se neciti pod tlakem, pouZivaji pomucky
v zavislosti na jejich individualni vyvoj a potteby (Rokova, 2022).

Montessori vzdélavani preferuje individualitu kazdého jedince, podporuje

samostatnost, nabizi svobodu. Podle Marie Montessori by mély byt tyto atributy dodrzovany

ve vSech vyvojovych fazich jedince (Isaacs, 2018). Kazdy zak mé tedy pravo organizovat
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svoji ¢innost — rozhoduje o tom, kde a s kym bude pracovat. Zak se neboji udélat chybu,
protoze zde se chybou uci — cilem je, aby si zak chybu nasel a nasledné ji opravil (Pitfikova,

2023).

Prostor tfidy v Montessori Skole byva specificky pfizpisoben tak, aby podporovala
pohyb zakl, vzajemnou spolupraci, méla misto pro Montessori pomicky a materidly
(Montessori CR, n.d. b). Montessori hracky jsou specialné vyrobeny tak, aby podnécovaly
zakovy smysly — také rozvijeji zédkovu kreativitu, rozvijeji motorick¢ dovednosti.
Organizovan¢ prostiedi napomaha k hlub§imu porozumeéni napiic jak vzdélavacim obsahem,
tak k vzajemné interakci. Zaroven se dba na poradek a vraceni pomticek na pozadované

misto — zaci si na konci své aktivity vzdy po sob¢ vse uklidi (Berg, 2024).

Samotna vyuka probiha v blocich o 90 minutach, kdy Zaci pracuji vlastnim tempem jak
samostatné, tak pfevazné ve skupinach ¢i dvojicich. Jak uz bylo zminéno, ve tfid¢ je dostatek
prostoru pro volny pohyb 74k, lavice se objevuji zfidka a ucitelska katedra obvykle neni
soudasti tfidy. Zaci za svoji praci byvaji slovné hodnoceni (Pitiikova, 2023). Ve tfidé jsou
zaci riznych veékovych skupin, proto prace ve skupinach je casto riznoroda. Starsi Zaci Casto

pomahaji tém mlads$im — jsou si vzdjemnou motivaci a inspiraci (Navratilova, 2013).

Citat ,, Ukolem ucitele neni mluvit, ale pripravit a usporddat Fadu motivii pro kulturni
cinnost ve specialnim prostredi vytvoreném pro dité*, ktery vyslovila Maria Montessori,
nejlépe vysvétluje, jakou roli ma ucitel v rdmci tohoto typu alternativniho vzdélavani. Podle
tzv. dvanactera Marie Montessori ma ucitel vytvaret prostiedi, o které musi peCovat, musi
umét vyuzivat didaktické materidly, neustdle zaky diagnostikovat - nejcastéji formou
pozorovani, aby dokézal nabidnout pomoc v dané situaci, kdyz si o ni Zak sdm pozada. Musi
umét naslouchat, respektovat, také musi v kazdém ptipadé Zaky pro praci zaujmout apod.
(AMA School, ©2019). Zakladem je tedy tvorba partnerského vztahu mezi ucitelem a Zaky,

ktera stavi na vzajemné uct& a respektu (Montessori CR, n.d. a).

Shrnujicimi body, kterymi se metoda Montessori vymyka od tradi¢niho vzdélavani,
jsou nasledujici: specidlni pomiicky misto ucebnic a seSitl, volnost pohybu, prace
v kolektivu, vyuka stavéna na poZadavcich a potiebach zaki, ptredméty probihajici v cyklech

(blocich), slovné hodnocen postupny vyvoj zakl (Navratilova, 2013).
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3.1.2 Waldorfska pedagogika

DalSim typem alternativniho vzdélavani z oblasti klasickych reformnich Skol, je waldorfska
pedagogika, ktera byla zalozena rakouskym filozofem a pedagogem Rudolfem Steinerem.
Je povazovan za =zakladatele filozoficko-pedagogické soustavy zvané antroposofie,
zabyvajici se vychovou ¢lovéka. Tato koncepce byla prakticky vyuzita v roce 1919, kdy byla
poprvé oteviena waldorfské alternativni Skola (Priicha, 2012). Tuto skolu Steiner zalozil
spolecné se svym pritelem Emilem Moltem (feditel tovarny s ndzvem Waldorf-Astoria),
ktery pozadal Steinera o vybudovani Skoly pro déti jeho zaméstnanct. V téchto letech bylo
striktné dano, aby divky a chlapci chodili na jiné Skoly. Rudolf Steiner si ale prosazoval
nazor, ze skola nema byt urCena pro specialni tfidu lidi, vSichni mohou byt soucasti
vzdélavani bez ohledu na pohlavi a viru (Dahlin, 2017). Vyuka této Skoly se opirala o dvé
zakladni zasady: pedagogové musi mit vynikajici znalosti a dovednosti, nejdillezitéjsi je
zakovo pochopeni. Steiner také vyzdvihoval interakci mezi zdkem a ucitelem, pti které mélo

dojit az ke vzdjemnému navazani dusi (Kraemer, 2022).

Waldorfsti ucitelé zde hraji roli tzv. architektd uc¢ebnich planti — kazdé uc¢ivo musi byt
pfizptsobeno individualité kazdého jedince a jeho vyvojovym ptedpokladliim, které se snazi
piirozené rozvijet bez jakéhokoliv natlaku (Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky,

n.d.).

PtestoZze Montessori pedagogika a Waldorf toho maji mnoho spolecného a jednotlivé
pfistupy jsou podobné, pfesto se v néem odliSuji. Pfikladem rozdilu je fakt, Ze Waldorf

poskytuje vzdélavani jak skrze matetské, tak zdkladni 1 sttedni Skoly (Zormanova, 2016).

3.1.3 Daltonska pedagogika

Pro zatim vSechny zminéné alternativni Skoly byla zdsadni individualizace, ovSem americka
predstavitelka Helen Parkhurstova se snaZila propojit prvky individualizace s kooperaci
(spolupraci). Vroce 1920 ve mésté¢ Dalton zkusila zviditelnit tyto prvky formou
tzv. daltonského planu. Stejn¢ jako pohled Marie Montessori ¢i Rudolfa Steinera nebyl
na tehdejs$i Skolstvi idealni, také Parkhurstova vidéla nedostatky skrze nedostatecnou
orientaci na zdka s absenci respektu vici zakovym dovednostem a jeho vyvoji. Proto
vyzdvihovala nejen individudlni pfistup, ale také samostatné uceni. Na zakladé téchto zasad
bylo ucivo jednoho ro¢niku roz¢lenéno v ramci mésicli, znamé také pod ndzvem meésicni
programy. Tento program neobsahoval jen strukturu uciva, ale také pisemné pokyny tykajici

se vyuzivani pomicek, diky kterym by mél zak plan zpracovat. Mé&si¢ni program obsahoval
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také konkrétni tydenni i denni pasaze — soucasti byly ucitelem zpracované konkrétni ulohy

(Kasperova, 2008).

V prvnim a druhém ro¢niku je daltonsky blok v ¢asovém rozmezi dvou az tii
vyuCovacich hodin (jednou ¢i vicekrat za tyden). Béhem vyuky zéci zpracovavaji tkoly
napfi¢ riznymi predmeéty. VétSinou dany blok zacind rozhovorem v kruhu na konkrétni
téma, které zaci sami navrhnou podle jejich zajmu. Dale si spole¢né upiesni zadsady pro praci
danych uloh a samostatné prace, formu hodnoceni, zopakuji pravidla. Stanovi si konkrétni
Casy, kdy probéhne hodnoceni/sebehodnoceni, diskuse. Na informacni tabuli Zaci maji
vyvéseny prehled uloh v ramci daltonského bloku (Bajer & Buresova, 2025). Reseni uloh
byva vétdinou vystavené na pichledném misté tiidy — rychly zptisob kontroly. Zaci na tabuli
zaznamenavaji své zpracované tkoly — ucitel ma ihned piehled o tom, kolik a co komu zbyva

(Alternativni Skoly, © 2001-2025b).

Starsi zaci maji stejny prabeh vyuky, ovsem délka bloku a naro¢nost uloh se lisi. Nekdy
spole¢n¢ s ucitelem zaci procvicuji ucivo v danych hodinéch, jindy se zaci u¢i samostudiem
¢1 vyuzivaji poznatky starSich zakl. Pii praci vyuzivaji knihu, pocita¢, navzajem rozvijeji
spolupréci, komunikaci, respekt. U¢i se pfijimat kritiku a sebehodnotit (Bajer & Buresova,
2025). Zaci byvaji zkouseni formou testil, kdy uditel rozliduje tii urovné stavu ziskanych
poznatki: ovladaci (zvladnuté ucivo — po n¢jakém case kontrolni prezkouseni), opakovaci
(zak jesté musi ucivo procviCovat), frustracni (nezbytny navrat k u¢ivu, pomoc ucitele).
Vysledky zaki si ulitel zaznamenava, aby byl schopen dale nasmérovat Zdka v ueni

(Rohner & Wenke, 2000).

V souvislosti s timto typem vzdélavani lze fici, Ze ucitel a Zak jsou viceméné na stejné
urovni — spolecné si stanovuji pravidla, administrativu tfidy, jakou formu a kam budou znacit
vypracované tkoly, jakym zptisobem bude probihat hodnoceni/sebehodnoceni. Na uciteli
jen zavisi, jakymi zptsoby bude vést zaky a jaké si stanovi pozadavky vi¢i nim. Na vSem

ostatnim se domlouvaji spole¢né (Bajer & BureSova, 2025).

3.2 Inovace ve vzdélavani

Inovaci ve vzdélavani lze charakterizovat jako vyu€ovani riznorodymi, novymi zpiisoby;
obohaceni vyuky o nové technologie a hledani dalSich moznych zpiisobt feSeni problém1,

aby se vyuka zefektivnila (Thompson, 2024).
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Inovativni Skoly vznikaji na popud pedagogt, ktefi usiluji o vizi vice pestré vyuky.
Vznik je také ovlivnén dobou a jejimi pozadavky, které ucitele vybizeji zavést néco nového.
Aby se vytvorilo nové pojeti Skol, je také dilezita spoluprace mezi uciteli, rodi¢i, mistnimi
podniky a finan¢ni podpora. Zakladni Skola JINOTAJ nabizi pro své zaky nasledujici
inovace: uceni napfi¢ obory ve vztahu s kazdodennimi situacemi, nahlédnuti na originalitu
kazdého jedince, zapojeni modernich technologii do vyuky, spolupréci se skolni druzinou
a rodinou, kazdodenni pohyb v piirodé (Zakladni Skola JINOTAIJ Zlin, n.d.). Zakladni Skola
Nika v Praze poskytuje také vzdelavani s inova¢nimi prvky. Uvedené Skoly charakterizuji
spole¢né rysy, kterymi jsou: uceni zaki od 1. do 9. ro¢niku, diiraz na individualitu kazdého
jedince, prace s digitdlnimi technologiemi, outdoorové vyjezdy do ptirody, uceni opiené
o situace z kazdodenniho Zivota a rodinny p¥istup (Skola Nika, 2025). Rozdilem je ztvarnéni
vyuky, kdy ucitelé Zakladni Skoly JINOTAJ vyucuji vzdy jeden roc¢nik a predméty jsou
viceméne¢ totozné jako na tradi¢nich Skolach. Ucitelé (privodci) Zakladni Skoly NIKA také
vyucuji jednotlivé ro¢niky, vyuka ovSem probiha v blocich jako v Montessori pedagogice,
zaci pracuji ve skupinach a vytvéreji projekty. Specifikem této Skoly jsou také nazvy
ptfedmétd, jako jsou napiiklad svét v souvislostech, pfiprava na budoucnost, trivium (Ctent,

psani, pocitani). Tyto pfedmeéty jsou charakteristické pro zaky 1. ro¢nik.

Inovativni Skoly se do vyuky snazi pfinést efektivnéjsi zptisoby, mezi které¢ miize
patfit Casta projektova vyuka, skupinové prace, diiraz na hledani zptisobu feseni, umeélecké
dilny, debatni kluby, kreativita, pouZivani modernich technologii napfti¢ pfedméty. Tyto
Skoly se také odliSuji zplisobem hodnoceni, kdy preferuji projektové prace, portfolia,
prezentace, prubézné hodnoceni. Z ucitell se stavaji priivodci, mentofi, ktefi maji velky vliv

v procesu vyuky a inicidtofi premeénit tradi¢ni prvky na inovativni (Digiskola.cz, 2024).
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3.3 Moderni alternativy vzdélavani

Moderni alternativni Skoly se od klasickych reformnich Skol odliSuji zejména vétsi
flexibilitou a otevienosti k novym ptistupiim ve vzdélavani. Zatimco reformni skoly obvykle
vychazeji z pevné stanovenych pedagogickych principti a dlouhodobé ovérenych metod,
moderni alternativni Skoly se neustdle vyvijeji, prizptisobuji se aktudlnim potfebam

spolecnosti a ¢asto experimentuji s novymi vzdélavacimi postupy.

3.3.1 Program Zacit spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu, znamy i pod nazvem Step by Step, vznikl na zacatku
90. let ve Spojenych statech americkych. Filantrop George Soros se zasluhuje o poc¢atky této
vzdélavaci koncepce — s pomoci neziskové organizace vznikl navrh tohoto vzdélavaciho
programu, jelikoz George Soros usiloval o zmény ve vzdé€lavani tykajici se metodiky
a finan¢ni podpory predskolniho a primarniho vzdélavani (Kargerova, Krejcova & Seberova,

2022).

Hlavni doménou této koncepce je orientace na dité. Vyzdvihuje také kooperativni
vyuku, prvky konstruktivismu, spolupraci s rodi¢i a dalsi. Konstruktivistické pojeti stavi
na zkuSenostech zakd, jejich samotném objevovani a aktivizaci. Tento pfistup lpi na faktu,
ze si jedinec nevytvaii poznatky pouhym zapamatovanim, ale postupné individudlné si je
pochopeni (Jancatikova, 2019). Ve vyuce se tak konstruktivismus vyznacuje praci
s zakovymi prekoncepty (zkuSenosti a dovednosti, se kterymi zék ptichazi do vyucovaciho
procesu). Zaci tak maji moznost vyjadiovat své nazory, jsou vedeni k aktivizaci, k diskusi,
ke spolupréci, rozviji se u nich pfedstavivost, logické a tvlirci mysleni. U¢itel tak preferuje
metody diskusni, didaktické hry, praci ve skupinach, tvofeni projektd apod. (Zormanova,

2012, podle Manak & Svec, 2003).

74k je béhem procesu udeni aktivnim &initelem, pfi¢emz poznatky ziskava predevsim
prostfednictvim vlastniho badani, praktickych ¢innosti a touhy objevovat nové informace
z riznorodych zdroji. Timto zpiisobem se uci samostatné premyslet a formovat si vlastni
nazory na rozmanita témata. Ucitel zde vystupuje v roli privodce, ktery zaka v jeho uceni
podporuje, nikoli jako ten, kdo mu pifimo pfeddva hotové informace. Diiraz je kladen
na spolupraci mezi zaky, jejich vzdjemné uceni a sdileni, nikoli na tradi¢ni jednosmérnou
interakci mezi ucitelem a zdkem. Vyuka tak casto probiha ve skupinach, kde maji Zaci

prostor pro diskusi a spolecné objevovani poznatkti (Lobler, 2006).
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Vyuka v programu Zacit spolu vétSinou probihd skrze jednotlivé pfedméty s Casovou
dotaci 45 minut. Vyucovaci proces ale mize probihat i ve vyucovacich blocich
¢i tematickych projektech. Kazdy den zpravidla zacina komunitnim kruhem (vyuzivani
ritudlt). Poté Zaci pracuji (samostatné, ve dvojicich ¢i skupindch) na spole¢ném tématu, pii
kterém si osvojuji ucivo. Nasledné zaci pracuji v tzv. centrech aktivit (Sarkozi, 2011).
Dominantou programu Zacit spolu jsou centra aktivit, kterd vytvareji lepsi podminky pro
uceni, efektivnéji rozvijeji kompetence zaki, nez kdyz zaci sedi v lavicich a probiha
frontalni vyuka. Nejen, ze ohrani¢ené prostory jednotlivych center ve tfid¢ tvoii Utulné
prostfedi, tento pfistup u zakl rozviji vzdjemnou spolupraci (prace ve skupinach),
komunikaci, akceptaci. Zaci vyuzivaji vlastni zku$enosti, jsou si motivaci, sbiraji poznatky

od sebe navzjem.

Podstatné je vzdy jedno téma pro vSechna centra aktivit, kterymi jsou: centrum ¢teni
a psani (literatura, ¢teni — rozvoj ¢tenarské gramotnosti - porozuméni textu; tvirc¢i psani),
centrum matematiky (opfeno o ptiklady z kazdodenniho Zivota), védy a objevl (pozorovani,
pokusy, experimenty, péstitelské prace Ci starost o tfidni zvife), centrum ateliérii (tvarci
¢innost, podpora kreativity, vytvarné, hudebni umeéni, dramatika, rozvoj jemné a hrubé
motoriky, prace s instruktazi, s materidly). Jakmile zaci v jednotlivych centrech své tkoly

zpracuji, nasleduje hodnoceni/sebehodnoceni (Step by Step CR, 2023).

V programu Zacit spolu je u€itel v pozici privodce na cesté za vzdélanim, radce 1 vzoru.
Na pravidlech, kterd zahrnuji vzorce chovani a pravidla prace, se ucitel domlouva spole¢né
s 7aky. Z4k je v roli samostatné osoby, ktera chce rozvijet své poznavani a aktivné si budovat
nazory o svété. V této koncepci maji své misto i1 rodiCe, od kterych se predpoklada tcast
v samotném vyucovacim procesu, jelikoZ jsou nazyvani jako prvotni ucitelé. Ucitel velmi
uzce s rodi¢i komunikuje, spolecnymi silami stanovuji vzdélavaci cile pro jejich dité a jeho
vzdélavaci plan. Rodi¢e maji neomezeny vstup do budovy skoly — vyu€ovaciho procesu

(Poche Kargerova, 2019).

3.3.2 Domaci vzdélavani

Domaci vzdélavani patii taktéZ mezi alternativni formy vyuky a lze tento pojem definovat
jako plnéni Skolnich povinnosti a Skolni dochazky na 1. a 2. stupni zékladni Skoly bez
ptitomnosti v budové Skoly. Takeé Ize hovofit o tzv. individualnim vzdélavani, které probiha

v domacim prostiedi. Ucitele zde nahrazuji rodice ¢i jiné povéiené osoby (vzd€lavatelé).
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Zakonem stanovené je zkouSeni individualné vzdélavaného Zéka na konci kazdého pololeti

za piitomnosti rodi¢t na dané ZS, do které byl zak piijat (Ziméik, 2023).

Jestlize si rodi¢e nevyberou pro své dité tradi¢ni Skolu ani alternativni Skolu, protoze
jim naptiklad nevyhovuje standardni proces vyucovéani ¢i maji k tomu jiné divody
(postizeni, dlouhodobéd nemoc ditéte, poruchy uceni, Sikana, zivotni styl), zvoli si poté pro
své dité¢ formu domaciho vzdélavani (Havranova, 2024). Pokud tak rodi¢e ucini, musi
nasledn¢ dodrzovat stanovené podminky: nejdiive o svém rozhodnuti informuji feditele dané
Skoly, ve které mélo dité vykonavat povinnou Skolni dochazku. Ke své zadosti jsou rodice
povinni ptedlozit posudek pedagogicko-psychologické poradny a nejvyssi dosazené
vzdélani rodice, ktery bude zdka vzdélavat. Aby mohl rodi¢ vzdélavat své dité prvniho
stupné zakladni Skoly, musi mit minimaln¢ stfedoskolské vzdélani s maturitou. Rodi¢ dale
musi vyucovat jak podle Ramcového vzdélavaciho programu, tak Skolniho vzdélavaciho

programu piislusné zékladni skoly.

Skola muze rodi¢im zapujcit ptislusné ucebnice ¢i navrhnout vhodné pomicky a

pracovni seSity k vyuce (Miickova, 2023).
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II

PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka ¢ast této diplomové prace se vénuje rozvoji ¢tenaiské gramotnosti v alternativnich
a inovativnich zakladnich Skolach z pohledu ucitelt 4. a 5. ro¢niki vybranych instituci.
Kapitola se zaméfuje na popis zvolené metodologie, zahrnujici formulaci vyzkumného
problému, stanoveni cili a vyzkumnych otdzek, pouzitych metod a charakteristiku

vyzkumného souboru. V zavéru kapitoly budou popsany jednotlivé etapy vyzkumu.

4.1 Vyzkumny problém

Na teoreticky ramec, ktery vymezil Ctendiskou gramotnost, jeji rozvojové aspekty
a specifika vyuky v alternativnich a inovativnich §koldch, navazuje empiricka ¢ast prace.
Jejim cilem je prozkoumat, jak jsou tyto pristupy konkrétné rozvijeny v praxi z pohledu
uciteld 4. a 5. roénikd. Vyzkum ma kvalitativni charakter a zaméfuje se na to, jakymi
strategiemi a metodami pedagogové podporuji ¢tenafskou gramotnost u svych zak. Pro sbér
dat byla vyuzita metoda — polostrukturované rozhovory s uciteli. Ziskana data byla nasledné

analyzovana prosttednictvim otevieného kodovani a interpretovana v tematickych celcich.
4.2 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumny cil

e Popsat, jak ulitelé v alternativnich a inovativnich Skolach rozvijeji ctenatskou

gramotnost.
Dalsi vyzkumny cil

e (dhalit volbu prostredkt, které ucitelé vyuzivaji pti vyuce Cteni v alternativnich

a inovativnich Skolach.
e Zjistit, jak ucitelé alternativnich a inovativnich Skol motivuji Zaky ke Cteni.
Hlavni vyzkumna otazka
e Jak ucitelé v alternativnich a inovativnich skolach rozvijeji ¢tenafskou gramotnost?
Diléi vyzkumna otazka
e Jaké prostiedky voli ucitelé pti vyuce ¢teni v alternativnich a inovativnich Skolach?

e Jak ucitelé alternativnich a inovativnich skol motivuji zaky ke cteni?
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4.3 Vyzkumné metody

Pro sbér dat v ramci kvalitativniho vyzkumu byla zvolena metoda polostrukturovaného
rozhovoru s uciteli 4. a 5. ro¢nikd alternativnich a inovativnich skol. Vybér této metody
vychazel z predem stanovenych vyzkumnych cili a reflektoval potfebu nahlédnout

na problematiku z riznych perspektiv.

4.3.1 Polostrukturovany rozhovor

Vyzkumnou metodou sbéru dat je zvolen kvalitativni vyzkum, ktery Ize definovat jako
proces hledani a porozuméni, vyuzivany pii zkoumani konkrétniho socidlniho ¢i lidského
problému (Hellenbrandt, Sebera & Zhnan¢l, 2014, podle Hendl, 2012). Kvalitativni vyzkum
vétSinou probihd v delSim ¢asovém Gseku v autentickém prostiedi, kdy vyznamnou roli hraje
vztah mezi vyzkumnikem a Ucastnikem (Hellenbrandt, Sebera & Zhnanél, 2014, podle

Svati¢ek & Sed'ova, 2007).

Vyzkumnik detailné sbird potfebné informace, které¢ poté pomoci specifickych metod
(formou tzv. kodovéni) zpracuje a vyhodnoti (Hellenbrandt, Sebera & Zhnanél, 2014).
Pro sbér dat je zvolena metoda kvalitativniho polostrukturovaného rozhovoru, ktery probiha
za pomoci pfedem stanovenych otazek sméfovanych k participantovi. Vyzkumnik se béhem
rozhovoru mize doptavat na dal$i otazky. Vyzkumnik si cely rozhovor nahrava za pomoci
diktafonu (Hellenbrandt, Sebera & Zhnanél, 2014). Pfed samotnym rozhovorem je zapotiebi

mit podepsany informovany souhlas od participanta.

4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor zahrnoval ucitele 1. stupné (4. a 5. ro¢nikll) zédkladnich alternativnich
a inovativnich Skol ze Zlinského kraje. Do Setfeni bylo zapojeno celkem 7 pedagogl
s ukoncenym magisterskym vysokoskolskym vzdélanim, s vyjimkou jednoho pedagoga,
ktery dosud studuje obor UCcitelstvi pro 1. stupent zakladni Skoly. Jejich délka pedagogickeé

praxe se pohybovala v rozmezi od 2 do 25 let.

Pét ze sedmi participantil plisobilo na Skolach s alternativnim vzdélavacim programem
— konkrétné se jednalo o Montessori pedagogiku. Jedna ze zkoumanych zdkladnich skol se
opirala o koncepci Zacit spolu. V tomto piipadé vSak Slo o inovativni pfistup, nikoliv o Cisté
alternativni smér. Diivodem byla pfevazujici pfitomnost tradicniho vyu€ovani, které bylo

pouze jednou mési¢né doplnéno o prvky koncepce Zacit spolu.
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Pro rozsifeni pohledu a sbéru dat byla navdzana snaha o spolupraci i s dalSimi
alternativnimi vzdélavacimi sméry, konkrétné s waldorfskou pedagogikou. Vzhledem
k odmitnuti oslovené skoly ve Zlinském kraji byly nasledné kontaktovany i waldorfské skoly

v Olomouckém kraji, avsak i zde nebyla spoluprace ze strany participantti navazana.

Ziskani spoluprace s témito Skolami nebylo jednoduché, proto se mulze pocet
zuCastnénych participantti jevit jako nizSi. V nasledujici tabulce je uveden piehled
zapojenych participantii, pii¢emz ucitelé oznaceni jako DM1 a DMU pusobi na totozné

alternativni skole, stejné tak pedagogové oznaceni K a Z.

Naésledujici tabulka uvadi piehled zakladnich idajt o jednotlivych participantech.

Tabulka 1 Charakteristika participantii vyzkumu

Ucitel Pohlavi Délka praxe Roénik Smér

B Zena 9 let 4. rocnik Inovace
Zacit spolu
DM1 Zena 6 let Druhé trojroci Montessori
(4. — 6. ro¢nik) pedagogika
DMU Muz 2 roky Druhé trojroci Montessori
(4. — 6. ro¢nik) pedagogika

J Zena 15 let 4. ro¢nik inovace
K Zena 25 let 2. a4. roénik + Montessori
jedna zdkyné€ 5. | pedagogika

ro¢niku

V4 Zena 10 let 4.a5. roénik Montessori
pedagogika
S Zena 12 let 4.a5. ro¢nik Montessori
pedagogika

(zdroj: vlastni)

Ucitelé byli do vyzkumu zafazeni prostfednictvim zamérného vybéru, priCemz museli
splilovat pfedem stanovena kritéria. Konkrétné $lo o pedagogické plsobeni na 1. stupni
zakladni Skoly alternativniho ¢i inovativniho typu, vyuku ve 4. nebo 5. ro¢niku a zaroven

o vyucovani ¢eského jazyka se zamétrenim na oblast Cteni.
Popis participanti
Uditelka B

Jednou z participantek vyzkumu byla ucitelka, ktera se hlasi k programu Zacit spolu. Ac¢koli
se k tomuto vzdélavacimu piistupu dostala spiSe nahodné — pii mateiské dovolené, béhem

praxe si osvojila jeho klicové principy a povaZuje je za piinosné zejména v oblasti rozvoje
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Ctenaiské gramotnosti, jelikoz ve své vyuce klade diraz na skupinovou spolupraci, rozvoj
Cteni s porozuménim a vyuzivani center aktivit, kterd povazuje za efektivni nastroj podpory
na uceni, které neni postavené na frontdlni vyuce, ale na zazitkovém pfiistupu
a samostatnosti.

Vede c¢tvrty ro¢nik s mensim poctem zaki (14), coz ji umoznuje individualni ptistup
a budovani bezpecného, aktivniho a podnétného prostfedi. Sama oceiiuje rodinnou
atmosféru Skoly a nizky pocet zakt ve tfid¢ vnima jako jednu z klicovych vyhod
alternativniho vzdélavani. Zaroven reflektuje i roli rodi¢t, kteti podle ni stale hledaji diivéru

v alternativni pfistupy, prestoze prave ty umoziuji hlubsi a kvalitn€jsi vzdélavaci zkusSenost.
Ucitelka DM1

Tato participantka si alternativni cestu zvolila jiz béhem studia na vysoké Skole,
a to na zaklad¢ zkuSenosti z praxi v tradi¢nich Skolach. Klasické skolstvi ji nevyhovovalo
kvuli nedostatku respektu k individualité zakl, a Casto i nadfazenému postoji uciteld.
V Montessori prostfedi nasla vétsi prostor pro partnersky a pratelsky ptistup, ktery ji vice

odpovida.

Uc¢i ve trid¢ tzv. druhého trojro¢i spolecné s participantem DMU, kde jsou Zaci
4., 5. a 6. ro¢niku. Ve tfidé maji 21 zakl, véetné dvou déti-cizinct, které mluvi pouze

anglicky, a nékolik 74kl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (zejména se specifickymi

wewvr

Za hlavni dlivody, pro¢ rodice voli alternativni Skolu, povazuje participantka jednak
negativni zkuSenosti z jejich vlastniho vzdelavani, tak obavy, ze by jejich dité v klasickém

systému trpélo nebo nezapadlo — a tudiz potiebuje jiny, individudlngjsi piistup.
Ucitel DMU

Jednd se o mladého zacinajiciho pedagoga, ktery je aktudlné studentem 4. ro¢niku
magisterského studia oboru Ucitelstvi pro 1. stupen na Masarykove univerzité. Prestoze jeste
nedokon¢il studium, rozhodl se vstoupit do praxe jiz ve 3. ro¢niku a ziskal zkuSenost
na bézné statni Skole. Zde se vSak setkal s pfistupem k zaktim, ktery mu byl velmi nepfijemny
a se kterym nesouznél. Vzhledem k tomu, Ze nebyl tifidnim ucitelem, ale pouze
"dopliujicim" pedagogem, mél omezené moznosti ovliviiovat atmosféru vyuky, coz vedlo

k jeho odchodu ze systému tradi¢niho vzdélavani.
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Nésledné se rozhodl pro plisobeni na alternativni $kole s Montessori pedagogikou, kde
aktudlné uc¢i. Tuto cestu vnima jako pozitivni zménu, oceiiuje zdej$i miru svobody
ve vzdelavani, avsak zaroven vyjadiuje touhu po jesté vétsi autonomii zakt. V budoucnu by
rad smétoval k jesteé svobodnéjsSim formam vzdélavani, kde by si zaci mohli vybirat nejen

¢as, ale i samotny obsah uceni.

Z pohledu praxe je pro n¢j Montessori pedagogika zatim prvni hlubsi zkuSenosti,
a proto sam pfiznava, ze nema srovnani s jinymi alternativnimi sméry. V ramci své tiidy

vnima rtiznorodost zaku, jejich z&jmy 1 potiebu individualniho ptistupu.
Ucitelka J

Ucitelka z inovativni Skoly uvadi jako hlavni diivod svého plisobeni v dané skole velkou
miru pedagogické autonomie — moznost vybirat si a vyuZzivat rizné¢ metody bez svazujicich
pravidel tradi¢niho Skolstvi. Tato volnost v ptfistupu k vyuce je podle ni hlavnim rysem Skoly

i diivodem jejiho plsobeni v ni.

Je tfidni ucitelkou ve 4. tfid¢, kde uci Cesky jazyk, vytvarnou vychovu, vlastivédu
a tzv. socialné-emocni uceni. To se zamétfuje na rozvoj empatie, emoci a mezilidskych
vztahli mezi Zaky. Ostatni pfedméty (napf. matematiku, pfirodovédu, anglictinu ¢i té€locvik)

vyucuji dalsi kolegyné, ¢imz vyuka ptisobi pestrym dojmem.

Ve své tiidé ma 13 zakt. Obecné se tiidy ve Skole drzi okolo 12 déti, coz podle ni
vyrazn¢€ napomaha individualnimu pfistupu a umoznuje vyuzivani rozmanitych inova¢nich

metod. V soucasné dobé nema ve tfid¢ Zaky-cizince ani Zaky s podplrnymi opatfenimi.

Za hlavni diivody, pro€ si rodi¢e vybiraji inovativni $kolu, povazuje pravé maly pocet
zaklt ve tfidach, individualngjsi piistup, prostor pro inovativni formy vyuky a celkové

ptatelskou, rodinnou atmosféru mensi skoly.
Ucitelka K

Cesta k alternativnimu vzdélavani (Montessori pedagogika) této participantky byla silné
ovlivnéna osobni zkuSenosti s vlastnim ditétem, které ve statni Skole nedostavalo potiebnou
podporu a dlouho nebylo diagnostikovano. Sama ucitelka se necitila byt v tradi¢nim systému
naplnéna, méla potiebu ucit ,,jinak* a respektovat individualitu zaka.

V soucasnosti vyucuje smisenou tfidu sloZzenou z 74kt 2., 4. a 5. ro¢niku, pficemz mezi
zaky je 1 divka s Downovym syndromem (v péci asistentky pedagoga) a n¢kolik dalSich déti

s podpiirnymi opatienimi. Z celkového poctu 18 zakii ma 6 diagnostikovanou poruchu uceni
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¢i chovani. Sama zminuje, Ze prave tyto déti byvaji ¢astym divodem, pro¢ rodice voli
alternativni Skolu — ¢asto citi, ze jejich dité v klasickém systému nezapada nebo by se mohlo
trapit.

Ucditelka Z

Tato participantka piisobi v alternativni Skole s Montessori pedagogikou, kde vyucuje

ve smiSen¢ tiide ¢tvrtého a patého roc¢niku. Ze stejné Skoly pochdzi také participantka K.

Ve vyuce oceiuje volnost, zaroven zminuje, ze prave tato pedagogicka svoboda ji
odliSuje od tradi¢niho systému, ktery vnimala jako svazujici.
V jeji tfide je aktudlné 21 zakil, z nichz piiblizn€ polovina ma doporucena podpirna

opatfeni, véetné jednoho chlapce s velmi ndroénym chovanim. Tato situace znacné ovlivituje

24

Jako divod, pro¢ rodi¢e voli alternativni Skolu, uvadi predevSim Spatné osobni
zkuSenosti s klasickym Skolstvim (napf. autoritativni ucitelé, stresové prostiedi) a potiebu

hravéjsi, ptistupnéjsi vyuky, kterd respektuje individualni tempo zaka.
Ucitelka S

Participantka se k alternativnimu vzdé€lavani dostala skrze osobni zkuSenost se svou dcerou,
ktera projevovala zajem o uceni jiz od ran¢ho véku. Tento zajem ji ptivedl k Montessori
pfistupu, ktery ji postupné natolik oslovil, ze zac¢ala v Montessori $kole ptisobit. Aktualné
vyucuje ve smiSen¢ tiidé 4. a 5. ro¢niku s celkovym poctem 14 Zaki. Ve tfidé ma zéky
s riznymi vzdélavacimi potfebami — napiiklad divku, kterd komunikuje jak v ¢eském, tak
1 v anglickém jazyce, a chlapce s poruchou pozornosti, jenZ ma ptidéleného osobniho

asistenta.

Za vyznamny rozdil mezi zdky povazuje dopad pandemie covidu na Skolni
pfipravenost. Montessori pedagogiku vnima jako pfirozenou a smysluplnou cestu, kterou
sama hledala i jako matka. Rodi¢e podle ni voli alternativni $kolu bud’ z ptesvédcent,

z davodu mensiho kolektivu, nebo na zakladé doporuceni.

4.5 Faze realizace vyzkumu

Vyzkumné Setfeni probihalo v nckolika na sebe navazujicich etapach. Uvodni faze
se zam¢étovala na ptipravu rozhovorovych otazek a tvorbu informovanych souhlast. Zaroven

bylo nutné oslovit zicastnéné participanty a domluvit konkrétni terminy realizace. Poté
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nasledoval samotny sbér dat, v jehoz radmci byly uskutecnény polostrukturované rozhovory.
Zavéeretna faze se soustfedila na analyzu nasbiraného materidlu pomoci zvolené vyzkumné

metody.

Pro lepsi orientaci je nize uvedeno schéma znazornujici jednotlivé faze vyzkumu.

prosinec/leden 2025 ‘ ‘ unor 2025 ‘ ‘ biezen 2025

Vstup do terénu
Piipravna faze Zpracovani dat
Sbhér dat v terénu

Obrazek 2 Faze vyzkumu
(zdroj: vlastni)
4.5.1 Pripravna faze

Realizaci samotného vyzkumného Setteni prfedchazela dulezitd ptipravna faze. Nejprve byl
vytvofen navrh otazek pro polostrukturovany rozhovor. Poté nésledovalo oslovovani
jednotlivych participantl a jejich seznameni s obsahem planovaného vyzkumu. Vzijemna
komunikace probihala bud’ pisemnou formou, nebo telefonicky, a vedla k dohodé¢

o konkrétnich terminech realizace rozhovora.

V této etapé byla rovnéZ zajiSt€na etickd strdnka vyzkumu prostiednictvim
informovanych souhlasiit pro ucitele. VSichni zucastnéni byli pfedem informovani

o0 zasadach anonymity, dobrovolnosti a divérnosti.

4.5.2 Realizace vyzkumného Setieni

Po vzijemné domluvé na konkrétnich terminech probchla samotné realizace vyzkumu.
Nésledoval tak individualni rozhovor s pedagogem konkrétni Skoly. Celkem bylo
uskute€néno sedm polostrukturovanych rozhovori, které byly zaznamenany pomoci
diktafonu. Z potizenych nahrdvek byly vytvotfeny transkripty, které nasledné proSly
analyzou formou otevieného koédovani. Proces této analytické faze je zachycen

v nasledujicich schématech.



50

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

@e Jo, a vysvétlufi jim taky to, Fe kdv¥ to
nebude o 1é fetbé a upFednostnéni si doma ten
pocital, tak krom tohe, Ze mi to neodevzdd
véas, tak siviastné nerozvifi sam nebo samo to
ditko, protofe se mu nercziifufe fa slovni
zasoba. Pak vidim i to, fe nedovede mi napsat
Jednoduchy popis véci, protofe ta slovni
zdsoba chybi a nebo ji lovi nékde hluboko
vzadu v hlavé A ani ten text jako takovy mu
nic nefikd. No a potom, samozieimé, i po té
gramatické strdnce, ty diktdty a vyplfiovdni
cvideni je holt, u nékterych, pak k uzoufini,

protofe ono zase to, fe dtu, mamend, Ze i

=

uvédomeéni si dilsledki netenim, -

diisledky nedostateného éteni v Kategorie: Od jiskry k plamenu

g.lzl: o n;nhpm_w.\u a ?nrozumém, - Subkategorie: Cteni: kli¢, ktery
A '.;1 mez1 Etenim a odemyks svét

gramatikou

Obrazek 3 Ukézka analyzy dat

(zdroj: vlastni)

Ukazka znazornuje postup prace s daty béhem otevieného koédovani. Jednotlivym

vyraziim ¢i vétam byly nejprve pfifazeny kody, které byly nasledné tematicky uspotradany

do Sirsich kategorii. Z nékterych téchto kategorii dale vyplynuly subkategorie, jeZ tvori

zaklad pro naslednou interpretacni ¢ast prace.
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Tato kapitola se vénuje interpretaci dat ziskanych prostfednictvim polostrukturovanych

rozhovort se sedmi uciteli 1. stupné zakladnich alternativnich a inovativnich skol. Data byla

zpracovana pomoci oteviené¢ho kddovani, na jehoz zékladé byly vytvoreny Ctyfi tematické

kategorie. Kazda z nich je dale podrobn¢ rozpracovana a ilustrovana vyroky participantt.

Nasledujici tabulka pfehledné shrnuje vzniklé kategorie a jejich subkategorie.

Tabulka 2 Kategorie, subkategorie, kody z interpretace rozhovort

KATEGORIE

SUBKATEGORIE

UKAZKA KODU

Cesty ctenaiského
porozuméni: metody,
sdileni a reflexe

(Kategorie predstavuje postupny
a individudlni proces porozuméni
textu, ktery se rozviji
prostiednictvim strategii a metod
prace s textem, sdileni
¢tenaiskych zazitka a reflexe
formou Ctenatského deniku ¢i
karty.)

Upevnéni ctenarského
ritualu v bézné vyuce

(Subkategorie popisuje zplsoby,
jak se Cteni stava pravidelnou a
ptirozenou soucasti $kolniho dne
i volného ¢asu zaku, zac¢lenénou
napfi¢ predméty i béznymi
Skolnimi situacemi.)

mezipiedmétovad integrace Cteni,
absence cteni nahlas, opatrné

zaclenovani  spolecného  cteni
nahlas, pFirozend vritini
motivace sdahnout po knize,

pravidlo spravného drzent téla a
artikulace jako ritudl

Metodicka navigace
k porozuméni textu

(Subkategorie predstavuje cilené
didaktické ptistupy a metody,
které zakiim pomahaji 1épe
porozumét textu, orientovat se v
jeho struktufe a osvojit si
strategie pro samostatnou praci s
obsahem.)

Ctenarska dilna = prostor pro
individualni cteni, Alfa box =
shrouti  informaci na zakladeé
abecednich pismen, ct. kruh =
narist motivace a nadSeni pro
Cteni, prdce s paméti pri cteni,
Open loop test = podpora
porozument prostrednictvim
vyhledavani informaci

Sdilené cteni a jeho odrazy:
od prezentace k sebereflexi

(Subkategorie se zamétuje na
sdileni ¢tenatskych zazitkd, které
vedou k vnitfnimu zpracovani,
sebereflexi a prohlubovani vztahu
ke Cteni.)

uzaviena forma prezentace =
rozvoj slohovych dovednosti u
starsich Zakai, podpora
sebevéedomi = prezentace knih,
hloubkové zamysleni nad knihou

=4 PROC

Hodnoceni ¢teni mezi
kritériem a povzbuzenim

(Subkategorie se vénuje
zpusobum hodnoceni Ctenarské
prace, s dirazem na slovni
zpétnou vazbu, ktera podporuje
individuélni rozvoj a motivaci
zak.)

sendvicova  metoda  slovniho
hodnoceni, diiraz na individualni
pohled na  kazdého  Zdka,
samovolné hledani chyby pri
porozumeni textu, vyteckovavani
= podpora samostatného uceni a
sebereflexe

Cesty literarniho rlstu

Volba s dusi ¢tenare

vevr

svobodny vyber =

vztah, burza knih = vyména a
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(Kategorie vystihuje vyvoj zakt
od vybéru literatury ptes
porozumeéni textu az po tvofivou
praci s nim, pficemz kombinuje
pedagogické vedeni s podporou
Ctenaiské samostatnosti.)

(Subkategorie se zamétuje na
proces vybéru literatury, kde se
prolina svoboda Zakovy volby s

pedagogickou podporou a
ramcem Ctenaiskych vyzev.)

sdileni mezi zdky, volba zaki +
nabidka ucitele — rovnovaha,
zdajem o popularni literaturu,
konzultace s ucitelem - podpora
pri rozhodovani, vhodnost
literatury pro vekovou skupinu,
individualni ctenarskd vyzva pro
Zaky se specialnimi potrebami

Slova v pohybu

(Subkategorie se vénuje praci s
poezii a dramatizaci, pfi niz zaci
prozivaji text prostfednictvim
hlasu, pohybu a emoci, ¢imz se
prohlubuje jejich vztah k
literature.)

zaci = autori bdsni, kreativni
vyuky v ramci recitace, propojent
Cteni s hlubsi analyzou a
dramatizact

Od jiskry k plamenu

(Kategorie popisuje proces
rozvijeni ¢tenaiské motivace — od
prvotniho z&jmu az po hlubsi a
dlouhodoby vztah ke cteni jako
klicové kompetenci.)

Zapalovani ctenaiské jiskry

(Subkategorie se zamétuje na
prvotni motivaci ke éteni, kterou
u zakl podporuji jak ucéitelé, tak

rodinné prostiedi, ¢imz vznika

pozitivni vztah ke kniham.)

vkladani osobnich zkuSenosti s
literaturou do vyuky, motivace k
Cetbé  neprozrazenim  konce
pribéhu, individudlni volba knihy
jako Kkli¢ k motivaci, motivace
skrze Zakovy zajmy, duraz na
vytvareni citového spojeni Zakii
s knihami, ucitelske Ccteni =
budovani pozitivniho vztahu ke
kniham

Cteni: klig, ktery odemyka
svet

(Subkategorie ukazuje ¢teni jako
prostfedek k rozvoji mysleni,
predstavivosti a jazyka, diky
némuz zaci lépe chapou svét

kolem sebe.)

metafora slepého cloveka pro
zdurazneni vyznamu Cteni,
dusledky nedostatecného cteni v
pisemném projevu a porozument,
rozvoj kritického mysleni skrze
Cteni, knihy = zdroj détské
fantazie a predstavivosti

Stavitelé mostu

(Kategorie se zaméfuje na
propojeni podpory Ctenafstvi ze
strany rodicu, uciteld a
spolupracujicich instituci, které
spole¢n¢ utvareji prostredi
pfiznivé pro rozvoj cteni.)

Rodic¢ovska étenaiska kotva

(Subkategorie vyjadiuje klicovou
roli rodicd jako stabilni podporu v
rozvoji Ctenafstvi, zejména u
zaku, kteti potfebuji motivaci a
vedeni pfi Cteni.)

dulezitost podpory rodicu, cteni
zaka se SVP = vrole rodice,
podpora rodiny a duslednost v
domdaci  pripravé, rodicovska
podpora a dohled v ramci ¢t
povinnosti

Paleta didaktickych nastroji

(Subkategorie se vénuje
rozmanitym pomuckam,
materialim a technologiim, které
podporuji ¢tendistvi a udrzuji
zéajem zakul prostiednictvim
pestrych forem prace.)

prdce s informacni kniZeckou,
pouziti ctenarskych pytlikii pro
analyzu textu, Cteme s
porozumenim kazdy den - rozvoj
ruznorodych ¢t. strategii, dobrd
Citanka je také kli¢ kuspéchu,
barevné folie jako podpora
soustiedeéni pri cteni pro Zdky
s ADHD

Ctenatska spoluprace

(Subkategorie se zamétuje na
spolupraci Skoly s vnéjsimi
partnery, jako jsou knihovny nebo
autofi, ktefi motivuji zaky a
rozsSifuji jejich Ctenéiské obzory.)

knihovna jako nastroj objevovani
zajmui, literarni  prehled diky
knihovne, tridni knihovna jako
zdroj Cteni, motivace
prostrednictvim setkani s autory

(zdroj: vlastni)
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5.1 Cesty ¢tenaiského porozuméni: metody, sdileni a reflexe

Prvni kategorie nese nazev ,,Cesty Ctenafského porozuméni: metody, sdileni a reflexe®.
Cesty v sob¢ zahrnuji myslenku, ze ctenarské porozuméni neni hotovou véci, ale jedna se
0 proces — postupny, individudlni a proménlivy. Metody zndzornuji urcité postupy, jak
pracovat s textem, sdileni 1ze chépat jako prezentaci knih s ndvaznosti na moznou diskusi,
a reflexe zde predstavuje praci se Ctenarskym denikem Ci Ctenarskou kartou. Tato kategorie
je rozdé€lena na Ctyfi subkategorie nesouci ndzvy ,,Upevnéni Ctenadiského ritualu v bézné
vyuce“, ,Metodickd navigace k porozuméni textu“, ,Sdilené cteni a jeho

odrazy: od prezentace k sebereflexi a ,,Hodnoceni cteni mezi kritériem a povzbuzenim®.

Subkategorie ,,Upevnéni ¢tenarského rituilu v béZné vyuce* zachycuje zptlisoby,
jakymi se Cteni stavd pfirozenou a pravidelnou soucasti Skolniho dne. Nejde zde
o vyjime¢nou nebo formalné vymezenou ¢innost, ale o kazdodenni soucast vyuky i volného
Casu zaki, ktera je zaclenovana napfi¢ predméty i situacemi — naptiklad po ob&éd¢ v ramci
ucitelského cteni, o prestavkach v klidovych zonach skoly. Pedagogové cilené podporuji
atmosféru, v nizZ je ¢teni vnimano jako pifijemnd, bezpecnd a vnitiné motivujici aktivita.
Naladéni na ¢teni, volba prostoru i rytmus jsou vnimény jako klicové prvky, které pomahaji

zaktim vnimat ¢teni nejen jako vzdélavaci nastroj, ale i1 jako pfirozenou soucast jejich dne.

Cteni v alternativnich §kolach, jak uZ bylo uvedeno v ramci popisu této subkategorie,
je integrované napii¢ vSemi predméty. I kdyZ v inovativnich Skolach je samostatné Cteni
vymezeno jako jeden pfedmét (probihd vétSinou jedenkrat az dvakrat tydnég), presto 1 zde
participanti uvedli, Ze ¢teni je nedilnou soucésti celého dne. Béhem vyucovaciho procesu
na obou typech téchto Skol Z&ci neustile pracuji s informacemi ve formé karticek,
pracovnich listdl, plakatd, atlasti. Pfipadné informace si také dohledavaji za pomoci
modernich technologii (vétSinou svych notebookii ¢i Skolnich tablet). Presto, Ze jsou zaci
v nepietrzitém kontaktu se Ctenim, tak si tuto ¢innost védomé neuvédomuji. Vnimaji to jako
obvykle obycejnou cinnost v ramci vyucovaciho procesu. Potvrzujicim vyrokem na tuto
problematiku je J: ,,Tak ja se snazim hodné mezipredmétove zapojovat cteni, jak je to jenom
mozné.” Odpovéd’ této participantky je zajimava tim, ze se pravé jednda o ucitelku
z inovativni Skoly, kterd ma vymezené dvé vyucovaci hodiny pro samotné Cteni, presto
o integrované ¢teni napfi¢ predmeéty usiluje. DalSim vyrokem je pani ulitelka z alternativni
Skoly, kterd dokazuje neuvédomované ¢teni v ramci vyucovacich hodin S: ,, 4 viastné jakoby
ja s nima delam historii, bavime se jako o té civilizaci, ale oni viastné kazdy ctou ty informace

na téch kartickach. Takze vlastné jakoby zase ctou, jo, ale oni nemaji pocit, ze to je jako
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Cteni. Oni to berou jako tohle je historie, ja to musim precist, protoze to chci védet,
ale vlastnée ctou nahlas a to je perfektni. “ Prekvapivymi odpovéd'mi ohledné ¢teni ve vyuce
- ve smyslu kdy zéci stfidavé Ctou nahlas, ucitel je pobizi ke spravné intonaci, opravuje
nespravné preétena slova, byly vyroky Z: ,Rikam tim, Ze jsou to ¢tvrtaci a pataci, tak
samoziejmeé nerikam, Ze neni co zdokonalovat, ale uz na to cteni jako takové proste neni tolik
prostoru, jak u téch mensich, jo.“ a DM1: ,,Nahlas necteme.* Participantka, ktera je autorkou
prvniho vyroku v rozhovoru zminila, Ze mé ve tfidé mnoho zakl s podpirnym opatfenim
¢ili velké mnozstvi z nich by se mélo hlasitému ¢teni vyhybat z divodu stresové situace
z publika, traumatu ¢i frustrace ze ¢teni. Na zakladé této odpovédi poté uvedla, zZe tito Zaci
by méli ¢ist pfevazné doma s rodici. Proto hlasité Cteni ve vyuce zatfazuje s velikou
opatrnosti a Ctenafe si tak zdmérné vybira podle jejich Ctenarské urovné. Toto sdéleni
dokazuje dalsi vyrok Z: ,, Takze Fikam, nékdy cteme hromadné treba v ramci viastivedy, ale
velmi opatrné tak, abych v podstaté neprovokovala u téch déti, které maji to omezeni,
néjakou jejich prosté frustraci z toho. S podobnym ndzorem na hlasité ¢teni se vyjadiila
participantka, kterd uvedla, ze ve tfid¢ Zaci nahlas ne¢tou. Zminila, Ze to nepreferuje z toho
divodu, Ze nechce, aby se Zaci navzajem porovnavali a citili se tak nekomfortné. Navic obé
tyto participantky uvedly, Ze Zaci 4. a 5. ro¢niku ¢ist umi. Proto druha ucitelka dava zakiim
moznost ¢ist si nahlas ve skupinach, ale nikoliv pfed celou tfidou. S timto tvrzenim se ¢asto
participanti shodovali, ze skupinové Cteni se osvédcilo. Naptiklad i u zakt, ktefi nepatii
do skupiny aktivnich ¢tenaf, se tato forma ¢teni ukédzala pfinosem — ¢teni probiha naptiklad
ve dvojici mezi Zaky nebo ucitel s Zakem a po vété €i po urcitém useku se ve Cteni stiidaji.

Z4ci jsou tak vice motivovani a pfe¢tou toho daleko vice, nez kdyby Getli samostatné.

JelikoZ €teni v alternativnich a inovativnich Skolach neprobiha klasickym zpisobem
jak na tradi¢nich zékladnich Skolach a vyuka zde probihd hrav§jsi a svobodnéjsi formou,
zvlastnosti na téchto typech kol je i ¢teni o volnych chvilich béhem vyucovaciho procesu
¢1 o prestavkach. MlzZe hrat roli také fakt, ze ucitelé samotnému cteni nevénuji az tolik
pozornosti, spiSe ho tedy integruji. Proto Zaci, na zdklad¢ vnitini motivace a vlastni touhy,
vyuzivaji mozné chvile ke ¢teni, které si sami zvoli, kdyZ pocit'uji inavu béhem vyucovani.
Zaci si bud’ knihy donaseji z domova &i si vybiraji z moznosti $kolni knihovny. V piipadg,
kdy zak ma svoji zadanou praci hotovou a chce si odpocinout, jde si s knihou sednout
do relaxacniho koutku, kde si aZ 30 minut mtZe Cist. Participant pracujici na této alternativni
Skole dale uvedl, Zze musi tyto Zaky spiSe az nutit do toho, aby pfestali Cist a §li se dale

vénovat dalsi zadané praci v rdmci vyucovani. Odpovidajicimi vyroky jsou DMU: ,....to se
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déeje uplné neustdle, ze prosté téemer kazdy, kromé téch, kteri treba maji se ctenim néjaky
problém, co se tyce tieba po tech néjakych vzdelavacich potieb specidalnich, tak temer kazdy
si za ten den prosté vezme do ruky néjakou knizku, encyklopedii, literaturu jako dobrovolne.
navazujici od stejného participanta ,,Ne, Ze bych mu iekl — A, co kdyby sis tedka néco precetl?

‘

Ne, prosté jdou si treba nekam na 10-15 minut sednout a ctou si. *

Jestlize uz se ale ve tfidé béhem vyucovaciho procesu néjakym zptisobem cte
(vétSinou prevlada rolové hlasité Cteni = kazdy zak Cte nahlas urcitou pasaz ¢i probiha
individudlni tiché cCteni), je dilezité se na danou c¢innost pfipravit nebo vyuzivat takové
aktivity, aby zaci vnimali ¢teni jako radost ¢i relaxaci. Aby zaci méli pozitivni vztah ke ¢tent,
je proto vhodné, aby pedagog zaky ke Cteni zaujal. Mlize se jednat napiiklad o jazykovou
hru, kdy zaci v textu hledaji kli¢ové slova ¢i davaji slova dle vyznamu do souvislosti. Dalsi
moznosti je tzv. hadankové c¢teni v ramci napiiklad ptirodovédy, které participantka S
popsala nasledovné: ,,V biologii zas treba na jare, to je asi takovej nejoblibenéjsi, jarni
kvétiny, tak tam tieba zas mame takové jakoby hadanky, jako hadej, kdo jsem a ted’ka viastné
ta kyticka je tam popsand a pridava se jakoby postupné vic a vic informaci, az oni na konci
teda uhdadnout, co to je.“ DalSim zplisobem je zaujeti na zdklad¢ diskuse o autorovi,
na kterého nasledné navazuje Cteni jeho Gryvka a prace s textem. Nejen vnéj$i motivace
zahrnujici hru je pro Cteni dulezita, ale ptrevazné by mélo byt klicové si pohodIné sednout,
soustiedit se na spravné dychani, nacvi€it si sprdvnou artikulaci a poukazat na pravidla
sméfované ke ¢teni — Cist pomalu, nespéchat, v klidu apod. Na toto milé zji$téni, v rdmci
pfiprav na ¢teni, poukazuji vyroky K: ,,...ale ti starsi vi, Ze kdyz se cte nahlas, tak si u toho
musi pohodIné sednout, aby se jim dobre dychalo, Ze musi dobre artikulovat, to uz mame
nacvicené u zrcadla, doma, v§ude., “ a ,, kdyz ctou, jak kdyz jede pendolino, tak my z toho nic

nemame, takze si to zkousime, schvalné si to ukazujeme.

Druhd subkategorie ,,Metodickd navigace k porozuméni textu* se zameétuje
na systematické didaktické ptistupy, které napomahaji Zakiim hloubéji porozumét ¢tenému
textu a orientovat se v jeho struktufe 1 vyznamovych vrstvach. Metody slouzi jako podptirné
nastroje, které vedou zéka krok za krokem procesem c¢teni — od pred¢tenéiské motivace pies
aktivni praci béhem Cteni, az po fazi reflexe. Pedagog zde plni roli privodce, ktery zakiim
nabizi nejen konkrétni strategie, ale zaroven je uci, jak s textem samostatné pracovat, jak ho
analyzovat, kategorizovat, interpretovat a hodnotit. Pojem navigace v nazvu symbolizuje

raveé tuto podpurnou roli metody — pomaha zakovi ,,nalézt smér* v textu, zatimco metodicka
Yy s )
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¢ast odkazuje na to, ze jde o cilené a promyslené zapojeni téchto postupt do vyuky, které

ma za ukol rozvijet ¢tenarské dovednosti zaku.

V ramci Ctenaiskych strategii se v alternativnich a inovativnich skolach nejvice vyuziva
piedvidani (odhad, o ¢em text bude ¢i jak by mohl pokracovat), kladeni otazek, vyhledavani
klicovych slov ¢i informaci, tvofeni souvislosti, shrnovani (vlastnimi slovy shrnout, o ¢em
text je) a zhodnoceni. Hojn¢ vyuzivanou strategii je také sefazeni nastfizeného textu
¢i obrazkt podle posloupnosti. Pfikladnymi vyroky k této strategii jsou DM1: ,,...dam jim
k tomu néjaky ukol, treba bud, aby si to docetli, Ze jim to nakopiruju, nebo aby zkusili
vymyslet, jak to dopadne, nebo aby to ilustrovali.“ a B: ,,Nebo dostanou treba rozstiihany
text a maji ho seradit, nebo maji obrazky a maji priradit k textu posloupnost déjovou.
Vramci rozvoje Ctendiskych strategii participanti také vyuZzivaji udebnici Cteme
s porozuménim kazdy den od nakladatelstvi Safran, ktera je detailnd popsana ve &tvrté

kategorii ve spojitosti vyuzivanych pomticek a materialti spojenych se ¢tenim.

Ctenaiské strategie predstavuji mentalni postupy, které jsou ve vyuce rozvijeny
prostfednictvim konkrétnich metod, které poskytuji prakticky rdmec pro aktivni préci
s textem a napomahaji Zaklim strategie osvojit a aplikovat. Nejvice vyuzivanymi metodami
zminénymi béhem rozhovora byly: Pétilistek — v teoretické €asti je uvedena podstata této
metody, kdy si zaci shrnuji dilezité informace o daném ucivu, diky kterym si odhali
souvislosti mezi pojmy. Jedna se o pétitadkovou aktivitu, ktera obsahuje slova vystihujici
néjaké téma. DalSi zndmou metodou, opét obsazenou v teoretické casti, je I.N.S.E.R.T,
pro kterou je charakteristickd prace s textem s vyuZitim symbold. Diky nim si Zaci ovétuji
zname, nepravdivé, zajimavé informace ¢i ty, kterym neporozuméli. Dale zastupujici
metodou je tzv. Alfa box — Zaci na zakladé abecednich pismen shrnuji informace formou
klicovych slov, ktera jsou pro téma textu podstatnd. Konkrétni popis této metody vystihuje
vyrok J: ,,Alfa box jsme zpracovavali zase na c¢lanek Cas, kdy déti si precetly c¢lanek a bavili
Jjsme se o case a v tom Alfa boxu to spociva v té metode tak, Ze maji shrnout veskeré svoje
veédomosti k tomu casu za pomoci pismenek v abecede. Takze tireba pod ,,a“ dal, napadlo ho
k tomu casu, archeologie. Nebo ,,bécko “, v tom textu bylo néco o Big Benu, napsal Big Ben.*
Obdobnym zptsobem zaci mohou dopisovat kli¢ova slova k danym pismentm, slova tvofici
téma — pf. SILVESTR piedstavuje téma a ke kazdému jeho pismenu tak zaci pisi klicova
slova souvisejici s tématem ,,Silvestr*. Dalsi uZivanou metodou je Vennilv diagram, ktery

slouzi ke srovnani stejnych ¢i odlisSnych informaci. Posledni metodou, kterou participanti
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zminili, je tzv. Rybi kost. Zaci pomoci této metody tvoii otazky sméfujici k textu a jeho

YV

Ctenaiska dilna predstavuje komplexni vyukovou metodu, kterd — na rozdil
od jednotlivych technik, jako je naptiklad pétilistek, IL.N.S.E.R.T ¢i Vennuv diagram
— vytvati strukturovany prostor pro samostatné ¢teni, sdileni a zaroven cileny a dlouhodoby
rozvoj ¢tenarskych strategii. Soucasti této metody muze byt i ctenéisky kruh, v jehoz ramci
zaci sdileji své Ctenarské zazitky, diskutuji o knihdch a navzajem reflektuji své porozumeéni

textu.

V ramci realizace ¢tenarské dilny bylo pfekvapivym zjisténim z jedné alternativni
Skoly, ze probihaji pouze jednou maximalné dvakrat za mésic a nejsou zcela organizované
— ovliviiované aktudlni tfidni atmosférou (probiha do doby, dokud jsou Zaci ¢tenim zaujeti).
Nasledné diskutuji o pfeteném textu za pomoci interpretacnich otazek. Dalsi participantka
vSak uvedla Castéjsi rozmezi realizace dilen Cteni — jednou za ¢trnact dnd. Pribéeh ctenarské
dilny pedagozka popsala nasledovné Z: ,, maji prostor pro to si vzit bud’ svoji knizku nebo
v knihovné, nebo jim ja pripravim teda néco na cteni a treba i s tim pracovnim listem, kde

‘

ovérim to cteni s porozumeénim. *

Jedna participantka uvedla vyuzivani Ctenafskych kruhti probihajici jednou tydné
zpisobem, kdy pouze zaci sd€luji informace tykajici se ¢teni — co prave ¢tou za knihu, v jaké
&asti knihy se nachézeji, jak d&j pokrodil, jak se jim kniha libi apod. Ctenatsky kruh zavedla
ucitelka z divodu, aby podpoftila u zaki celkovy zajem ke ¢teni. Pii prvni zkuSenosti zjistila,
Ze se zaci Cteni vibec nevénuji, proto tohoto rozhodnuti nelituje a vidi v ném obrovsky
ptinos. NadSeni ze ¢tenarského kruhu piimo vyplyva z nasledujicich vyrokt, kdy projevili
spokojenost 1 rodice - S: ,,4 fakt zacali ¢ist a bylo to perfektni jako uplné. Opravdu jsem
z toho méla radost, jak chodili na ten kruh jako nadseni a dokonce - jako dneska nebude
Ctenarsky kruh? Ale ja jsem vam chtéla 7ict, jak to pokracuje dal! A v tu chvili teda jako
moje srdce plesalo...(smich).” a ,Jo, jo. I jako rodice si to pochvalovali, Ze opravdu jako

zacali Cist... "

VyuZivani ctendiskych strategii a metod k podpofe Ctendiské gramotnosti souvisi
s praci stextem. Na zakladé vySe popsanych informaci lze vyvodit, Ze Zaci s textem
v alternativnich a inovativnich Skolach pracuji neustdle — ¢tou a vyhleddvaji informace
z raznych moznych zdroji (knihy, atlasy, slovniky, encyklopedie, internetové ¢lankys,...),
vyvozuji, diskutuji nad textem, za pomoci kritického mySleni usuzuji. Na zaklad¢

kognitivnich (poznavacich) funkci nejen jedinec vnima svét, reaguje na podnéty, jednad, fesi
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problémy — konkrétné tedy kognitivni funkce vymezuji pozornost, mysleni, feCové funkce,
schopnost pochopeni informaci. DMU: ,,4 ted'ka se budeme soustredit na to, zZe se pokusime
co nejvice zapamatovat z toho textu. A pak jsou ty otdazky akorat tu pameét, ja nevim co, jestli
si zapamatovali, co se tehdy a tehdy stalo, co mél ten hrdina na sobé nebo néco takového. *
Z uvedeného vyroku vyplyva, Ze si zaci procvicuji i pamét’ ve spojitosti prace s textem,
kdy si maji zapamatovat urcit¢ informace. Pedagogové v téchto Skolach ucebnice
nevyuzivaji, proto Zaci pracuji s riznymi typy textl a materiali. Ucitelé Casto propojuji
informace do souvislosti, proto nejcastéji vybiraji texty na aktudlni témata v ramci svatka
(pt. masopust, Velikonoce) ¢i ucebni latky (napft. pti probirani pravéku ucitel pfinese uryvky

od Eduarda Storcha).

Prestoze metody a strategie vyznamné podporuji aktivni praci s textem, klicovym
cilem ctenatského procesu ziistava porozumeéni. Pravé schopnost porozumét obsahu, smyslu
i hlub$im vyznamovym rovindm textu je zdkladem efektivniho cteni. Z rozhovort
se ukazalo, ze i slabsi technicka stranka c¢teni, jako je nejistota v hlasitém projevu ¢i nizsi
plynulost, nemusi nutné odrdzet tirovent porozuméni textu. U nékterych zaki se 1 pfes Cteci
obtize projevuje velmi dobrd schopnost porozumét obsahu a smyslu ¢ten¢ho. Participanti
Castokrat uvedli, Ze Zaci maji s porozuménim napti¢ pfedméty velké problémy — nedokazi
porozumét slovnim uloham v matematice, zadanim, textu. Proto se ucitelé snaZzi tuto
schopnost rozvijet, jelikoz si uvédomuji, Ze na porozuméni vSechno stavi (nejen prace

s textem, ale 1 testovani v ramci pifijimacich zkousek).

NejcastéjSimi formami, jak tedy pedagogové zjistuji porozuméni daného textu, jsou
interpretacni otazky — uciteli zpracované ¢i za pomoci napiiklad ctenatskych sacku ¢i kostek
(detailn€ se na tyto pomiicky odkazuje ctvrtad kategorie). Tyto otdzky jsou zahrnuty bud’
v pribéhu samotného ¢teni ¢i poté pfi praci s textem — pred ctenim, béhem ¢teni a po Ctend.
Dalsi formou, jak zjistit uroven porozumeéni textu, je tzv. Open loop test, ktery nésledné
participantka popisuje Z: ,,...takzvany Open loop test. To znamend, Ze ja jim dam otazky
a oni maji moznost vyhledavat ve svych poznamkach, v pracovnim sesite, v ucebnici,
v podstaté na pomiickach, miizou vyuzit jakykoliv zdroj pro to, aby dokdzali na ty otdzky
odpovédet. Ze to nemusi mit vylozené jakoby v hlavé.* Participantka dale rozvedla svoji
odpovéd’ tvrzenim, Ze 1 pies vybrany konkrétni text a vyznacené informace bijici do o¢i
v postupné posloupnosti (tu¢né pismo, text v rdmecku) Zaci nedovedli spravné odpovedét
na polozené otazky. Cimz se ukazuje, Ze porozuméni je nedilnou soucasti pii praci s textem

a jeho naslednym vyuzitim a mélo by se podporovat neustale, aby se piedeslo problémiim.
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Subkategorie ,,Sdilené ¢teni a jeho odrazy: od prezentace k sebereflexi*
zachycuje proces, pfi kterém cCteni prestdva byt pouze individualni zkuSenosti a stadva
se spolecensky sdilenym prostorem. Slovo odraz v nazvu symbolizuje to, co ¢teni zanecha
uvnitt ¢tenare — myslenky, emoce, vnitini posuny ¢i nové thly pohledu. Tyto odrazy jsou
pak viditelné ve sdileni, diskusich, denicich nebo dal§ich formach zpétné vazby. Zaci tak
prostfednictvim prezentace knih nejen sdileji své dojmy, ale zaroven reflektuji vlastni
Ctenafské prozivani. Duraz je zde kladen na pfechod od vnéjsiho sdileni k vnitinimu
uchopeni piecteného — at' uz prostfednictvim mluveného projevu, psané sebereflexe
v podobé¢ ¢tenatskych denikli nebo karet. Sdilené ¢teni tak slouzi nejen jako néstroj motivace
a rozvoje komunikace, ale i jako most k hlubsimu pochopeni, vztahu ke knize a posileni
Ctenafské identity.

Z rozhovori vzesly ptevazné odpovédi, Ze v ramci cteni knih, které si Zaci zpracovavaji
ve form¢ Ctendiskych denikt ¢i karet, je nasledné prezentuji pred svymi spoluzédky. Nejen
ze zéaci zminuji zékladni informace tykajici se knihy (nézev, autor, hlavni postavy, d¢j,
hodnoceni), ale svoji prezentaci zakonc¢i vybranym uryvkem, ktery nahlas pfectou. Jak je jiz
zminéno ve tfeti kategorii v ramci motivace — na jedné vybrané alternativni Skole jsou zaci
zvykli nedovykladat ptibéh knihy do konce, ale Zaci, které kniha nadchla, si ji tim padem
musi precist sami, aby se dozvédéli, jak piibéh dopadl. V ramci prezentace knihy jedna
participantka uvedla, Ze klade diiraz na vytvareni zazitkti — doptava se tak zaki, co bylo
podle nich na knize baje¢ného, jak vnimaji ilustrace, kterou pasdzi napiiklad uspali
maminku, jestli pfi ¢teni pocitovali strach, smutek, zda i plakali. Prezentace tak obvykle
vybizi k diskusi nejen tedy ze strany pedagoga, ale i ze strany zakl — vyptavaji
se prezentujiciho, pro koho kniha byla psand, co se jim na knize libilo, jak ptfib&h dopadl
apod. V ramci vypovédi jedna participantka uvedla, Ze Zaci 5. rocnikQ si vzdjemné knihy
neprezentuji — podstatou je pro ni slohova tvorba v ramci Ctenatskych denikl ¢i karet.
U zaki 4. ro¢nikl prezentaci vyzaduje z diivodu rozvoje komunikaénich kompetenci. Tato
tvrzeni se odkazuji na vyroky J: ,,U téch patiku to nechavam spis a u téch Sestakii, Ze je to
uzaviené v tom ctenarskéem deniku, tam zas rozvijime v ramci té slohové tvorby a ty
komunikacni jiné ukoly, ale u téch ctvrtakit ano, tam si tu knihu musi odprezentovat, protoze
tim oni ti malosci jesté odbouravaji takovy ten vnitini stres a ostych, ze néco musim nékde

vitbec nékomu rict, takze tam u tech ctvrtakit ano.

Jak jiz bylo diskutovano vyse, prostfednictvim ctenaiskych denikii ¢i karet zaci

reflektuji své poznatky a prozitky z prectené knihy. Na zdkladé vypovédi z rozhovort
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se ukdzala strukturalni rGznorodost zpracovéani Cctendiskych denikd — vétSi daraz
na vizualizaci Ctenarského zdzitku, dominantnéjsi zpracovani v popisu déje, vetsi diraz
na hlavni postavy a jejich vlastnosti apod. Zajimavym zjisténim se ukazala prace s citacemi,
ktera neni u zaki na prvnim stupni obvykla. Odkazujicim vyrokem je DM1: ,, U¢ili jsme se
psat citace a u toho je vetsinou docela zabava, jo, protoze maji napsat citaci a komentar
- co si o tom mysli, nebo proc si to vybrali, co je zaujalo, potom, o cem ta kniha je.*
Inspirujicimi pozadavky v ramci ¢tenaiského deniku z jedné inovativni Skoly se ukazaly
— daraz na vizualizaci a ilustraci knihy vychazejici ze zdkovy ptedstavy Ci fantazie,
ne z piebalu knihy. Ucitelka v tomto ptipadé dba na zdkovo vnimani, jeho prozitky evokujici
z knihy. Proto zaroven se ¢tenarskym denikem je zak povinen donést knihu fyzicky, aby
pedagog zjistil, zda vzajemné ilustrace nejsou identické. Co se tyce popisu knihy, Zaci maji
stanoveno, ze musi dodrZet minimaln¢€ deset vét (véta u ucitelky predstavuje pét a vice slov).
S pribyvajicim vékem zaki se ukézal viditelny posun v oblasti popisu knihy, kdy se text
stava vice plynulej$im, odrazi logickou posloupnost v ramci struktury, je vyjadieno hlavni
jadro ptibehu v rdmci i deseti vét. V souvislosti se zaky, kteti zcela nemaji tak pozitivni
vztah ke Cteni, ucCitelka nemé vysoké pozadavky — je si védoma, Ze text nebude zadnymi
sméry vynikat, ale 1 tak je vdécna za zakiv vykon — nechce mu &teni znepiijemnit.
Ve struktufe zminéného Ctenarského deniku se také Zaci nad knihou zamysli hloubé&ji nad
tzv. 4 PROC, které participantka popisuje v nasledujicim vyroku J: ,,...potom tam maji jesté
otazky takzvané 4 proc: proc knihu ¢tu - co od ni ocekavaji, prozitek - co s knihou prozZivam,
Jjaké emoce ve mné kniha vyvolava, jak kniha souvisi s mym zZivotem, pro mé prinos - co mi
kniha prinasi, co si z knih chci zapamatovat a co z ni povazuji za duleZité a proména - jak
mé kniha inspiruje a nebo jak mé kniha promenuje. “ Pro srozumitelnéj$i shrnuti se jedna
o — pro¢ (pro¢ knihu ¢tu, co od ni oéekavam), prozitek (co s knihou prozivam, jaké emoce
ve mn¢ kniha vyvolava, jak kniha souvisi s mym zivotem), pro mé piinos (co mi kniha
piinasi, co si z knihy chci zapamatovat a co z ni povazuji za dilezité), promena (jak mé kniha
inspiruje, proméfiuje). Zaci mohou pieétené knihy zpracovévat daliim obdobnym zptisobem,
¢imz jsou ¢tenafské karty. V ramci téchto karet zaci také sepisuji zakladni informace o knize,

mimo jiné i hodnoceni, jak se jim kniha libila a z jakého diivodu udéavaji takové hodnoceni.

Posledni subkategorie ,,Hodnoceni ¢teni mezi kritériem a povzbuzenim*
zachycuje razné zplsoby, jak ucitelé ptistupuji k hodnoceni tykajici se Ctenaiské prace.
Vedle konkrétnich nastroji, jako jsou kritéria ¢i hodnotici $kaly, zde hraje zasadni roli také

formativni zpétnd vazba zamétend na Usili a individudlni posun. Alternativni a inovativni
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Skoly, jak vyplyva i z teoretické ¢asti, preferuji predevsim slovni hodnoceni. V této casti
budou pfedstaveny konkrétni inspirativni podoby, jak je slovni hodnoceni vyuZzivéno v praxi

a jak podporuje ¢tenaisky rozvoj zaku.

Zaméiime-li se na hodnoceni v ramci ¢teni, at’ uz probihd naptic predméty ¢i vymezene,
participanti uvedli, Ze pifi ¢teni dbaji na plynulost, intonaci, tempo, spojovani slov
s predlozkami, manipulaci s interpunk¢énimi znaménky apod. Své postiehy si tak vypisuji do
svych poznamek v ramci systému vedeného pro kazdého zédka. OvSem také piimo pii Cteni
upozoriuji zaky na opakujici se chyby. Nejcastéjsi formu hodnoceni uditelé vyuzivaji
tzv. metodu sendvice, ktera spociva v dosazeni kritické (negativni) informace mezi dvé
pozitivni, ¢imZ se vytvaii pomyslny sendvi¢. Zaci jsou tak pochvaleni za to, co ovladaji,
ovSem maji dirazné sdélené nedostatky, ve kterych je zapotiebi se zlepsit. UCcitel tak
povzbuzuje zadka k dalSimu feSeni, jak zlepSeni dosdhnout. Dokazujicim vyrokem je
DMU: ,Veétsinou se jako driime takové té sendvicové metody, kdy prosté prijde néjaka
pozitivni zpétna vazba, pak kdyz to tak reknu, negativni, v uvozovkach, doporucujici zpétna
vazba a pak zase pozitivni.“ UcCitelé tak individudlné vnimaji kazdého zaka, ptfi¢emz si
uvédomuji — omezeni z pedagogicko-psychologické poradny, snahu, troven ctenatskych
dovednosti, postupujici Zakovy pokroky promitajici ve vSech slozkach ¢teni (proces cCteni,
porozumeéni, ¢tendiské deniky/karty). Jakmile Zaci obdrzi formativni hodnoceni (vyzdvizen
zaktv proces, nikoliv jen kone¢ny vysledek), ucitelé nasledné vysvétluji zakim piipadnou
dileZitost se vzdjemné neporovnavat. Participantka proto uvadi J: ,,Ale samoziejmé
neznamend to, ze pokud je nékde na zacatku té skaly, Ze je to Spatné, to ne, je to hodné takové
individuadlné hodnocené, kdy je to zamérené na toho jednotlivého Zdacka a kazdy je na své
urovni“ a ,,snazime se to i tem detem vysvetlovat tak, aby se nesrovnavaly, protoze to, kde

je jeden neznamend, Ze tam musi byt druhy.

Participanti se shoduji, Ze hodnoceni ma slouzit jako motivace pro zlepsSeni obsahujici
potifebné doporuceni a nabidnuti pomoci. Nema pftili§ poukazovat na zdkovy nedostatky.
Nekteti participinati uvedli, ze vyuzivaji (b¢hem Skolniho roku 1 v rdmci vysvédceni) slovni
hodnoceni s prvky klasifikace natizené v ramci Skolniho vzdélavaciho programu a Skolniho
fadu — pf. hodnotim tvé dovednosti a védomosti z ¢eského jazyka jako vyborné. Jina
participantka z inovativni Skoly popsala pfechod na nyni velmi moderni vysvédéeni jinak
— mimo jiné, Ze obsahuje slovni hodnoceni, soucasti je také kriterialni hodnoceni, které
vymezuje urcité cile, kterych by méli zaci dosahnout. Obsah tvofi i konkrétni skala, ktera

vytycuje, jak se priabézna cesta k cili zaku dafi plnit.
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Poslednim zjiSténim, velmi inspirujicim, je hodnoceni porozuméni v rdmci prace
hledani chyb. Pfi praci s interpretacnimi otdzkami se ukazalo, ze podstatou neni pifimo
oznacit chybu, ale pouze na ni poukazat. Potvrzujicimi vyroky jsou DMI1: ,,...u toho cteni
Jim, ja jim ja vétsinou po nich chci, aby, kdyz maji chybu, aby to udélali znovu, takze jim to
treba podtrhnu tu otazku a napisu O jako opravit.“ a S: ,,mame takovy systéem jakoby
witeckovavani, Ze veétsinou neupozornuji uplné konkrétné, ale jako najdi si chybu sam
v tomhle radku. “ Druhy vyrok odkazuje i na chyby v ramci gramatiky ¢i pravopisu, ptipadné

ucitelka jest¢ dopisuje slovni komentar.

5.2 Cesty literarniho riistu

Druhou kategorii v rdmci interpretace jsou ,,Cesty literarniho riistu. Tato kategorie odrazi
proces, pfi némz se zaci proménuji z pasivnich pfijemct textu na aktivni a samostatné
Ctenafe. Pojem cesta zde predstavuje redlny vyvoj, pfi kterém si jedinec nejdiive vybira
vhodnou literaturu, nasledné poté se snazi danému textu porozumét a kone¢nou fazi tohoto
vyvoje je tvofiva prace s textem. Kategorie zahrnuje roli pedagoga jako priivodce v ramci
vybéru literatury, ale soucCasné je zde vymezen prostor pro zdkovu autonomii a osobni

preference. Tato kategorie v sob¢ zahrnuje dvé¢ subkategorie s nazvy ,,Volba s dusi ¢tenére®,

»Slova v pohybu®.

Subkategorie ,,Volba s dusi ¢tenare“ zachycuje proces vybéru knih a ctenatrskych
materialii na zéklad¢é vnitfnich z4jmt i1 ulitelovy podpory. Duse ¢tenafe symbolizuje
specifické preference zakt, jejich schopnost hledat vhodnou tvorbu. Pojem volba je zde
uchopen jak uzZ volnost bez hranic, tak 1 jako pedagogicky doprovéazena cesta. Z jednotlivych
kodi by se dalo fici, Ze alternativni a inovativni $koly nerozeznavaji rozdil mezi povinnou
literaturou a mimoskolni, kdy participanti uvedli, Ze Zaci maji moZnost libovolného vybéru
literarnich dé¢l, pficemz od pedagoga zavedena je pouze Ctendiska vyzva predstavujici
pozadavky, které Zaci musi dodrzet a splnit za urcity ¢as. Z toho 1ze vyvodit tvrzeni,
ze mimoSkolni kniha se stava knihou povinnou, aby zaci splnili urcité vyzvy. Nasledujici
vyrok potvrzuje sdéleni DMU: ,, Tak, jakoby jenom, abych to uvedl na pravou miru, my
vlastné to mame takhle spojené, zZe viastné mimoskolni kniha je zaroven ta, v uvozovkach,

¢

povinna kniha.

Vlastni vybér literatury je pro zaka klicovy z divodu vétsi mozné uspésnosti vedouci

k pozitivnimu vztahu ke ¢teni a k celkovému pojeti Ctenaistvi. Diky svobodné moznosti
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si zvolit knihu podle vlastniho uvazeni, se u zédka maze zrodit silngjsi pouto ke cteni — jedinec
bude vice knihu vnimat, bude k ni pfistupovat zcela jinym zplsobem, nez kdyby mu knihu
nekdo zvolil. Toto tvrzeni se opird o vypoveéd participantky S: ,,Zase se mi libilo to, Ze kdyz
si to clovek vybere sam, tak k tomu ma uplné jako jiny vztah. Volnost pii vybéru knihy
se u participantll vyznacuje nejen ve vybéru libovolného zanru, kdy zaci mohou Cist
encyklopedie, recepty, ¢lanky, udaje z Guinnessovy knihy rekord a dokonce i1 komiksy,
tak nemaji ani uréenou tvorbu od konkrétnich autorti, knihy vhodné vékové skupiné apod.
Pravdou je, Ze n¢ktefi participanti, i kdyz komiksy nezakazuji, stanovuji podminku,
7ze komiksy mohou byt jen dva a to vétSinou delSiho rozsahu. Vyrok odkazujici
se na komiksy uvadi participantka DM1: ,,Déti si muzou vybrat, jakou knihu chtéji,
ale muzou to byt, muZou to byt maximalné 2 komiksy, aby to bylo spravedlivé, jinak
sahnout po knize, proto ve vétsing ptipadi v téchto zakladnich Skolach nepiinasi pedagogové
seznam doporucené literatury. Jelikoz pti moznosti svobodného vybéru literatury se navic
pedagogim naskyta moznost zohlednovat Zdkovy schopnosti a dovednosti ¢i jeho
individudlni z4jmy.

Zajimavym tvrzenim je ale vypovéd jedné participantky, kterd k moZnostem vybéru
literatury pfistupuje zcela jinym zplisobem, a to doporuc¢enym seznamem v podob€ burzy
knih. Uc¢itelka Zaktim 5. ro¢niku vytvoftila seznam literatury (14 knih, zaki je 11), ze kterého
si vzdy 7k kazdy mésic zvoli néjakou knihu riznorodého zanru (poezie, komiksy,
odbornéjsi 1 jednoducha dila). Jakmile nastane okamzik, kdy si zaci musi zvolit jinou knihu
ze seznamu, tak proména probiha zpisobem, kdy Zaci jsou zodpovédni za to, ze nékomu
svoji knihu nabidnou a sezenou si dal$i knihu na nasledujici mésic. UCcitelka vlozila
do seznamu tfi knihy navic, aby se rozsifil zdroj moZznosti a kazdy byl tak spokojeny
dle vlastniho vkusu. Z tvrzeni vyplyva, Ze nemiiZe nastat situace, aby né¢kdo necetl. Pfectené
knihy poté zpracovavaji do ¢tenafskych denikd, které byly zminény v rdmci prvni kategorie
(Jedna se o Ctenaiské deniky se specifickymi tzv. ¢tyrmi proc). Popis burzy doklada vyrok
J: . Tak maji na vybér, ode mé dostali tech 14 knih a oni zodpovédné si musi za ten mésic tu

‘

knihu precist, jednu z toho vyberu, a dal ji nabidnout ostatnim. Takova jako kdyby burza. "

Ze vSech tvrzeni tedy vyplyva, ze bud’ si zdci mohou vybirat knihy dle vlastniho
vybéru se zadanymi pozadavky od ucitele (kolik stran maji celkem ptecist v ramci hodnoceni
¢i popripadé maji omezeny pocet komikst), jsou ale taci, ktefi predkladaji svilj seznam

literatury (burza knih) ¢i nechévaji zaka, aby si zvolil literaturu dle vlastnich kritérii, ale také
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poskytuji seznam doporucené literatury (plati i u poezie). Z rozhovorti vyplynula i dalsi
moznost, jakym zplsobem si zaci voli literaturu, a to vzajemnou prezentaci knih, kdy
se spole¢né€ motivuji k tomu si vybrat pravé zminénou knihu, ktera zaky urcitym zptisobem
zaujala. Pedagog to ovSem nepovazuje za riskantni v tom smyslu, ze se knihy budou neustéle
opakovat a jejich nésledné zpracovani poté bude totozné. Posledni dvé skupiny tykajici
se zpusobu volby knihy se opiraji o vyroky S: ,,...na jare jsem jim nechala, at si vyberou
a plus jsem dala jakoby néjakou nabidku.“ a K: ,, U mé ve tridé nemaji Zadnou povinnou.
U me maji cisté svoji knihu, kterou maji radi a my tim, Ze tady mame ty besedy, Ze maji ty,

oni uz mezi sebou si ty knihy takhle vybiraji. -

Zajimavym zjisténim je také preference literarnich Zzanrd v souvislosti vybéru
literatury. Zéci ptevazné uptednostiiuji fantasy &i popularni literaturu, v ramci které Zaci voli
napi. Harryho Pottera, Denik malého poseroutky ¢i knihy od pani spisovatelky Biezinové,
kterd mimo jiné navstivila zakladni Skolu v ramci besedy s autory, o kterych bude vice
detailn€¢ psano ve ctvrté kategorii. I kdyz Denik malého poseroutky patii uz ke star$im
zdrojiim, ale zaroven neustale se vyvijecim, zajimavé je, ze si stale ziskava své Ctenafe
1 v dnes$ni dob¢. Participantka tak stile hovoii o bestselleru, ktery je mezi zdky oblibeny
—B: ,,...ale spis jakoby oni hodné Denik poseroutky se jim libi, to se hodné ted, to je takova
opravdu bych rekla bestseller v téch knizkach, které, ale to uz maji vétsinou pak od pani
Brezinova. “ Z rozhovort vyplyvaji tvrzeni, ze pedagogové umoziuji zaktiim individualni
vybér literatury, presto, jak jiz bylo zminéno, jsou taci, ktefi predkladaji svlij seznam
doporucené literatury ¢i motivuji Zaky ke ¢teni na zakladé osobné piectenych knih. Jelikoz
se jedna o ucitele 4. az 5. ro¢nikd a v jejich seznamu se jen zifidka objevuje klasicka
literatura, presto z odpovédi vyplynul fakt, ze s klasickou literaturou vice zdky seznamuji
spise az ve vyssich ro¢nicich, konkrétné od 6. tiidy. Zaci zpocatku k této tvorbé pfistupuji
spiSe negativné az odmitave, ale po pfecteni nékterych z dél (ptikladem je autor Jack
London, Daniel Defoe ¢i Jules Verne) jsou piekvapeni, jak je tato literatura Ctiva. Dalo by
se fici, ze pedagogové zamérn¢ piedhazuji knihy tohoto typu, jelikoz by dne$ni zadci méli mit
pomysleni i o klasické literatufe a zkusit si ji piecist. Participantka sviij pfistup ke klasické
literatufe popisuje nasledovné J: ,,Tak ano, museli si vyzkouSet precist ditka tedka
momentalné i tuto literaturu a byli nekteri byli mile prekvapeni, Ze to zas az takova hriiza
neni a nebo Jules Verne a byli prekvapeni, Ze je to docela ctivé.«a ,, ...ale u téch starsich
deti, u tech Sestaku, krome té fantasy literatury, se tam zacinaji objevovat dila treba od Karla

Maye. “ V souvislosti s Karlem Mayem dale uvedla, Ze byla mile piekvapena touto volbou,
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hlavné u divek 6. ro¢niku cerpajici zrodinné knihovny, které se evidentné zajimaji

o westernove prostiedi a zcela jesté netihnou k divéim romantim.

Zvlastnim zjisténim také byl postoj ke klasické literatufe od dalsi participantky
zastavajici nazor, ze rad¢ji poskytne zaklim moznost vlastniho vybéru knih, nez aby jim
zadala znamou knihu od Bozeny Némcové — Babic¢ku. Mtize se z vyroku zdat, ze klasickou
literaturu nepodporuje, protoze zaci tihnou k atraktivnéjsi tvorbé Z: ,,protoze pro né jsou
dneska atraktivni uplné jine knizky, nez byly za nas. A kdyz po nich budu chtit, aby cetli, ja
nevim, Babicku do BozZeny Némcové, tak je to néco, cemu proste oni uz nerozumi a nebude

¢

je to bavit, jo.*

Dalsi problematikou, kterd vychazi z volné preference knih je, zda ucitel zaujima roli
tzv. ,,poradce”, ktery konkrétni knihy schvaluje & nikoliv. Ctyii ze sedmi participantii se
vyjadrtili k tématu, jak postupuji pifi vybéeru literatury. I kdyz zakiim neni pfimo feceno, ze si
zvolenou knihu maji pfijit zkonzultovat, pfesto si intuitivn€ piichazeji o radu ¢i schvaleni.
Pedagogové tak zakiim poskytovali zpétnou vazbu, kterd byla v mnohych ptipadech
pozitivni, jelikoz zdkim pii vybéru, nejen literatury ale i poezie, dopomdhali rodice.
Piikladnym je nasledujici vyrok S: ,, ...nékteri prisii, vidycky to prisli se mnou zkonzultovat,
jestli jakoby tohle miizou a vétsinou to bylo jakoby fajn.“ Pfimo tato participantka se pii
kontrole ohliZela na rizné seznamy doporucené literatury a na zédkladé toho zminila, Ze se
obvykle knihy shodovaly s témi, které si zvolili sami Zaci. Pedagogové v roli ,,poradce
ptihliZeli na jist4 kritéria, kterymi napftiklad byla shoda knihy s urcitou vékovou skupinou,
individudlni schopnosti zakd, stupné ¢tenatrské urovné, preference zakovych z4jmul apod.
Casto participanti zmifiovali, Ze¢ mnohdy schvali knihy ne p#ili§ odpovidajici véku zaka,
protoze ¢tenaiska uroven ,,Ctenafti* se nepohybuje na vysoké pticce. Hlavné takového zaka
ve ¢teni podporuji a jsou vdécni, ze viibec takovy Ctendf, byt je nectenat, ma chut’ ¢ist. Tato
informace vyplyva z vyroku K: ,,...Ze ji to delalo dobre ta velka pismena, a ty kapitoly,
ze jich bylo tolik a ona nam precte, které ty kapitoly...rozumite. A vemte ji to. A dejte ji tam
knihu, u které vite, Ze ona se Harry Potterem neprokouse, ani ve ctverce jeste ne, a tahle ani
v petce ne.” 1 kdyZ se jednalo v tomto piipad€ o specifického Zaka, dalsi participantka
naopak cili k tomu, Ze by zvolena kniha méla odpovidat dané vékové skuping. U zakh
4. ro¢niku odmita velka pismena a jednoduchy text. I kdyz Zaci maji stale moznost vlastniho
vybéru a ucitelka respektuje jejich individudlni zajmy a preference, piesto maji predem

nastavené hranice. Plyne z vyroku B: ,,4Ale neni to o tom, Ze...nechtéla jsem treba, aby cetli,
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kdyz to reknu ctvrtaci, néjaké texty, kde jsou velké pismena a tak, zZe opravdu uz by ta knizka

méla odpovidat tomu rocniku. *

Z4ci si nevybiraji mimoskolni etbu jen pro Glel, aby pouze &etli, ale své poznatky
z piectenych knih zpracovavaji bud’ ve formé Ctenarskych denikii ¢i ¢tenarskych karet, jak
je uz uvedeno v prvni kategorii. Predpoklada se, ze zaci tak ptebiraji zodpovédnost za své
domaéci povinnosti, dé se fici za jediny domaci ukol, ¢imz je pravé ¢teni a zpracovani knihy.
V posledni kategorii je 1 popsana role rodi¢t, ktefi v mnohych piipadech piebira;ji
odpovédnost za své dité. Zaci jsou si ale v mnohych piipadech védomi svych povinnosti
a stavaji se tak organizatory svého ¢asu vénovanému Cteni a jeho zpracovani. V souvislosti
s popisem vybrané literatury v podobé burzy knih zdkiim ani nezbyva jind moznost,
nez opravdu kazdy mésic piecist jednu knihu ze seznamu literatury, nasledné ji zpracovat
a nabidnout né€komu jinému. VSe se odehravd vroli zdka, nikoliv n¢koho jiného.
Odpovidajici tomu je vyrok J: ,,Ale jo, jsou tu takové deti, u kterych to boli trosicku
a bojujeme s tym, ale jsou si tak uz néjak védomi, zZe se tomu nevyhnou a ze je to prosté jeho
ukol a ma na to ten mésic a miize si ten sviij casovy harmonogram té cetby upravit doma jak

‘

chee.

Dal$im moZnym pfistupem, jak Zaky podporovat v uvédomeéni si svych povinnosti uz
od 1. ro¢niku, je odkaz na jejich rodi€e — maminka s tatinkem maji povinnosti chodit
do préce a dalsi ptiklady, kdy se u kazdého Zaka prohlubuje pocit, Ze kdyz je zapotiebi néco
udélat, tak se to zkratka musi splnit. Postupem €asu ve vyS$im ro¢niku si ani Zaci nedovoli
nesplnit n&jaky tkol, jelikoz jsou k tomu vedeni od zac¢atku povinné Skolni dochazky. Vse
se odehrava na zdklad¢ nastavenych pravidel tfidy, ktera jsou, samoziejmé, nedilnou
soucasti. Muze se stat, ze nékdo né€kdy néco nesplni, je to ovSem zapotiebi v€as oznamit,
ze naptiklad nestihaji do€ist svoji knihu, v tom pfipadé participantka uvedla, Ze se spole¢né
domluvi na feSeni v rdmci nahradniho terminu. Postoj k zdkovym povinnostem popisuje
participantka K: ,,Tak pak jsou povinnosti. Tak, jak mamka s tatkou maji povinnosti, Ze chodi
do prace, Ze slunicko ma povinnost vyjit a jit spinkat. Od malinka to tady slysi a ten ctvrtak

‘

uz by si asi ani nedovolil, tak oni jsou filutové nékteri, ze jo, ale mame jasné dand pravidla. *

Mluvime-li o povinnostech v ramci ¢tendfskych vyzev, je proto zapotiebi uvést
konkrétni ptiklady. Prekvapivymi byly rozdilné pfistupy participantl v rdmci zadani.
Z vypoveédi se nejCastéji objevovaly pozadavky typu: dvé knihy za pololeti, ¢tyfi knihy
za pololeti, 1000 stran za pololeti pojici se s naslednym zpracovanim. Ve spojitosti s ikolem

precist 1000 stran za pololeti byly inspirujici dalsi alternativy — jestlize si zak zvoli
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cizojazy¢nou knihu, tak se strany této knihy ndsobi dvéma. Participantka mluvici
o pozadavku tykajici se splnit 1000 stran ¢i moznost zvolit si zahranicni literaturu také
zminila, jak pfistupuje k zakiim s ur¢itym znevyhodnénim, na které by ucitel mél brat ohled
— DML ,,...pokud se jedna opravdu o déti, kteri maji nejakou specifickou poruchu ucent,

«

tak maji zadano ode mé treba dve knihy, Ze to maji viastnée individualné.

Jestlize hovofime o vybéru literatury, Ctenédiskych vyzvach a povinnostech zak,
neodmysliteln¢ k tomuto tématu patii také recitace a stim spojend volba basni.
V alternativnich a inovativnich Skolach se s poezii pracuje hravou a zabavnéjsi formou
zasteSujici dramatizaci. Proto nasledujici subkategorie s ndzvem ,,Slova v pohybu“
vyjadiuje skutecnost, ze ¢tenarské zazitky se neomezuji jen na tiché ¢teni — naopak text oziva
skrze dramatizaci, recitaci, pfednes, tvliréi vyjadfovani a emocionalni angazovanost. Tato
subkategorie odrazi presvédceni, ze kdyz zak zazije literaturu télem a hlasem, prohlubuje
se nejen porozumeéni, ale i vnitini vztah k textu. V ptedchozi subkategorii bylo uvedeno, jak
si zaci vybiraji mimoskolni literaturu v alternativnich a inovativnich Skoldch. V mnohych
pfipadech méli Zaci moznost libovolného vyberu, ovSem nékteti participanti podotkli
obcasné doporuceni literatury ve formé seznamii, osobnich zkusenosti apod. Neni tomu jinak
ani u vybéru poezie. Participanti ve svych vypovédich zminili, Ze zaci vyuzivaji Skolni
knihovny ¢i si basné vyhledavaji sami mimo Skolni prostfedni (basné by mély obsahovat
minimalné tii sloky — od 3. ro¢niku). Jsou i ptipady, kdy zaktim ucitelé basné piedlozi
— vdééni jsou takovi Zaci, ktefi nemaji ptili§ pozitivni vztah ke ¢teni €ili ani k recitaci, takze
oceni zvoleni kratké basné predlozené ucitelem. Dokonce dvé participantky uvedly, Ze
si zaci basné skladaji sami, které nésledné recituji — zaci jsou v roli spisovatelti, basnik,
hudebnikd, herci i ilustratorti. Jsou tvurci vlastni tvorby nebo vychézeji napt. z lidovych
pranostik. Odpovidajicimi vyroky jsou S: ,,...protoze néjak tak samovolné vznikla viastni
tvorba podzimnich basni, takze potom recitovali jako to, co si slozili. Takze jo, i tomu se
venujeme. “ aK: ,,Ano, ano. My hodné i vymyslime, my si hrajeme na spisovatele, na basniky,

na hudebniky. “

Co se tyce Casového vymezeni, tito participanti uvedli recitaci jednou az dvakrat
za pololeti, ¢ili pomérn¢ v pravidelném rytmu. V alternativnich a inovativnich $kolach
se pod pojmem recitace basn¢ predstavuje hra se slovy, s hlasem, pohybem, klade se diraz
na porozumeéni jednotlivych versa, zaci si musi uvédomit, za jakou postavu recituji apod.
Lze uvést na ptikladu, kdy ucitelka piedlozila zaktim 4. ro¢niku bésen s 9 slokami a nasledné

se ukézalo, Ze to pro né¢ nebyla zadna vyzva — charakteristika basn¢ spocivala v usmévu,
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hravosti, dramatizaci, prozitku, vyjadfovani emoci. Z tvrzeni vyplyva fakt, ze kdyz se zakiim
zada 1 téz81 basen z hlediska delSiho obsahu, kterd bude zaroven psana hravym zpisobem,
pro zéky tak nebude problém se ji naucit a odrecitovat. Tento fakt Ize opfit o vynatek
z vyroku J: ,,...takze ta méla dokonce 9 slok, no. Ale déti se s tim popraly, ona byla takova
Jjako usmévna ta basnicka a umoziiovala dokonce takovou tu dramatizaci vic. “ Nasledna
prace s poezii po jeji recitaci je dilezita z hlediska porozuméni — zda Zaci opravdu rozumi
vSemu, co fikaji, nebo se jen basn¢ nauci nazpamét’ a poté odrecituji bez dalSiho premysleni.
OvsSem druha varianta je pro tyto typy Skol nepiipustna. I kdyz ne vzdy probihd detailni
rozbor basné, presto jsou zaci zvykli o basni diskutovat, vymyslet synonyma, vyhledavat
antonyma, homonyma, zkratka s basni nadale pracovat a vyuzivat ji dale ve vyucovacim

procesu.

Jak bylo dfive diskutovano, velkym pifinosem pro hravé uceni tvoii dramatizace,
ktera se v Ceském jazyce pfimo vybizi. Jak bylo uvedeno, Zaci na zdkladé hry se slovy
a hrani roli mnohem Iépe text vnimaji. V alternativnich a inovativnich Skolach se Zaci
pfevazné orientuji na porozumeéni textu at’ uz literarniho, tak 1 poezie. I kdyz ¢teni zde neni
v mnohych pfipadech vymezeno v ramci pfedmétu, ve chvili, kdy Zaci ¢tou, nikdy to nekon¢i
pouhym zavienim knihy. VZdy se zde s textem pracuje a porozumeéni je tak nedilnou soucasti
Cteni a prace stextem. Ve vétSiné pfipadl na praci s textem navazuje pravé zminéna
dramatizace. Potvrzujicim vyrokem je naptiklad K: ,,VZdycky, vzdycky to potom jde, to konci
u prdce s textem, dramatizace a podobné, nikdy to neni jenom, Ze by si precetli a zavreli
knihu a odesli.* Podstatnym kli¢em je 1 spolecnd diskuse mezi zaky, kdy argumentuji nazory,
kdo by se na jakou postavu hodil vice se svym hlasem, talentem pro dramatizaci apod.
Knihou, ktera by se dala vyuzit pro &teni v ramci role-playing jsou Povésti z Cech a Moravy,

ktera se ukazala i pfinosem jako motivacni prvek.

5.3 Od jiskry k plamenu

Kategorie s nazvem ,,0d jiskry k plamenu* pfedstavuje proces motivace v rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti. Jiskra zde oznacuje prvni kontakt, zdblesk nadSeni ¢i motivaci ke ¢teni, zatimco
plamen ptedstavuje dlouhodobéjsi, vnitini vztah ke ¢teni jakoZto klicové kompetenci. Cela
kategorie zahrnuje jak strategie podpory Ctenarské motivace, tak i divody, pro¢ je ¢teni
dilezité — tedy jak cist, tak pro¢ ¢ist. Tato kategorie ukryva dvé subkategorie s nazvy

»Zapalovani ¢tenaiskeé jiskry a ,,Cteni: klig, ktery odemyka svét®.
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Subkategorie ,,Zapalovani ¢tenarské jiskry*“ zahrnuje aktivni procesy, pii kterych
u jedince vznikd motivace v navaznosti jak k samotnému ¢teni, tak vztahu ke kniham. Tyto
malé jiskry se postupné ukazaly jako dlouhodobéjsi fungujici motivacni prvky, diky nimz
ma zak pozitivnéjsi vztah ke ¢tendiskému svétu. Dulezita je nejen vnitini motivace, ale také
vngjsi, prichdzejici z rodinného ¢i Skolniho prosttedi. Obzvlast, kdyby nebylo té podpory
a motivace skrze rodict, ktefi pfeci jen jsou s ditétem od narozeni, byla by poté snaha
prevazné u zaka, ktefi zcela nemaji ten pozitivni vztah ke ¢teni, nebo u zaku, ktefi maji
diagnostikované néjaké poruchy, které jim zabranuji ve ¢teni. V takovych ptipadech by se
ucitelé bez rodiCovské pomoci a motivace neobesli. To dokazuji naptiklad nasledujici
vyroky DMU: , Ze to je dobré u téch Zaku, kteri nechtéji cist a maji s tim néjaké potize, aby
Jjako ta vnéjsi motivace tam byla silnéjsi i treba ze strany téch rodicu. “ a S: ,,v okamzZiku, kdy
Jjako ani rodice nemaji tu potrebu, to néjak jako podporit, tak potom uz, potom uz jsem jako

kratka, no.*

V ptipadé, kdy motivace vychézi ze strany ucitele (privodce), hraje v tomto piipadé
roli jeho osobni vztah ke cteni. Jestlize ucitel mé ke cteni pozitivni vztah, je tak
pravdépodobné, Ze své zaky bude pobizet k tomu, aby $li stejnou cestou. Tvrzeni vyplyva
z nasledujicich vypoveédi DM1: ,,ale snazim se vidycky do té vyuky viozit néjakou osobni
zkuSenost. “ a K: ,,jdeme na prazdniny, my se prosté loucime a ja rikam - ja se tak déti tésim,
az budu mit cas, si zalezu s knihou, nikdo neuvidi, a oni se pak hned pridavaji, jo.*
Z vypovédi participantd je patrné, Ze zdky seznamuji s vlastnimi zkuSenostmi, diky nimz
u zaka roste kladngjsi ptistup ke Cteni a k literatute. Zaroven ucitel mize vyuzit svych vice
roli a zahrat tak na Zaky, zZe knihu, o které Zaci hovofti, nezna, ¢imz to u zakl vyvola motivaci
knihu dlouze popisovat vramci prezentovani. Maji tak potfebu naopak namotivovat
pedagoga ke ¢teni ,,jejich® knihy. To dokazuje vyrok B: ,Jako co jsem jakoby na nich
navnimala, Ze kdyz jim reknu, Ze treba fakt tu knizku neznam, Ze jsem ji nikdy necetla, tak
oni maji strasny zajem jako opravdu obsahle popisovat déj té knizky, aby mé zase

namotivovali.

Prezentovani prectenych knih se ukazalo taktéZ jako pfinos motivace, jelikoZ se néktefti
zaci naucili hovofit o knize takovym zplisobem, aby neprozradili zavér pfibé¢hu — tim se
u 74kl probouzi motivace a chut’ si danou knihu ptecist, jelikoZ chtéji znat, jak dany ptibéh
skonCil. Toto tvrzeni vychazi z vyroku DMI1: , 4 uz se ty déeti naucily velice hezky

prezentovat v tom smyslu, Ze nereknou, o cem je cela kniha, ale Ze to zakonci - a jak to
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dopadne, to si musite precist sami. Takze i takhle se vzajemné hezky motivuji. “ S prezentaci
knih tizce souvisi i jejich volba, at’ uz individuélni ¢i doporucena od ucitele. Z vypoveédi se
ukazalo, ze individudlni vybér literatury, diraz na zakovy zdjmy, esteticnost knihy jsou
hlavnimi faktory, které¢ se podileji na motivaci vii¢i vyberu knih a vztahu k nim. I kdyz maji
zaci zadané urcité Ctenarské vyzvy, vétsinou ale v alternativnich a inovativnich skolach maji
moznost individualniho vybéru, coz se ukazuje jako vyznamny krok pro podporu pozitivniho
vztahu ke ¢tenaiskému svétu. Tuto myslenku popisuje napiiklad jeden z participantt DMU:
10 je dost zajimavé, jelikoz je tolik neomezujeme, co se tyce té povinné cetby, coz je jako
Jjakakoliv cetba, akorat urcity pocet stran. A tak si myslim, Ze prave diky tomu maji neobvykle

pozitivni vztah k tomu, k tomu cteni.*

JestliZe jsou Zaci, ktefi nepatii k vaSnivym ¢tenditim, snazi se je ucitelé motivovat skrze
jejich osobni zajmy. Jak uvadi totozny participant, na zdkladé takového ptistupu dosahuji
toho, ze 1 takovi Zaci si néco prectou - DMU: ,,Snazime se je jako motivovat k tomu, aby vice
hledali prosté to, co by je mohlo treba zajimat a dost casto nachdzeji jako néjaké takové

¢

utocisteé, ze treba v riiznych Zzivotopisech fotbalistii a tak dale.” S timto tvrzenim
se ztotoznuje 1 dalsi participant B: ,,Snazim se je ukecdavat néjakym zpiisobem, vzdycky jako
zkusit najit néco, néjakou cestu, nebo se pobavit o tom, co ho bavi a najit tu literaturu, ktera
by mohla odpovidat treba jeho konickiim, zalibam a najit si pravé tieba strucny obsah
na internetu. Rikam, divej, tady je toto, zkus si to precist, jestli by té to bavilo nebo tak, takze
takto riizné. Zéci si také literaturu vybiraji na zékladé esteti¢nosti, ktera je vyobrazena na
pfebalu knihy. Cim vice jsou Zaci pfebalem zaujeti, tim je v&tsi Sance, Ze si knihu budou
chtit ptecist. Dolozenou vypovédi je participant J: ,, co mi Fikaji ty deéti, na prebal té knihy,
takze cim je vic dovede ten prebal knihy zaujmout, tim je vétsi pravdépodobnost, Ze i poté
k ni zas Sahnou a oteviou ji a prectou ji. “ N&kteti participanti také uvedli, Ze motiva¢nim
prvkem jsou i moderni digitalni technologie vyuzivané ve vyucovacim procesu. K motivaci
ke ¢teni ve vyucovaci hodin€ miize slouzit napiiklad n¢jaké video k danému tématu, zvuky,
coz vypovida z vyroku DMU: ,,Ale nékdy to slouzi jako motivace prosté pro néjakou tu lekci,
kdyz tam treba pustim cast néjakého videa nebo néjakého filmu, nebo néjaké zvuky

¢

a naladime se jako na tu atmosféru. Jako takova motivace prosté pred tim ctenim. ‘

Je nevhodné zdky do ¢teni tlacit né¢jakou nasilnou formou, neustéle je k tomu pobizet
a zkratka vyuzivat nespravné postupy, protoze se zaci od ¢teni tim spiSe odradi. Je zapotiebi
je pravé motivovat nendsilnou formou naptiklad jak uz bylo zminéno — klast diraz na jeho

zajmy, poskytnout mu moznost individudlniho vybéru, namotivovat ho skrze filmové
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zpracovani, ukazat mu fyzicky pfinesené knihy. Tuto informaci znova potvrzuje nasledujici
vyrok Z: ,Ja vidycky Fikam, je jedno, co ctete, hlavné ctéte, jo. Ze jsou décka, kteii miluji
encyklopedie a byt to neni klasicka literatura, tak porad je to cteni, ze jo. “ Hlavni podstatou
je, aby zak pravidelné Cetl. Aby se u zéka zrodil pocit touhy ¢ist, radosti, relaxace, obzvlast
v dnesni dobé plné modernich technologii. Na to poukazuje participantka S: ,uplné jako
prvni bych v nich méla vytvorit lasku jako ke knizce, Ze to neni jako, protoze oni v dnesni
dobé fakt jenom jako filmy, v podstaté jako to je bavi. A tak jako vytvorit néjakou, néjaky ten

vztah k tem jako kniham.

Mezi participanty se také osvédcilo tzv. ulitelské cteni neboli ¢teni dospélych, které
taktéz u zakt podporuje pozitivni vztah ke ¢teni a vzbuzuje u nich jistou vnitini motivaci,
a to nejen u ¢tenafid. Tato forma motivace probiha vétSinou tak, ze ucitel (naptiklad po ob&dé
v odpocinkové chvili) zaktim pfed¢ita knihu a zaci u poslechu relaxuji. Na zaklad¢ tohoto
ptistupu zéci ziskavaji lasku ke kniham, pfitom tentokrat nejsou oni v roli ¢tenait, ale jen
poslucha&ti. Cteni dospélych si pochvaluje nasledujici participantka S: , pdrkrdt se mi stalo,
Ze jsme procetli cely odpoledni blok, kdy sice oni necetli, ale prislo mi, Ze ziskavaji
neskutecnou lasku jako k té knizce. Jo, Ze opravdu jako z toho byli uplné jako nadSeni.*
U jisté participanty se osvéd¢ila i kniha s nazvem Povésti z Cech a Moravy od nakladatelstvi
Alter (zminén4 jiz ve druhé kategorii), kterd je strukturovana do roli (role-playing), coZ pro
zaky je zabavné a motivujici. S tvrzenim, Ze ucitelské Cteni je motivacnim prvkem
se ztotoziuje i1 dalsi participantka, kterd ale knihu nedocetla do konce, ale své zvukomalebné
¢teni ukoncila v té nejvice napinavé chvili, ¢imZ namotivovala Z&ky si knihu docist.
Potvrzuje to vyrok DM1: ,,Ja jsem détem cetla ukazku z knihy Roalda Dahla - Jakub a obri
broskev a skoncila jsem v okamZiku, kdy Jakub objevil tu broskev a vstoupil dovnitr. Tak to
byli hrozné nastvani, Ze jsem prestala cist a chtéli, at ctu dal a vsichni se potom na jeho
knizky s radosti vrhli.* Pro motivaci je tedy dileZité zvolit ten spravny postup, vyuzit vhodné
nastroje, nabadat z4ky na zdkladé vlastnich zkuSenosti a probouzet tak u nich z vné&jsi
motivace tu jejich vnitini, aby sami tihli ke knihdm a povazovali to za ne jako povinnost, ale

jako radost, relaxaci, aby védéli, pro¢ ¢teni je podstatné a co v§echno jim piinasi.

V navaznosti se tak piiblizujeme k dalii subkategorii s nizvem ,,Cteni: Kli¢, ktery
odemyka svét“. Kli¢ symbolizuje nastroj k né¢emu mnohem honosnéjSimu, ¢imz neni
cilené samotné Cteni, ale Cteni je zde chapano jako prostiedek vedouci k porozuméni textu,
rozvoji kritického mysleni, tvorbu fantazie, rozvoji slovni zasoby apod. Nejedna se tak jen

o Skolni dovednost, ¢teni zkratka otevird dvete do mysleni, komunikace a poznavani.
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Cteni je nedilnou soudasti kazdodenniho Zivota a jedinec je jim obklopeny neustale,
nejen ve vyucovacim procesu. Jeden participant uvedl K: ,,Kdo necte je slepec, vlastné nic
nevidi. “ 7 vyroku hezky vyplyva celd podstata ¢teni — otevird ¢lovéku oci, rozsSifuje mu
obzory, poméha jedinci chapat svét, lidi, myslenky. Ten, kdo necte je zde chapan za slepce
—nevidi svét v celé jeho hloubce, je uzavieny vici novym myslenkam. Lze tedy fici, ze ¢teni

je branou k poznani.

U jedince, ktery nepatii k vasnivym ctenariim, pedagog na prvni pohled pozné jeho
nedostatky, které se ¢tenim souviseji. V rdmci vypracovavani cCtenafského deniku si lze
napiiklad povSimnout jeho nevyvinuté slovni zasoby, kterd se odrazi i v jeho pisemném
projevu — zak nedovede napsat delsi smysluplny jednoduchy text. Tento nedostatek zminuje
vyrok J: ,,vidim i to, Ze nedovede mi napsat jednoduchy popis véci, protoze ta slovni zdsoba
chybi, a nebo ji lovi nékde hluboko vzadu v hlave. A ani ten text jako takovy mu nic nerikad.
Casto také participanti zmifiovali souvislost mezi ¢tenim, gramatikou (stavba a pravidla
jazyka) a pravopisem (spravné psana slova). Pfi ¢teni si Zaci mohou kognitivné osvojovat
poznatky o tom, jak se jakd slova pisi, jaké je struktura textu z hlediska gramatiky
a pravopisu, coz lze vypozorovat z jejich vyjadfovani v rdmci zpracovanych ctendiskych
deniku, diktatd ¢i dopliiovacich cvi¢eni. Toto tvrzeni lze opiit o vyroky B: ,,Ze kdyz ctou,
tak ta gramatika tam je jakoby pro né takova, ze uz to vidi, kdy, jak, carka, tfeba ani nemusi
vedet“, DM1: ,,a zaroven jim i casto vikam, Ze kdyz maji nacteno, tak potom vlastné vidi
a zapamatuji si, jak se dand slova pisou* a J. ,,a potom, samoziejmé, i po té gramatické
strance, ty diktaty a vyplitovani cviceni je holt, u nekterych, pak k uzoufani, protoze ono zase

I3

to, Ze Ctu, znamend, zZe i navnimavam.

Participanti se také shoduji v tom, ze diky ¢teni se u zakl rozviji kritické mysleni za
pomoci éteni s porozuménim. Zaci tak dokazi nad textem premyslet, analyzovat z néj riizné
informace, ovéfovat si je, hledat mezi nimi souvislosti. Pfikladnym vyrokem je S: ,.Ze to je
viastné i éteni jako s porozuménim. Ze tieba i u té historie, tak ja se jich tieba i ptam, takze
jak tomu rozumis? Nebo vlastné uz jenom to, Ze musi premyslet, ke které té otazce to priradit,
tak musi vedet, o cem ta karticka byla, jo a nékdy o tom spolu diskutujou, nekdy narovinu
Feknou,...“ Cteni neni podstatné jen z vyjmenovanych divodt, mezi které tedy pati
rozsifovani slovni zdsoby, osvojeni pravidel gramatickych ¢i pravopisnych, psani
interpunkce apod. Ale Cteni je i tzv. zdrojem predstavivosti a fantazie, protoze se aktivné
zapojuje nase mysl k vytvareni obrazi, které v textu nejsou vidét ptimo. Na zakladé¢ ¢teného

textu si jedinec vytvari predstavy o tom, jak hlavni postavy vypadaji, jaky maji hlas, v jakém
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prostiedi se pohybuji. Mozek si zkratka maluje scénu za scénou, at’ uz se jedna o piedstavy
(vychazejici z reality) nebo fantazii (neredlné obrazy). O tom, Ze si Zaci na zaklad¢ cteni
vytvaii predstavy Ci fantazie hovoftila naptiklad nasledujici participantka B: ,,...a hlavné

I3

v téch knihdch je prosté ta predstavivost, ta fantazie u téch deti.

5.4 Stavitelé mostu

Kategorie ,,Stavitelé mosti* v sobé zahrnuje roli rodi¢l v rdmci podpory ke Ctenarstvi, roli
ucitelit v souvislosti vyuzivanych materialti a pomucek ve vyuce ¢teni a v neposledni fade
tato kategorie skryva spolupraci s institucemi tvoricimi nedilnou soucast v podpote ke ¢teni.
Tato kategorie zahrnuje tii subkategorie, a to ,,Rodi¢ovska Ctenarskd kotva®, ,Paleta

O Ce

didaktickych nastroji“ a ,,Ctenatska spoluprace.

Subkategorie ,,Rodi¢ovska ¢tenarska kotva* naznacuje, jak uz znazvu vyplyva,
ze rodice jsou uciteli chapani jako symbol kotvy ve smyslu podpory, stability, dohledu
a vedeni pfi Ctenaiské cesté ditéte. Z rozhovort vyplyva, Ze rodice maji velky podil a jsou
daleziti nejen pro Ctendfe, ale i nectendie, u kterych je podpora rodi¢l velmi podstatna
a ptinosnd. To dokazuje vypoved K: ,, Kdyby mu ti rodice nepomohli, tak v nem neni to, co
vném je.“ Do skupiny ne pfili§ vaSnivych Ctenait lze zatadit 1 zdky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi se v alternativnich ¢i inovativnich Skolach ¢teni aZ vyhybayji.
Proto je zde diilezitd spoluprace s rodi¢i z hlediska rodicovské pomoci v rdmci domaciho
¢teni, coz vyplyva z vypovédi nésledujiciho participanta: DMU: ,,co se tyce tech Zaki
s nejakymi specialnimi vzdélavacimi potrebami, tak to ano. Protoze ti to nemaji jako
oblibenou aktivitu to cteni logicky, a s témi pracuji i rodice doma, k cemuz je motivujeme
prosté - vyber si néjakou dobrou knizku, jako ktera té bude aspon trosku zajimat. A ano, jako
tady tito zZdci ve Skole dobrovolné tolik nectou. Spis se venuji tomu cteni doma.* Mize se
nekdy jednat 1 o zaka, kterého Skola bavi, ale ¢esky jazyk mu neni zcela blizky a zaroven
¢teni neni taktéZ jeho konickem. Navic ma diagnostikované urcité poruchy spojené s dyslexii
a dysgrafii, proto né¢kdy musi ucitelka zasahnout a doufat v pomoc rodi¢i. Nejen podpora
rodictl je pro zéka velkym pfinosem, ale také pravidelné domaci ¢teni, na které rodi¢ dohlizi.
I z nectenare se vzapeti mize stat ctenat. To dokazuje vyrok S: ,,4 cteni teda fakt jako ne,
ale jeho maminka, protoze jsem jakoby na to upozornovala, Ze to cteni je jako Spatné, tak
opravdu to vzala jakoby diisledné. A on celé prazdniny, opravdu kazdy den, byt malinky

odstavecek, jo, ona Fikala, zZe to nezabralo vic jak 10 minut kazdy den. Ale kazdy den cetl
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a mné se v zari vratilo do Skoly uplné jako jiné décko. Jakoze opravdu bylo schopny cist

plynule. Viibec s tim jako nemeél probléem a fakt ten pokrok byl hrozné videt.

Z rozhovortl je také ziejmé, Ze nestaci pouze to, aby rodi¢ byl spolehlivy v rdmci
podpory domaciho Cteni, ale v mnohych piipadech jsou rodi¢e povazovani za ty, kteii nesou
zodpovédnost za zédkovy Ctenaiské povinnosti. Z pohledu pedagogického jsou rodic¢e ihned
informovani o tom, Ze se blizi termin k odevzdani naptiklad ¢tenafskych denikil, proto
apeluji narodice, aby na to dohlédli a své déti vedli ke splnéni jejich povinnosti. Tento piipad
vychdazi z nasledujicich vyrokl: Z: obcas napisu teda, Ze jako se blizi termin a néekteri nemaji
treba ani jednu knihu.“ a J: ,,pokud ty déti jsou v tom takové pomalejsi, tak se jim snazi

i pomoci, a nebo si to treba dohlidaji, aby to opravdu mély splnéné.

Dalsi subkategorie s nazvem ,,Paleta didaktickych nastroji“ evokuje rtiznorodost
a variabilitu tykajici se vyuzivani riznych materidli, pomtcek a technologii ve vyuce ¢teni.
Klicem pro efektivni vyuku je vyzivani riznych pomticek a materidll, které je zapotiebi
obmeénovat, aby neklesl zajem zakd. Pedagogové si bud’ materidly vytvareji sami, nebo
cerpaji zrlznych zdrojii z divodu nedostatku casu, jako je Ucitelnice, Instagramy
pedagogickych pracovnikdl apod. Inovativni Skoly se inspiruji a pouZivaji materidly
a pomucky z riznych pedagogickych smérti, Montessori Skoly vyuzivaji i své specifické

pomtucky, pfevazné ale tedy u mladsich zaka.

V ramci meziptedmeétového Cteni participanti vyuzivaji nejriznéjsi texty ke konkrétnim
tématim  béhem  vyuCovacich  pfedméti. Toto  tvrzeni dokazuje  vyrok
K: ,vilastivedny text, zemépisny text, text o zvirdtkdch, text o vareni, text o chovani, a tak
bych sla. Takze ja tam mam pomiicky, hada, jezka, chovani déti, velryb, savcu, ptakii. A ono
se to k tomu vztahuje. Détskych hrdini.* V ndvaznosti na tyto texty si zminénd participantka
s zaky vytvari (mladSim Zakim je vyrabi, starSi Zaci si je vytvaii sami) malé knizky s texty
v navaznosti na ucivo. S texty poté zZaci pracuji — naptiklad vyhledavaji a ur€uji slovni druhy,
odpovidaji na otdzky k porozuméni textu. Podle v€ku zakt se odviji zpracovani textu. Starsi
zaci si ptipadné informace dohledavaji na tabletu. Toto tvrzeni doklada vyrok K: ,.4 oni
viastne, ti mali, dostanou tuhle knizecku. Pak od konce 2.-3. tridy vyhledavaji v textu slovni
druhy, pak tam maji za ukol, skladaji vety a urcuji velké pismeno, znaménko za vétou. Pak
urcuji slovni druhy a odpovédi na otazky *“ a vyrok K: ,,ctvrtakovi nebudu délat tuhle knizku,

ten si ji udéla sam, jo. Najdou si informace, vezmou si tablety. *

Pti préci s texty participanti vyuzivaji i dal§i potiebné vizudlni pomticky k podpote

textu, kdy z&ci maji text opfeny o dal$i obrazky, praci s mapou apod. Jak vyplyva naptiklad
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z vyroku S: ,,Kdyz je to jako text, ktery neni propojeny, nebo takhle, treba v té historii, tak
tam opravdu jako cteme ty karticky a spis o tom jako diskutujeme. Mame k tomu i néjak jako
obrazky, mapy a tak. Mize se tak zdat, Ze vizudlni podpora napomlze zakim Iépe
porozumét danému ucivu. Nektefi participanti také zminili, ze radi vyuzivaji pomucku, ktera
podporuje kritické mysleni, rozviji ctenaiské dovednosti v tzv. trojfaizovém modelu E-U-R
(evokace = pfed ¢tenim, uvédomeéni = pfi ¢teni, reflexe = po Cteni). Jednd se o Ctenaiské tii
sacky ¢i kostky (nejcastéji od znacky Jezpodi), kdy kazdy sacek je urCeny pro konkrétni fazi
a zaci si ze zminéného sacku tahaji dievéné desticky s otazkami vztahujici se ke konkrétni
fazi cteni. Napftiklad Zaci po ¢teni odpovidaji na otazky, zda by se ptibéh mohl skutecné stat,
o ¢em ptibeh byl, pro¢ by si mél nékdo knihu piecist apod. Existuji ale i saéky zamétené
na konkrétni jevy a otazky k nim jsou uzptisobené podle toho, zda se jednd o autora, o hlavni
postavy apod. Tyto Ctenafské sacky vyuzivaji dvé participantky DM1: ,jsou to takové
viastné pytlicky a jsou tam viastné otazky na takovych destickach a jeden pytlik je treba
k hlavni postaveé, jeden je k déji, jeden k autorovi a potom vlastné, po té ctenarské dilné si ty
déti prochazim a oni si losuji karticku a maji mné vlastné povidat nebo odpovidat na néjakou
tu otazku. “ a B: ,,ale ja tFeba i hodné vyuzivam ruzné, to délaji Jezpodi - to jsou velké dievené
desticky pred, po a behem cteni. Kdy si vlastné potom zase pracujou s téema kartickama,
miizou ve skupinkach, muzZou jednotlive, miizou ve dvojickach a odpovidaji si na rizné

otazky.

Daldi vyuZivanou pomiickou je ucebnice (pracovni sedit) snazvem Cteme
s porozuménim kazdy den od nakladatelstvi Safran, ktera je zaméfena primarné na rozvoj
Ctenafskych kompetenci za pomoci nejriiznéjSich strategii, které tato ucebnice nabizi.
Je urc¢end pro zaky od 1. aZ po 5. ro¢nik a vzdy obsahuje o uroven vyssi interpretacni otdzky
a ulohy k porozuméni textu (text pro 3. ro¢nik tak mohou vyuzivat pedagogové i pro
4. ro¢nik). Co se tyce posloupnosti narocnosti textll, vZdy jsou texty v ucebnici zpracovany
od nejjednodussich po naro¢né€jsi, ovSem na sebe nenavazuji. Pro pedagogy slouzi i verze
ucitelské knihy, kde poté maji dovysvétleno, kterych konkrétnich strategii ¢i dovednosti by
méli Zaci dosahnout. V ramci vyuZzivanych strategii objevujici se v knize participant uvedl
nasledujici J: ,,Strategie jsou riizné, je tam vytvareni souvislosti, vizualizace, usporadani
textii, urcovani diilezitych informaci, kladeni otdzek a sledovani porozumeni. A je to vzdycky
nejaky kratky uryvek, ukoly a néjaka ta strategie z toho vyplyvajici z toho clanku.* Aby
mohli nékteré ulohy Zaci splnit, je zapotiebi nékdy nasbirat informace i z jinych zdroji

— video, diskuse apod. Tento participant také zminil, Ze tato ucebnice je pro zaky piinosna
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v souvislosti s pfipravami na ptijimaci zkousky, ve kterych se ¢asto objevuje prace s textem
vcetné jeho porozuméni. Pro ¢teni s porozuménim je tato pomicka nedilnou soucasti vyuky.
I kdyz ptedchozi participant s touto ucebnici pracuje vice, pfesto ji vyuzivaji 1 dalsi
DMI1: ,pracujeme se ctenim s porozumeénim, jestli zndte takové vlastné pracovni sesity. To
se jmenuje Cteme s porozuménim kazdy den. A z tama jim nékdy vykopirovivam néjaké

listy.

Mezi dalsi pomiicky a materialy neodmyslitelné patii citanky. Kvalitni ¢itanky
s modernimi texty, strukturovanym zpracovanim obsahujici nejen texty, ale i informace
o autorovi, jsou klicem k uspéchu. Jak vypovida vyrok, s témito ¢itankami pak pedagogové
pracuji B: ,, 4 ono to je v tech citankach i kolikrat zarazené, zZe fakt ti hlavni takovi ti stéZejni,
co jsou pro ten rocnik, aby aspor trochu s nimi byli sezndmeni, tak je tam treba jim vénovand
ta stranka o Zivoté a dile, co ti autori psali. Takze tady ty citanky, co my mdme, tak tam to je
zarazené. “ Totoznd participantka také vyuziva Citanku od nakladatelstvi Taktik, které
dokonce zpracovalo ¢itanku zv1ast k vlastivéde. I kdyz tato participantka nepracuje pouze
s touto ¢itankou, jelikoz vyuziva i jiné materidly, povazuje tuto Citanku za ptijemné zpestieni
vyuky, jak dokazuje vyrok B: ,,nebo to praveé i prolinam s tou vlastivédou, Ze. Oni Taktik ma
treba konkrétni pracovni listy, publikace udélané, Ze to jako citanka k viastivéde, takze ruzné,
ale nejedu jako vylozené, Ze bych jela jenom tu citanku k vlastivéde, spis jakoby zase
ozvlastnéni té vyuky, no. Spokojenost s ¢itankou od tohoto nakladatelstvi potvrzuji dalsi
participanti, ktefi uvadi Z: ,,ja mam koupenou od Taktiku pro 4 a 5. rocnik, nemdam pro
kazdého zdka, ale tam se mi prave libi, zZe vidycky na konci toho pribéhu nebo textu je
vzdycky ovéreni, jo, néjaké vilastné overeni toho porozuméni nebo prace s informacema,
takZe z toho spis cerpam z té taktikacké.” Tato Hrava Citanka obsahuje nespocet textl
s riznym Zanrovym zaméfenim, proto pedagogové mohou volit texty podle aktualnich
potieb k tématu uciva, coz vyplyva naptiklad z vyroku J: ,,4 potom jeste pouzivam citanky,
ale to tady asi nemam vzité, je to Hrava citanka do literatury a tam jsou taky udélané uryvky,
kdy ty déti to prave, na zaklade téch uryvku, zase zpracovavaji nejriznéjsi ukoly a tady treba
pro ty Sestaky uz jsou to zas pracovni sesity, kdy je to tam rozdélené podle tech jednotlivych

‘

Zanri, které prosté postupné prochdazime a vypracovavame.

Jestlize jsou soucasti tfidy 1 Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami a konkrétné
tedy v tomto piipad¢ Zaci s ADHD, mohou pii ¢teni vyuzit tzv. barevna Cteci ukazovatka
(folie s barevnym filtrem). Tato pomucka eliminuje vizualni stres pfi ¢teni. Také mohou byt

doplnéna linkou, ktera napomiize jedinci s orientaci v textu. Diky své barevnosti zvysuji
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rychlost a pfesnost ¢teni, iroven porozumeéni textu, pozornost. Funkci téchto barevnych folii
dale potvrdil nasledujici vyrok DMI: ,,Ze si to daji viastné na ten text a casto praveé, kdyz

Jsou treba ty deti unavené, nebo prave maji ADHD, tak mu to pomdaha se lépe soustiedit.

Alternativni 1 inovativni Skoly jsou otevieny modernimu svétu technologii. Ucitelé
neboli pruvodci navadéji zdky k samostatnému hleddni informaci skrze nejrizné;si
technologie, a to nejen v ptipad¢, kdy ucitel néjakou informaci nezné. Tento fakt doklada
vyrok K: ,, tak ja se nebojim detem rict, Ze neznam odpoved’ na tuhle otazku, ale Ze, at’ si
jdou vzit tablet a at’ to hned najdou, protoze mé by to fakt strasné zajimalo. “ V rdmci Cteni,
které se prolind mezipfedmétove, vyuzivaji zaci tablety a dalo by se fici, Ze s digitdlnimi
texty pracuji neustale naptiklad pii praci na projektech, kdy musi hledat nespocet ¢lanku,
textl, webovych stranek a informaci k dané problematice. I kdyZz si to zaci neuvédomuji
pfimo, tak 1 v takovém piipadé ¢tou denné. Toto tvrzeni dokazuje nésledujici vyrok S: ,,nebo
treba vyhleddavaji na internetu. Tedka zrovna délame Ceskou republiku a maji jakoby,
co jsme si spolecné namysleli, takzvana ceska nej. TakzZe oni viastné musi projet ten clanek
nebo ten internet a hledaji jako tam, takZe zase jako ctou.” V jedné inovativni Skole
participantka dokonce zminila, Ze 1 ve vyuce ¢teni nejen Ze vyuziva praci s tabletem, ale také
zaci pracuji s QR kody. Odpovida tomu vyrok B: “vyuzZivame tablet, jo, takze je toho fakt
spousta.“ Na otazku, zda vyuzivé tablet jako cteCku nebo zda pracuje s QR kody,
participantka odpovédéla tedy nasledovné: ,,4Ano, QR kodu.+ Ostatni participatni uvedli,

ze QR kody vyuzivaji v jinych pfedmétech ¢i byli taci, ktefi s nimi nepracuji viibec.

V alternativnich a inovativnich Skolach je patrné, Ze prace s modernimi technologiemi
je nedilnou sou¢asti vyu¢ovaciho procesu. Zaci maji na lavicich své notebooky, se kterymi
pracuji, pisi si do nich poznamky, coZ jsem sama vypozorovala v rdmci rozhovori. Ucitelé
(pritvodci) k technologickému svétu v dneSni dobé& pfistupuji oteviené, jelikoz se naskytly
1 odpovédi, Ze jsou mnohdy interaktivni texty pro star$i zaky atraktivnéj$i nez tiSténa verze.
Toto tvrzeni potvrzuje vyrok Z: ,,TakzZe kdyz jim date i néjaké cteni na tech tabletech nebo
na téch, oni maji ty surfacy, a tam si prectou a pracuji s tim textem v té digitalni podobé,
nebo ve formé, pro né je to, rekla bych daleko atraktivnéjsi, nez prosté ten tisteny papir jako
takovy, kde pak treba musi jesté neco vypisovat. Opakem je ale tvrzeni od participantky
z téZe zakladni alternativni Skoly, kterd, 1 kdyZ podporuje Zaky k samostatnému hledani
informaci z internetovych zdroji, stale preferuje Cteni v tisténé podob¢. Sama ma ¢teCku,
se kterou ale pfili§ nesouzni, jelikoZ je fascinovana vini papirovych stran knih. Na zakladé

tohoto postoje vede zaky stejnou cestou a podporuje je v libosti tiSténého textu. Dokazuje to
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vyrok K: Takze ja mam rada vini a kdyz jim i predavam, tieba tady, ted jsem jim preddavala
pracovni sesity, tak my prvni, co udelame, ze prosté mame radi ten tisk — citis to? A oni

proste vi.

Prace s digitdlnimi technologiemi nemusi pfedstavovat pouze praci s textem,
vyhledavani informaci a internetovych zdrojii ze strany zaku, ale pedagog muze vyuzit
1 interaktivni tabuli, na které promitne vstupni serial ¢i film, aby si zaci uvédomili ob¢ strany
zpracovani piibéhu — textoveé (tisténé) a hrané (filmové). Toto tvrzeni Ize potvrdit vyrokem
J: ,,nebo naopak si poustime klidné i serialy, jakozZe treba Pipi, kdy to ty deti vidi zase z druhé
strany, Ze ta, ano, na jedné strané je ta knizka a ten autor, ktery to napsal, ale kdosi z toho

3

udelal i ten film, takze ty deti to maji zase hodné propojené.

Dnesni zaci jsou v kazdodennim Zivoté neustéle obklopeni modernimi technologiemi,
proto néktefi rodice nemusi pln€ souhlasit s vyuzivanim modernich technologii, a to
1 v ramci vyucovaciho procesu. Ovsem, jak s timto nazorem budou pedagogové pracovat, to
uz si musi nastavit sami, i kdyz jsou si védomi toho, ze vSechno ma mit své hranice, ale
zkratka zastdvaji nazor, Ze takovy je dnesSni svét a technologie jsou jeho soucasti. To
dokazuje vyrok Z: ,Jakoze urcité propojeni s tema digitalnimi technologiema, mozna uz
i u téch starsich vyuziti umélé inteligence. Uz se s ni taky ucime malicko pracovat a zarazovat
to do té vyuky. Takze asi, byt mnozi rodice samozirejmé s tim uplné nesouzni, tak si myslim,

Ze v tomhle prosté nelze tém détem ten pokrok ubirat a brat, protoze je to prosté jejich svet.

Posledni skupinou v této kategorii je subkategorie s nazvem ,,Ctenai'ska spoluprace
zabyvajici se vn¢jsi podporou vychazejici ze spoluprace se zdroji mimo $kolni prostredi.
Konkrétné se jedna o knihovny a jejich programy, besedy s autory apod. Spolupréce s t€émito
institucemi a spisovateli se ukédzala 1 jako velmi vyznamnéa v roli motivace. Vé&tSina
participantll uvedla, Ze knihovny hojné vyuzivaji a jsou tak povazovany za nastroj slouZzici
k objevovani z4jmu. Pedagogové (pruvodci) se tak snazi pobizet Zaky k tomu, aby si v ramci
navstévy vyhledali vhodnou literaturu dle jejich pozadavki, zajmu, aby objevili novy zanr,
ktery by je mohl zajimat, kdyz praveé neprobiha v knihovné cileny program. Toto tvrzeni 1ze
opfit o vyrok DMU: ,.4 i k tomu to slouzi ty navstévy téch knihoven, kdy prosté je to jako
nejveétsi moznost, kdy najit jako néco, co by je mohlo treba zajimat v urcité sekci té knihovny
a tak dale.* Tento participant uvedl, ze vétSinou patky jsou orientované ve smyslu ,,vyprav
za poznanim®, proto knihovny obvykle pravideln€ navstévuji tento den. Dalsi participantka
také uvedla, Ze n€ktefi Zaci, v rdmci navstévy knihovny, dokonce prosi o moznost vypujcit

si knihu domd. Toto tvrzeni poté vyplyva z nasledujiciho vyroku Z: ,,Vzdycky se najdou
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nekteri, kteri Feknou - ja mam karticku, miizeme si pujcit knizku, jestli jim dam ten prostor,

takze ti vasnivi ctendri opravdu tam jsou. *

Miize se tedy zdat, Ze knihovny jsou velkym pfinosem pro ziskéni novych informaci
a velmi podporuji zajem o literaturu. Zaci tak ziskavaji literarni pehled, o to vétsi, kdyz Zaci
participantka K: ,,Veétsina jich chodi i do knihovny hned od té 1. tiidy, takze oni maji prehled
o knihach.* Jsou 1 situace, kdy ucitel vyuziva osobni kladny vztah ke ¢teni a v ramci
motivace tak doporucuje svoji knihu zaktim a nabada je pravé k tomu, aby se podivali do
mistni knihovny, zda by ji tam neméli. To dokazuje vyrok B: , zkuste se podivat, kdyz
pojedete do knihovny, nebo piijdete tady u nas do knihovny, jestli ju tam nemaji. “ Nedilnou
soudasti §kolniho prostiedi je také §kolni knihovna, ke které maji Zaci pozitivni vztah. Zaci
maji moznost si odtud vyptjcit libovolnou knihu, kterou si mohou naptiklad o ptestavce ¢ist
v klidovém koutku. Vyuzivani skolni tfidni knihovny popisuje stejné participantka B: ,,My
tam mame i knizky jakoby v ramci tiidni knihovnicky, ze nékteri si to berou fakt jakoby

¢

i o prestavce.

Dalsi vyznamnou sloZkou je spoluprace zakladni Skoly s autory literarnich dél ¢i
s odborniky napftiklad z nakladatelstvi. Besedy vétSinou probihaji pfimo v budové Skoly
nebo jsou soucasti vzdélavaciho programu v knihovné. Jedna participantka dokonce uvedla,
ze na zékladé velkého zdjmu zakid k jednomu autorovi domluvila program v knihovné, ktery
byl specidlné na jeho tvorbu zaméten. To dokazuje tvrzeni Z: ,pak jsme byli i viastné
na besede v knihovne, kterou jsem smérovala tady k tomu autorovi, takze to byla asi takova
Jjako takovy wow efekt. “ 1 kdyz ne vzdy se tedy jedna jen o besedy s autory, participanti si
také pochvalovali setkani s odborniky z nakladatelstvi, kdy o tom naptiklad hovoii jedna
participantka S: ,,My jsme méli, nebyl to, nebyla to uplné jakoby autorka. Byla to ale pani
z nakladatelstvi, ktera jim jakoby vypravéla jakoby Cesta knihy, tak to bylo taky fajn. “ Tuto
spolupraci lze oznacit za motivacni prvek, kdy jsou zaci motivovani si dané knihy od
samotného autora ptecist — pfinosem je i to, Ze ho Zaci fyzicky vidi, Ze si mohou koupit knihu
pfimo s vénovanim ¢i od n&j ziskaji predloZzeny seznam jeho tvorby, zajimaji se o autoriv
zamér pro napsani dané knihy apod. Dlkaznym tvrzeni jsou vyroky B: ,, Ze mivame besedy
se spisovateli, kteri sem jakoby prijedou néjakym zpiisobem prezentovat tu svoji jakoby
tvorbu. Tak i to je hodné motivuje. “ a ,, A Ze to pise prosté nejakym zpusobem, co ho k tomu
vedlo, proc to napsal. To je hodné, podle mé, motivujici pro ty déti tady ty besedy s témi
autory.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

Na zéklad¢ analyzy ziskanych dat se ukazalo, ze jednotlivé oblasti se navzajem ovliviiuji
a vytvareji mezi sebou vyznamné souvislosti. Tyto vazby byly zachyceny pomoci
prehledného schématu, které slouzi jako vizualni mapa vzniklych tematickych celki a jejich

vzajemnych propojeni. Proto je nasledné dilezité objasnit logiku a uspofadani znazornénych

vztahu.
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Obrazek 4 Vlastni schéma - vztahy mezi kategoriemi a subkategoriemi
(zdroj: viastni)

Centralnim prvkem vytvoreného schématu je kategorie ,,Cesty <¢tenarského
porozuméni: metody, sdileni a reflexe®, z niz se odviji vSechny ostatni kategorie
a subkategorie. Tato oblast vystihuje nejvyraznéji specifika vyuky Cteni v alternativnich
a inovativnich Skoldch — ¢teni zde neni pojimano jako samostatny predmét, nybrz jako
soucast celkového vzdélavaciho procesu. Je pfirozené integrovano napii¢ vSemi
vyucovacimi oblastmi, ¢imz Zaci pfichdzeji do kontaktu s textem neustale a v riznorodych

kontextech.
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Soucasti této kategorie je rovnéz pojeti mimoskolni Cetby, které je uzce propojeno se
specifickym zpsobem hodnoceni — typicky formativnim a slovnim, jez tyto Skoly preferuji.
Subkategorie navazujici na tento pilif tak pfedstavuji jeho dil¢i komponenty. Kategorie
samotna zaroven zahrnuje proces individualniho porozumeéni textu prostiednictvim metod
a strategii, dale sdileni Ctendiskych zkuSenosti a naslednou reflexi ¢i sebereflexi, ¢asto

realizovanou formou c¢tenaiskych denikti nebo karet.

Vzijemné vztahy mezi subkategoriemi, jako je ,,Sdilené ¢teni a jeho odrazy: od
prezentace Kk sebereflexi®, ,,Hodnoceni ¢teni mezi Kkritériem a povzbuzenim*
a ,Metodicka navigace k porozuméni textu®, jsou ve schématu vyjadieny oboustrannou
Sipkou, ktera reflektuje jejich vzajemnou propojenost. Z rozhovort vyplynulo, Ze Zaci po
ptecteni knihy — napf. v rdmci Ctenaiské vyzvy — odevzdavaji Ctenadiské vystupy rtizné
formy. V nékterych alternativnich ¢i inovativnich Skolach Zaci své prectené a zpracované
knihy prezentuji v rdmci Ctendiskych dilen nebo ctenafskych kruh nebo své Ctenaiské

deniky ¢i karty odevzdavaji — pro pedagogy je dulezitéjsi slohova tvorba.

V nédvaznosti na tuto problematiku vyplynul vztah k subkategorii, kterd se zabyva
hodnocenim, a to nejen v radmci porozumeéni textu (nejCastéji pii praci s interpretacnimi
otazkami), ale 1 pti kontrole ¢tenaiskych denikd. Ucitelé piistupuji k hodnoceni individualng,
Casto s diirazem na jazykovou tvorbu a rozvoj interpretacnich dovednosti. Slovni hodnoceni
je ptitom doplnéno prvky, jako je vyznafeni mista k opraventi (,,0) ¢i tzv. ,,vyteCkovavani®,
které zakovi napomaha identifikovat chybu samostatné. V ramci ¢tenatskych denikt ¢i karet

ucitelé napisi kratké slovni hodnoceni.

Kategorie ,,0d jiskry k plamenu* znazoriiuje oblast motivace ke cteni — od
pocatecniho z4jmu, po hlubsi az trvaly vztah ke knize a podstatu ¢teni. Tento proces
vystihuje vyrok jedné z participantek: ,, Kdo necte, je slepec, nic nevidi. “ Cteni zde vystupuje
jako prostfedek k porozuméni svétu, rozsifovani slovni zasoby, rozvoji kritického mysleni,
predstavivosti a fantazie. Je proto diilezité, aby zaci byli seznameni s vyznamnosti tohoto
pojmu, na zaklad¢ kterého rozvijeji veskeré své nejen Ctenaiské schopnosti a dovednosti,

ale také kritické mysleni, vytvareji si fantazie a pfedstavivosti.

Motivace miiZze byt vnitini — pramenici z uvédoméni si vyznamu cteni — i vnéjsi,
formovana rodinnym, Skolnim ¢i okolnim prostfedim. Rodice, ucitelé (privodci), odbornici
1 vrstevnici hraji ddleZitou roli v roli vnéj$i motivace, a to prostiednictvim dohledu pfti
mimoskolni ¢etbé, doporuceni knih s orientaci na zdkovy zajmy, poskytnuti svobodné volby

literatury, nebo besed s autory ¢i programt v knihovnach. Pravé v tomto bod¢ dochazi
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ke spojeni subkategorii ,,Zapalovani ¢tenarské jiskry“, ,,Ctenaiska spolupriace®

a ,,Volba s dusi ¢tenare“.

Rodice vystupuji jako kli¢ovi aktéti v kategorii ,,Stavitelé mosta*, ktera reflektuje
jejich aktivni ucast pfi budovani Ctendiskych névykt u jejich déti — zejména podpory
domadciho c¢teni, vybéru literatury a zodpovédnosti za ¢tenarské povinnosti. Na zaklade
téchto vysledki se ukazuje propojeni subkategorii ,,Rodicovska ¢tenarska kotva“™ a ,,Sdilené

¢teni a jeho odrazy: od prezentace k sebereflexi®.

Diléi vyzkumné otadzky tykajici se vyukovych prostiedkli jsou zodpovézeny skrze
subkategorie ,,Paleta didaktickych nastroji“ a ,,Metodicka navigace k porozuméni
textu®“. Tyto oblasti odhaluji, Zze ucitelé voli rizné¢ materidly a pomiicky podporujici
porozuméni textu. Spravné zvoleny prostiedek napomahd aktivnimu zapojeni zaka pfi praci
s textem, zdroven umoziuje volbu strategie, kterd nejvice odpovida jeho osobnimu stylu

porozumeéni a uceni.

6.1 Shrnuti vysledku a diskuse

Tato Cast prace se soustfedi na interpretaci klicovych vystupi ziskanych z kvalitativniho
vyzkumu a jejich propojeni s odbornou literaturou. Zamérem je piibliZit, jakymi zpisoby
ucitelé v alternativnich a inovativnich Skolach podporuji rozvoj ¢tenaiské gramotnosti u zakt
na 1. stupni zakladni §koly. Postupné budou rozpracovany odpovédi na jednotlivé vyzkumné
otazky, a to od téch dil¢ich az po otdzku hlavni. Zavér kapitoly se vénuje vymezeni limitd

vyzkumu, jez mohou ovlivnit interpretaci a ptenositelnost ziskanych poznatki.

Prvni dil¢i vyzkumna otdzka se tykala zjisténi, jaké prostiedky voli ucitelé pri vyuce
Cteni v alternativnich a inovativnich Skoldach. Vyznamnym zjisténim bylo, Ze ucitelé voli
pestré a Casto netradic¢ni Ctenaiské strategie —jako je vytvareni mentalnich obrazi (pfedstava
a fantazie), predvidani (pfedpovéd’ obsahu textu a mozného vyvoje déje), kladeni otazek,
vyhledévani klic¢ovych slov nebo podstatnych idaji, tvorba vlastnich ndzora pfi interpretaci
textu a hodnoceni. Tyto ptistupy lze zasadit do ramce zékladnich ctenatskych strategii, jak
je definuje Tompkinsonova (2006), na kterou navazuje i vyzkum Najvarové (2010).
Ta na zékladé pozorovani a rozhovorl se zaky identifikovala az 22 specifickych strategii
vyuzivanych pfi praci s textem. Tyto dil¢i strategie byly nasledné shrnuty a propojeny prave
s modelem ctenafskych strategii podle Tompkinsonové, coz potvrzuje jejich vyznam jak

v zakovské, tak 1 v ucitelské praxi.
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Ukazalo se, ze hojné vyuzivanou pomuckou ucitell pro rozvoj ctenaiskych strategii je
ucebnice s nazvem Cteme s porozuménim kazdy den od nakladatelstvi Safran, ktera
obsahuje nezédvisle na sebe vazané texty s nckolika postupné gradovanymi ukoly

k porozumeéni textu.

Ctenaiské strategie 1ze chapat jako myslenkové postupy, je jsou ve vyuce systematicky
rozvijeny prostfednictvim konkrétnich vyukovych metod. Tyto metody vytvéieji
strukturovany ramec pro aktivni praci s textem a usnadiiuji zaklim porozuméni i praktické
vyuziti danych strategii. Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze pedagogové v alternativnich
a inovativnich Skolach zatfazuji ve své vyuce metody jako Pétilistek, ktera slouzi jako
strukturovany nastroj pro shrnuti kli¢ovych poznatkd z probiraného uéiva. Zaci pomoci
pétifadkového zépisu vyjadiuji hlavni mysSlenky a pojmy souvisejici s konkrétnim tématem,
¢imz si upeviluji porozuméni a zaroven propojuji nové informace do SirSich souvislosti.
Metoda I.N.S.E.R.T je zaloZena na praci s textem prostifednictvim znacek ¢i symbolt, které
si zaci behem c¢teni zapisuji. Pomoci téchto znaku si ujasiiuji, které informace jiz znaji, které
pro né byly nové, nepravdivé, zajimavé nebo nesrozumitelné, a aktivné tak sleduji své
porozumeéni ¢tenému obsahu. DalSi zminénou metodou byl Alfa box spocivajici ve shrnuti
kli¢ovych informaci k danému tématu prostiednictvim abecedy — zaci ke kazdému pismenu
pritazuji slova €1 pojmy, které jsou pro dany obsah vyznamné a vystizn¢ jej charakterizuji.
Venntv diagram je nastroj vyuzivany k porovnavani spolecnych a rozdilnych znakd mezi
zaky k vytvareni otdzek zaméfenych na obsah a téma textu, ¢imz rozvijeji jejich schopnost

hlubsi analyzy a porozuméni ¢tenému.

Préce také potvrzuje rostouci oblibu tzv. ¢tenafskych dilen. Nékteii participanti vnimali
ctenatské dilny jako prostor pro samostatné tiché ¢i skupinové ¢teni s naslednym sdilenim
poznatkil (v rdmci Ctenafského kruhu) a oveéfovanim porozumeéni, jini kladli diraz pouze
na prezentovani ¢tenych knih. Tento pfistup ale nekoresponduje s pojetim dilen ¢teni podle
Fasnerové (2018), ktera je definuje jako ucelenou metodu kombinujici individualni ¢teni,
rozvoj ¢tenarskych strategii a reflexi.

Vramci mezipfedmétového cCteni participanti vyuzivaji nejriznéjs$i pomicky
a materialy pro rozvoj ¢tenatské gramotnosti, mezi které patii naptiklad vizualni pomuicky
jako dopln€k k textu (napt. obrazky, mapy). Poméhaji zaktim lépe porozumét obsahu
a vnimat souvislosti. Z vyzkumného Setfeni se také zjistilo, ze ¢tenarské sacky a kostky jsou

praktickym néstrojem pro rozvijeni dovednosti pfed ¢tenim, béhem ¢teni a po Cteni, coz
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odpovida trojfazovému modelu ¢teni E-U-R (evokace = pfed ¢tenim, uvédoméni = pfi Cteni,
reflexe = po Cteni). Prestoze ucditelé v téchto typech Skol nevyuzivaji ucebnice v ramci
vyucCovaciho procesu, vysledky ukdzaly, ze Citanky (nejcastéji Hrava od nakladatelstvi
Taktik) stale patfi k uzivanym pomiickam. Nejsou ovSem vyuzivany pouze ke klasickému
Cteni, ale jejich pridanou hodnotou je dopliujici obsah (o autorech, ovéfovaci otazky,
zanrové cClenéni). Umoznuji tedy nejen osvojovani literarni kultury, ale i hlubSi praci
s textem. Soucasti tfidnich kolektivii se u nékterych participanti stali 1 zaci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Ucitel¢ tak uvedli tzv. barevna cCteci ukazovatka, kterd jsou
specificky zacilend pro zdky s ADHD. Tato barevna ukazovatka pomahaji zvysit
soustfedénost, ¢teci plynulost a porozuméni textu. Vyzkum ze studie (Razuk, Perrin-Fievez,
Gerard, Peyre, Barela, & Bucci, 2018) potvrzuje, Ze vizualni filtry a pfimé podpora pfi cteni
mohou pozitivné ovlivnit vykon zaki se specifickymi potfebami. Naptiklad i u déti s dyslexii
bylo pfevazné pii pouziti zeleného filtru zaznamenano nejrychlejsi tempo cteni a celkovy

stav Cteni se zlepsil.

Dalsi dil¢i vyzkumnéd otazka se tykala problematiky, jak ucitelé alternativnich
a inovativnich skol motivuji Zaky ke cteni. Ze ziskanych dat 1ze uvést, Ze ucitel¢ kladou dtraz
na vné&jsi motivaci, pti které vyzdvihuji roli rodici. V tomto ptipade je klicovym prvkem
vést déti ke Cteni jiz od utlého détstvi, ¢imZ dochazi k prohlubovani jejich vztahu ke Cteni.
V pozdéjsim véku se rodi¢e ukazali jako podporovatelé, piihlizejici ¢i spoluucastnici
v ramci domaciho ¢teni, kdy si s ditétem navzajem ctou nebo se stfidaji. Lze fici, Ze se jedna
o metodu Cteni v duetu, kterou popisuje Jehlickova (2015) ve své knize. Metoda spociva
ve spolecném cCteni ditéte s dospélym, kdy dité¢ napodobuje tempo, vyslovnost a intonaci.
Podporuje spravnou techniku c¢teni, odbourava strach a posiluje sebedivéru. Dospély
ptizplisobuje tempo ditéti a slouzi jako cCtenéisky vzor. Tato metoda se ukézala i1 jako
motivacni prvek béhem vyucovaciho procesu pii podpote zaku, kteti vykazuji problémy se

Stenim.

Toto zjisténi se shoduje s tvrzenim z publikace od Simanové (2024), ktera uvadi,
ze rodi¢e mohou vyznamné podpofit Ctenafstvi svych déti tim, Ze jim jdou piikladem,
pravidelné Ctou a sdileji s nimi své ¢tendiské zazitky. I kdyz ne kazdé dité reaguje stejné
— nekteré si diky tomu najdou cestu ke kniham ptirozené, jiné nikoliv — je dulezité vytvaret
pozitivni vztah ke ¢teni skrze spolecné ritudly, ¢teni nahlas, zapojeni déti do vybéru knih

1 rozhovory o prectenych piibézich. V souvislosti s vnéjs$i motivaci z vypovédi ucastnikl
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vyzkumu vyplynulo, ze pokud ucitelé sdili vlastni ctenatské zazitky a zkuSenosti, dochézi

u zaki k podpofie pozitivniho vztahu ke ¢teni a literatute.

Prezentace piecCtenych knih mezi zaky se ukazuje jako silny motivacni prvek
podporujici vnitini motivaci — zaci se uci poutaveé vypravét o knize bez prozrazeni zavéru,
¢imz v ostatnich probouzeji zvédavost a chut’ si titul pfecist. Dtlezitou roli v motivaci hraje
také moznost volby — kdyz si zdci vybiraji knihy podle vlastniho z4jmu, estetického
zpracovani ¢i doporuceni, posiluje to jejich vztah ke ¢teni. Volnost pfi vybéru literatury,
typicka pro alternativni a inovativni Skoly, se tak jevi jako u¢inny nastroj pro podporu
Ctenatské gramotnosti. Pfestoze vétSina odpovédi z vyzkumného Setfeni ukazala vyznamnou
roli v libovolném vybéru knih, néktefi participanti vypoveédeli, ze svobodny vybér dopliuji
o seznam doporucené literatury. Otazkou poté je, zda je vhodné&jsi volny vybér ¢i
kombinovana forma. Zitkova (2014) ve svém clanku sndzvem ,Doporucenda cCetba
na zakladni skole - ano, nebo ne?* zmifuje, ze neomezeny vybér knih ze strany zakia casto
vede k nevhodnym volbam, které nejsou vzdy kvalitni ¢i pfinosné. To pak klade naroky
na ucitele, ktery musi zvazovat, jak na takové volby reagovat a jak je zpétn€ hodnotit. Toto
tvrzeni oviem participanti vyvraceji, jelikoz povazuji za dilezité, ze zak Gte. Zaky tak
neomezuji v jejich vybéru. Podle Zitkové (2014) je vhodné vyuzivat doporucené seznamy
literatury pfedstavujici vhodny kompromis mezi povinnou a volnou €etbou. Uvadi, Ze ucitel
vybird kvalitni tituly, ¢imz zajiS§tuje Groven Cetby, a zdroveil ponechava zZakiim moznost

volby.

Ucitelské cteni, tedy pifedCitdni ucitele zaklim, se v alternativnich a inovativnich
Skolach ukazuje jako G€inny néstroj vnitini motivace ke ¢teni. Déti zde nejsou v roli ¢tenait,
ale posluchacli, ¢imz se posiluje jejich vztah ke kniham skrze prozitek, klid
a zvukomalebnost vypravéni. Pokud je navic ¢teni peruseno v napinavém momentu, zvysuje
se u zakl chut’ knihu samostatné docist. Volba vhodného titulu a forma jeho zprosttedkovani

tak miiZe pfirozené€ podpofit pozitivni vztah ke ¢teni 1 u méné motivovanych Zzak.

Z vyzkumného Setieni vyplynulo, Ze spoluprace se subjekty mimo Skolu (knihovny,
autofi, nakladatelstvi) vyznamné podporuje zajem zakii o &teni. Zaci maji moznost aktivné
objevovat knihy, diskutovat o nich a osobn¢ se setkat s autory nebo odborniky, coz posiluje

jejich motivaci ke Cteni.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit, jak ucitelé v alternativnich a inovativnich
Skolach rozvijeji ctenarskou gramotnost. Vysledky ukézaly, ze ucitelé v alternativnich

a inovativnich Skoléach ptistupuji k rozvoji ¢tenai'ské gramotnosti jako k celostnimu procesu,



86 UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

ktery presahuje tradi¢ni predmétové pojeti vyuky. Cteni je vnimano nejen jako technicka
dovednost, ale jako nastroj k porozuméni, komunikaci, sebereflexi a budovani ¢tenaiské
identity. Tento piistup je v souladu s definici ¢tenaiské gramotnosti dle Ceské $kolni
inspekce (2020), ktera ji chape jako dovednost rozumét psanym textiim, kriticky nad nimi
uvazovat a efektivné je vyuzivat — a to nejen pro napliiovani vlastnich cili a rozsifovani
védomosti, ale také pro aktivni zapojeni do spolecenského zivota. Stejné tak RVP ZV
(Néarodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2023) zdiraziuje vyznam &tenaiské
gramotnosti napii¢ predmeéty a jako soucast klicovych kompetenci. Zjisténi prace ukazuji,

ze alternativni a inovativni $koly tuto zasadu v praxi redln¢ napliuji.

V zavéru této kapitoly je vhodné zminit také limity prace, které mohly ovlivnit zptsob
chépani a dalsi aplikaci ziskanych poznatkii v jinych kontextech. Nejvyznamnéj$im
omezenim je maly pocet participantli zapojenych do vyzkumného souboru. Setfeni se
zucastnilo sedm pedagogii z riznych alternativnich a inovativnich Skol, pfi¢emz prevazné
Slo o zastupce koncepci Zacit spolu a Montessori pedagogiky. Ackoli byla snaha zapojit
1 dal$i alternativni Skoly, z divodu jejich odmitnuti k tomu nedoslo. DalSim limitem je
geografické zaméfeni vyzkumu vyhradné na Zlinsky kraj, odkud pochazely vSechny

zapojené Skoly.

6.2 Doporuceni pro praxi

Na zéklad¢ zjisténi této diplomové prace 1ze formulovat n€kolik doporuceni, ktera mohou
ptispét k efektivnéjSimu rozvoji ¢tenarské gramotnosti na 1. stupni zékladni Skoly — a to

nejen v alternativnich a inovativnich skoléch, ale i v téch tradi¢nich.

Za klicové se povazuje systematické rozvijeni ¢tenarskych strategii prostiednictvim
rozmanitych metod napfi¢ pfedméty, jako jsou naptiklad Pétilistek, LN.S.E.R.T, Alfa box ¢i
Ctenafské sacky. Tyto metody podporuji aktivni praci s textem, rozvijeji porozumeéni
a umoziuji zakim propojit nove ziskané poznatky s pfedchozimi zkuSenostmi. Dtlezité je
tyto metody pravidelné obméiovat, aby jejich pouzivani neztratilo na ucinnosti a nestalo se
rutinnim. Prace s textem by méla byt co nejvice integrovana napfi¢ vSemi vyucovacimi
pfedméty, také by méla vychazet z aktudlnich témat, kaZdodennich z4zitkl a individualnich
zajmu zaka.

Zvlastni pozornost by méla byt vénovana Ctenaiskym dilndm, které by nemély byt
vnimany pouze jako prostor pro tiché ¢teni, ale jako komplexni vyukovy piistup zahrnujici

individualni nebo skupinové ¢teni, praci s textem a néaslednou reflexi.
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Dulezitym aspektem podpory ctendistvi je také vytvaieni podnétného prostredi.
Vyznamnou roli zde hraje spoluprace se subjekty mimo Skolu — zejména s vetejnymi
knihovnami nebo v ramci besed s autory literarnich dél ¢i odborniky z nakladatelstvi. Tyto

aktivity mohou vyrazn¢ posilit motivaci zaka a prohloubit jejich vztah ke Cteni.

Motivaci dale posiluje moznost volby — svobodny vybér literatury podle zajmu, zanru
nebo estetické pritazlivosti. Vedle vnitini motivace hraje roli také motivace vné&jsi, zejména
ta, ktera ptichazi z rodinného prostiedi. Zapojeni rodict do ¢tenaiskych aktivit — naptiklad
prostiednictvim metody Cteni v duetu — se ukazuje jako efektivni podptrny prvek. Tato
metoda, vhodna jiz od 1. ro¢niku, posiluje techniku ¢teni, odbourava obavy a zaroven buduje

sebedivéru zaku, kteti si ke Cteni teprve hledaji vztah.

Zaci by zaroven méli byt vedeni k pochopeni hlubsiho vyznamu éteni — nejen jako
prostfedku k rozvoji slovni zasoby, osvojovani gramatiky, pravopisu a interpunkce, ale také

jako nastroje k rozvoji predstavivosti, kritického mysleni a tvofivosti.

V neposledni fad¢ je tfeba zohlediovat i specifické potieby jednotlivych zaki. Vyzkum
ukézal, ze vyuziti podpirnych pomiicek, jako jsou naptiklad barevna ¢teci ukazovatka, miize
vyrazné napomoci ke zlepSeni soustfedéni, plynulosti i porozuméni textu u zakti s ADHD

nebo poruchami uceni.
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ZAVER

jelikoz soucasny svét je ovlddany modernimi technologiemi, které se vétSinou stavaji
hlavnim zdrojem jejich volného Casu. Zaméfime-li se na déti ¢i zaky zékladnich Skol,
mizeme si v§imnout, jak tthnou k pouzivani téchto néstroja, a to jiz od utlého veku. K tomu,
aby byla rozvijena c¢tenaiskd gramotnost, je dilezita nejen role Skoly jako vzd€lavaci
instituce, ale prevazné role rodicu. Jiz od utlého véku détem Ctou pohadky, listuji spole¢né
knihou, aby si dit¢ vSimalo barevnych ilustraci, zkratka se snazi je seznamit s détskou
cetbou. Vstupem do zdkladni Skoly se dité postupné uci jednotlivd pismena, ze kterych
nasledn& tvofi slabiky aZ cela slova, ktera pozdé&ji éte v souvislé vété. Ctenafem ale neni
jedinec, ktery pouze text ¢te, nybrz dilezitost spocivd v celkovém porozuméni textu
a vyhledavani klicovych slov. Ctenaiska gramotnost zahrnuje také dovednost interpretovat
text a umét z n¢j vyuzivat dané informace. I z tohoto diivodu je rozvoj ¢tenaiské gramotnosti
klicovy pro jejich dalsi vyvoj. Aby byl vSak rozvoj ctenéiské gramotnosti pro zaky efektivni,

je zapotiebi podpofit jejich vztah ke Cteni, ktery je zdkladem tohoto rozvoje.

Alternativni a inovativni Skoly se vyznacuji specifickym pfistupem k zaktm, ktery je
zaloZen na respektovani individuality, zajmu a tempa kazdého Zaka. Vzdélavani zde probiha
v méné direktivnim duchu a klade diiraz na vnitini motivaci zaka. Diky tomuto nastaveni
maji Z&ci Casto moznost vybirat si literaturu podle vlastniho zdjmu, coz pfispiva k tomu,
ze se Cteni stava prirozenou a piijemnou soucasti jejich Zivota. Prave tato svoboda volby
a respekt k osobnimu vybéru literatury vyznamné podporuji budovani pozitivniho vztahu

ke &teni.

Z téchto divodi se tato diplomova prace zamétfuje na téma rozvoje Ctenaiské
gramotnosti v alternativnich a inovativnich Skolach. Vyslednd zjisténi poukazuji na
inspirativni ptistupy, které mohou byt ptinosné nejen pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti, ale

1 pro motivaci zakl a podporu jejich vnitini touhy Cist.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo popsat, jak ucitelé v alternativnich a inovativnich
Skolach rozvijeji Ctenafskou gramotnost. V alternativnich a inovativnich Skolach je ¢teni
chapéno jako prostiedek k porozuméni, komunikaci i osobnimu rozvoji. Ucitelé zde rozvijeji
¢tenafskou gramotnost napfi¢ pfedméty. Vyuzivaji Sirokou Skalu metod, které podporuji

hlubsi praci s textem a porozuméni obsahu. Velky diraz je kladen také na motivaci zaka
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— a to zejména prostiednictvim volby knih (kladen dirraz na individualitu kazdého zaka),

ctenaiskych zazitk vedouci k budovani pozitivniho vztahu ke ¢teni.

Prvnim dil¢im cilem bylo odhalit volbu prostiedku, které ucitelé vyuzivaji pii vyuce
Cteni v alternativnich a inovativnich Skolach. Ucitelé vyuzivaji pestrou Skalu metod
podporujicich aktivni ¢teni a hlubsi porozuméni textu. Mezi nej€astéji uplatiiované strategie
patifi vytvareni mentalnich obrazl, predvidani, kladeni otdzek, vyvozovani zavéri ci
hodnoceni obsahu. V praxi se objevuji metody jako Pétilistek, LN.S.E.R.T, Venntiv diagram,

Alfa box nebo Rybi kost, které zaktim pomahaji strukturované¢ pracovat s textem.

Podptirnymi prosttedky jsou napiiklad vizudlni materidly, ¢tenéiské sacky a kostky,
a také barevna &teci ukazovatka uréena pro zaky s poruchami ucéeni ¢ ADHD. Casto
pouzivana je i uéebnice Cteme s porozuménim kazdy den, ktera nabizi texty s promyslenou
strukturou tloh s interpretacnimi otdzkami. Ackoliv se ucebnice nevyuzivaji jako hlavni
nastroj ve vyucovacim procesu, Citanky s dopliikovym obsahem zlstavaji soucasti vyuky.
Velky duraz je také kladen na ¢tenarské dilny, které poskytuji prostor pro samostatné

1 skupinové ¢teni, sdileni a reflexi.

Poslednim dil¢im cilem bylo zjistit, jak ucitelé¢ alternativnich a inovativnich Skol
motivuji zaky ke ¢teni. Motivace zakt ke ¢teni je podporovéana zejména moznosti svobodné
volby knih, ktera vychdzi z jejich individualnich z4jmu. Tento pfistup posiluje ¢tenarskou

samostatnost a pozitivni vztah ke Cteni.

Vyznamnou roli hraje ¢teni s rodic¢i, pedagogy ¢i vrstevniky, predev§im ve formé ¢teni
v duetu, kdy Zak cte spolec¢né s dalSim jedincem. Tato metoda pfispivéa ke spravné technice
¢teni a posiluje sebeduvéru ditéte. Motivaci zakl dale podporuji ucitelé, kteti sdileji své

vlastni ¢tenaiské zkuSenosti a plisobi jako Ctenatské vzory.

Silnym motiva¢nim prvkem se ukézala také prezentace knih mezi spoluzéky, kde Zaci
predstavuji knihy, které je zaujaly, ¢imz inspiruji ostatni. Podnétnym faktorem pro ¢tenarsky
rozvoj je 1 spoluprace s knithovnami, nakladatelstvimi a autory, ktera zaktim umoziuje blize

se seznamit s knihami a svétem literatury.
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PRILOHA P I: OSNOVA OTAZEK K ROZHOVORU
Uvodni otézky:
1. Prof jste ze rozhodl/a pro vybér alternativaiho/inovativhihe vzdElavani?
2. Povézte mi néco o Vasi trids.

3. Comyslite, prot si rodife vybiraji pro své dité alternativni gkolu?

Zakladni informace:
1. Jaky mate Vi osobng vztah ke éteni?
2. Proé st myslite, Ze je pro Ziky podstatné Etend ve vyulovand, popfipadé &im je podstatné?
3. Ceo Vas mspirje nebo &im se inspirujete do Vasi viuky?

4. Jak u Vas ve tiidé probiha vjuka &tend?

[

MiZete popaat konkrétni situaci, kdy se Véam podafilo napf. namotivovat Zaly ke &tend?

Cteni:
1. Jak si Z3cd vybiraji povinnou a mimogkolnd knihu?
2. Jaké materialy a pomicky vyugivite ve vyuiovaci hoding éteni?
3. Jak vyuzivate digitalnd technologie ve vyucovac hoding Etend?

4. Jaky maji Zaci vztah k mimogkolni Setbe a jak ji popfipadé zpracovavaji?

Hodnoceni ispéinosti:

1. Jak hodnotite u Zald) &tend a porozuméni textu?

Piekazky a vyzvy:
1. Jak fedite situace s Zaky, ltefi nemaji pozitival vetah/pfistup ke Gteni?

2. Jenéco, co byste chtéla zménit nebo planujete néco zménit ve své vince?

Zavéreiné otazky:

1. Cobyste, v rdmei rozvoje ftendfslé gramotnosti, doporuéila ostatnim zadinajicim pedagogim?



PRILOHA P 2: INFORMOVANY SOUHLAS PRO PARTICIPANTY

Informovany souhlas s icasti na vizkumném rozhovoru a s jeho nislednym vyuZitim
pro potieby diplomové price na téma Rozvoj ¢tenifské gramotnosti v alternativnich a
inovativnich $kolich

Jmenuji se Katefina Kedrova a studuji 5. rocnik oboru Utitelstvi pro 1. stuped zakladni Skoly
na Univerzité TomaZe Bati ve Zliné na Fakult® humanitnich studii. V ramei me diplomoveé prace

realizuji viizkum, ktery je zaméfen na uéitele alternativnich a inovativiich kol

Podpisem potvrzuji souhlas s nasledujicimi podminkami:

Byl/a jsem seznamen'a s cilem rozhovor, v ramci kterého je sbér dat pro vizkum v diplomove
praci Katefiny Kgdrove s nazvem Rozvo) Ctenafské gramotnosti v alternativnich a inovativnich
gkolach.

Bylo mi vysvitleno, jak bude rozhovor realizovan. Jsem si vEdom/a svého prava odmitnout
odpoved na libovelnou otizku nebo kdykoliv z viyzkumu odstoupit.

Souhlazim s nahridvinim rozhovoru a s jeho naslednou analizou. Po pfepsini bude zvukovy
zaznam okam7ité smazin a nebude zpfistupnén tfetim stranam.

Souhlasim s vyvuZitim rozhovoru pro Gely této prace, vietné pfimé citace vvbranich dsekn

rozhovor.

Byl/a jsem informovan/a o zajisténi anonymity me osoby.



PRILOHA P 3: ILUSTRACE PROCESU KODOVANI DAT
Z ROZHOVORU
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200
201
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203

P: Asi to stfiddme, asi to SIFidéme[ Protoie oni zase, kdy? si to étou tfeba sami, tak zas ja

chci, aby si jakoZe, kdyZ si vezmou sami tu knizku, nevim, ted tam méli vytazeny tfeba

atlas hub, furt fedej, jestli je ta houba jedovata, jed|d nebo néco, a &tou si tam o ni, tak ja

jim do toho nechci vstupovat, jo. Nebo Gtou Guinnessova knihu rekordl a Gtou si ty

odstavetky pod tim, tak je chci nechat. Oni stejné o tom se mnou tam jakoby bavi, takze

svym zplisobem tam projevi néjaké porozuméni, ale do toho ja jim jako nevstupuju. Takie
dyZ chai ja jakoby otestovat to porozuméni tomu &tenému textu, tak vétSinou pfijdu ja s
néjakym jako tfeba textem}. Tedka jsme méli tfeba o brusleni, kde méli, a to ani necetli

nahlas, to si Getli kazdy sam z druhé strany méli otazky.

T: MlZete popsat konkrétni situaci, kdy se vam podaiilo napfiklad motivovat Zéky ke

¢&teni? Jestli si vybavite?

P: Notady tim ¢tenafskym kruhem. Opravdu v to zaff, kdy?Z, a to uZ bylo vlastné minuly rok,

kdy ja jsem pfebirala tady tu 4.-5. tfidu, kdyZ jsme se tak jakoby rozdélili a udélali jsme

prvnf ten &tendisky kruh, kdy jsem viastné zjistila, Ze téméf nikdo jako doma neéte a ve

Skole to bylo spi§ listovaniia nebo to nebylo jako, to bylo broslé pokaZdé jind kniha, co? je

taky fajn, ale je potfeba, aby si profili jakoby to sledovani toho pfibéhu, proto7e to taky

neni jednoduché, 7e jako zacit na zacatku, udrZet to v hlavé a dojet to do koncell Jako

spousta z nich v pllce fekne - jako mé uz to nebavi a jdu si vzit jinou knizku. Takové tam
mam taky, jakoZe je uZ u 5. knihy, ale viastné Zadnou jako nedocetlo to dité. CoZ taky je

problém. Ze kdvZ néiaka ta trpélivost a to. No ale oni mé zrazu prosté. takze oni pfili na

o

Katefina Kedrova RG]
S:184 - dynamicky pfistup ke cteni

Odpovédét

Katefina Kedrova RG]
S:184 - autonomie pfi ctenf a samostatnost

Odpovédét

Katefina Kedrova RG]
5:190 - cilené .otestovani” porozuméni

Odpovédét

Katefina Kedrova w7 b
5:196 - objevovani ctenarskych navyki formou ¢t.
kruhu

Odpovédét

Katefina Kedrova VAN

5:198 - ¢t. Kruh jako zdroj pro sledovani piibéhu a
udrZenf pozornosti

Odpovédét
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