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ABSTRAKT

Diplomova prace se zaméfuje na praci s poezii na 1. stupni zékladni Skoly. V teoretické ¢asti
jsou vymezena teoretickd vychodiska tykajici se vyuky literarni vychovy a vyvoje poezie
pro déti. Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo zjistit, jak zaci reflektuji préci s poezii ve vyuce
Ceského jazyka. Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni vyzkumny design realizovany
prostiednictvim metod rozhovoru a pozorovani. Data ziskand z rozhovorti se zaky byla
analyzovana metodou otevieného kodovani a nasledné kategorizace. Zjisténi z rozhovorta
byla dale doplnéna o data z pozorovani vyuky ceského jazyka se zaméfenim na praci
s poezii. Vysledky vyzkumu ukazuji nejen na nizké zastoupeni poezie ve vyuce, ale také na
skute€nost, Ze nejcastéj$i formou prace je recitace. Z vypoveédi zakl vSak vyplyva zajem
o tvofivou praci spoezii. V zadvéru prace je uvedena diskuse vyzkumnych zjisténi

a doporuceni pro pedagogickou praxi.

Kli¢ova slova: literarni vychova, didaktika literarni vychovy, intencionalni literatura, poezie

pro déti, interpretace basné

ABSTRACT

The master's thesis focuses on the work with poetry in primary education. In the theoretical
part, the theoretical backgrounds related to literary education teaching and the development
of children's poetry are defined. The main aim of the empirical part was to identify how
pupils reflect on working with poetry in Czech language teaching. A qualitative research
design was chosen for research, implemented through interview and observation methods.
The data obtained from pupil interviews were analysed using open coding and subsequent
categorisation. The findings from the interviews were further supplemented with data from
the observations of Czech language teaching focused on poetry. The research results indicate
not only the low representation of poetry in teaching but also the fact that the most common
form of work is recitation. However, pupils' statements reveal an interest in creative work
with poetry. The final part of the thesis includes a discussion of the research findings and

recommendations for pedagogical practice.

Keywords: literary education, literary education didactics, intentional literature, children's

poetry, interpretation of the poem
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UvVOD

V souvislosti s poezii se ¢asto objevuji nazory poukazujici na jeji ptiliSnou slozitost, ktera
muze byt prekazkou v jejim porozuméni. Mnoho ¢tenait proto dava prednost textim, jejichz
pochopeni nevyzaduje rozsahlou interpretaci skrytych ¢i nejednoznacnych vyznamd.
V disledku toho 1ze pozorovat tendenci piehlizet skutecny potencial poezie a jeji piinos,
ktery mize byt pro ¢tenare obohacujici v nékolika rovindch. Nepiiznivy postoj k poezii je
rozsifen nejen mezi zaky a studenty, ale 1 mezi dospélymi. Piestoze se déti s poezii setkavaji
prostiednictvim riznych fikanek, verSovanych pisni ¢i fikadel zpravidla jiz v raném véku
a je v podstaté béznou soucasti jejich zivota, zajem o tento literarni druh se postupné vytraci.
Za zadouci se tedy jevi zaméfit pozornost na budovani pozitivniho vztahu k poezii také ve
vyuce na 1. stupni zékladni Skoly. Jelikoz vyznam prace s poezii a jeji recepce u zakl
mladsiho Skolniho véku byva ¢asto opomijen, staly se uvedené diivody podnétem k vybéru

tématu této diplomové prace.

Teoretickd Cast prace se zamétuje na vymezeni teoretickych vychodisek, kterd
umoznuji hlubsi porozuméni zkoumané problematice a odhaleni vzdjemnych souvislosti.
Jejim cilem je poukézat na tuskali soucasné vyuky literarni vychovy ve vztahu k praci
s poezii a nastinit mozné zptsoby jejich prekonani. Teoreticka ¢ast je ¢lenéna do tii hlavnich
kapitol. Prvni kapitola se vénuje obecnéjSimu vymezeni literarni vychovy jako jedné ze tii
vzajemné propojenych slozek vyucovaciho predmétu Cesky jazyk a literatura na 1. stupni
zakladni skoly. Pozornost je vénovana cilim a zamériim literarni vychovy v kontextu jejiho
soucasného pojeti dle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. Druha
kapitola se zabyva vyvojem a proménami poezie pro déti a pfedstavuje jeji zakladni Zanroveé
formy. Tteti kapitola se zamétuje na problematicka mista ve vyuce poezie a zaroven nabizi
inspirativni podnéty autorti k praci s basnickym textem a jeho interpretaci.

4

V empirické Casti diplomové prace je nejprve predstavena metodologie kvalitativné
orientovaného vyzkumu. Nasleduje analyza a interpretace dat, kterd smétuje k zodpovézeni
stanovenych vyzkumnych otdzek formulovanych na zékladé vyzkumnych cilti. Hlavnim
cilem vyzkumu je zjistit, jak zaci reflektuji praci s poezii ve vyuce Ceského jazyka na
1. stupni ZS. Vyzkum byl realizovan pomoci dvou vyzkumnych metod, jimiz byly rozhovor
a pozorovani. Zjisténi z rozhovorl se zaky jsou doplnéna o data ziskand prostiednictvim
pozorovani vyuky Ceského jazyka, kterd se zamétovala na praci s poezii. V ndvaznosti na
shrnuti vyzkumnych zjisténi jsou v zavéru prace uvedena doporuceni pro pedagogickou

praxi.
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I.

TEORETICKA CAST
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1 LITERARNI VYCHOVA V PRIMARNIM VZDELAVANI

Literarni vychova sehrava vyznamnou roli nejen pii osvojovani jazykovych a ¢tenaiskych
dovednosti, ale také v oblasti rozvoje emocionalni, estetické a hodnotové. Tato kapitola se
zaméfuje na vymezeni literarni vychovy z hlediska jejiho obsahu, didaktickych piistupii
a vzdélavacich cili. Vénuje se rovnéz dulezitosti Ctendfstvi a Ctenarské gramotnosti
a zdaraznuje potiebu komplexniho a integrované¢ho pfistupu, ktery propojuje literarni
vychovu s ostatnimi oblastmi vzdélavani. V neposledni fad¢ kapitola poukazuje na

formativni potencial literarniho dila a jeho vliv na utvafeni osobnosti zaka.

1.1 Vymezeni literarni vychovy

Ve vztahu k primarnimu vzdélavani predstavuje literdrni vychova nedilnou soucast
vzdélavaciho predmétu Cesky jazyk a literatura, ktery se fadi k pfedmétim s nejvyssi
casovou dotaci. Uvedeny pfedmét, potazmo jeho obsah, je povazovan za prostiedek
k osvojovani obsahové slozky ostatnich vzdélavacich predmétl, z cehoz vyplyva, ze znalost
Ceského jazyka je potiebna pro dalsi vzdélavani ve Skole, ale také mimo ni. Neméné
podstatnym znakem predmétu Cesky jazyk a literatura je jeho spoledensky a kulturni aspekt
a v souvislosti s literarni slozkou pfedmétu i vyraznd spjatost s umeénim. Obsah literarni
slozky tvofi prevazné texty, které se fadi do umélecké literatury, coZ odkazuje k tomu, Ze
kromé jiného pfinasi &tenaisky a esteticky neboli umélecky zazitek. Ctenaisky zazitek
odkazuje na vzory, zZivotni ptibchy a situace, které nam literatura poskytuje. Prostfednictvim
literarniho dila dokaze literdrni vychova plisobit na rozum, city, vali a charakter Zzaka
a rovn¢Zz utvaret jeho vkus. V této souvislosti lze tedy hovofit, jak je obsaZeno jiZ

v samotném nazvu, o vychovném pusobeni literarni vychovy. (Hnik, 2014)

V kontextu Skolni vyuky je vhodné zminit samotnou didaktiku literarni vychovy, ktera
v soucasnosti stavi do poptedi konstruktivistické pojeti, jez je zalozeno na rozvijeni
a podnécovani recepcnich aktivit Zaki s ohledem na jejich individudlni ctenatské zkusenosti
a zazitky z Cetby. Vychodiskem interpretace textu se v ramci tohoto pojeti stavaji takzvané
prekoncepce, které 1ze chapat jako zakovska pojeti uméleckého textu. S konstruktivistickym
pojetim literarni vychovy je déle uzce spjata literarni komunikace, k niz dochdzi mezi
autorem, piijemcem neboli Zakem a konkrétnim uméleckym textem. (Jindracek et al., 2015)
O didaktice literarni vychovy by se dalo fici, Ze ,,zahrnuje kromé systematického poznavani
literarnich d¢l, literdrniho vyvoje a kulturniho kontextu také vychovu ke ctenaistvi

a prostfednictvim pisobeni uméleckého textu na city, vili a charakter ditéte vychovu
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k lidskosti* (Hnik, 2014, s. 37). Pojmem c¢tenaistvi 1ze podle Havlinové (2019) chapat vztah
ke cteni, ktery je Clovékem utvaren na zaklad¢é jeho vlastnich Ctenafskych zkuSenosti.
V navaznosti na ¢tenai'stvi nesmi chybét zminka o Ctenarské gramotnosti, na jejiz rozvoj je
nejen ve vztahu k primarnimu vzdélavani kladen zna¢ny diraz. Ctenafska gramotnost
predstavuje ,,schopnost porozumét textu, ptremyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim
a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cili, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni
ucasti ve spoleCnosti® (Blazek et al., 2019, s. 12). Podle Varejkové (2005) nejde jen
o zvladnuti techniky cteni, ale do popfedi stavi dovednost ¢ist a ucelné¢ komunikovat
s textem. Podstatou cteni s porozuménim poté neni pouhé pochopeni sdé€leni, ale také
vyvolani emoci, zaujimani vlastnich nazord a postojii, budovani vztahi ¢i sebepoznani
(Vatejkova, 2005). Za hlavni cil literdrni vychovy je tedy podle Hnika (2014) mozné
povazovat umoznit zakiim porozuméni uméleckym texttim, které je klicovym predpokladem

pro chépani literarniho vyvoje a literatury jako celku.

Vzhledem k ménici se spole¢nosti a zplisobu poznavani je potiebné, aby clovék
disponoval nejen schopnosti informace vyhledavat, zpracovavat, tiidit a interpretovat, ale
dilezité je taktéz jejich propojovéni, tedy zddouci je poznatky integrovat. Na vyznam
rozvoje dovednosti, jako jsou pfemysSleni nad texty, propojovani riznych informaci
a vyuzivani ziskanych poznatkl v praktickém zivoté, upozornuje také Miksikova (2019).
Z uvedeného divodu je v ramci soucasného pojeti literarni vychovy kladen ddraz na
komplexni pfistup k vyuce spocivajici ve vzajemném prolindni a dopliiovani tii zakladnich
rovin. Prvni rovina se tyka takzvané interdisciplindrnosti, ktera se jinymi slovy oznacuje
jako mezipfedmétové vztahy. Jedna se o propojovani poznatkli z riiznych védnich obori
neboli vyucovacich predmétl, u nichz je vztah ziejmy, jako je naptiklad literarni vychova
a d¢jepis, ale 1 u téch, mezi nimiz neni vztah na prvni pohled patrny, kuptikladu literarni
a télesna vychova. Dale lze spatfit blizky vztah literarni vychovy k esteticky zamétenym
predmétiim, jako jsou vytvarna a hudebni vychova. Vnitropfedmétové vztahy nebo téz
intradisciplinarnost se vztahuje ke druhé roving, v niz jde o propojovani poznatkli na tirovni
jednoho vyucovaciho pfedmétu. V predmétu Cesky jazyk by v této souvislosti mélo dochazet
k propojovani jazykové, slohové-komunikaéni a literdrni vychovy, coz doklada také
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Tieti rovina
rovnéz odkazuje na intradisciplinarni vztahy, avSak s blizSim zaméfenim na dil¢i podslozky

dané¢ho pfedmétu. V literarni vychové predstavuji tyto podslozky literarni teorie, literarni
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historie a literarni kritika, jejichZ propojovani se nabizi zejména pfi analyze a interpretaci

literarniho textu. (Gejgusova et al., 2017)

Dalo by se fici, ze kli¢ovou roli v uplatiiovani komplexniho pfistupu nejen k vyuce
literarni vychovy hraje ucitel a jeho schopnost smyslupln¢ a efektivné vyuzivat a propojovat

poznatky z riznych vyucovacich predméta.

1.2 Pojeti literarni vychovy v RVP ZV

Literarni vychova ptedstavuje v RVP ZV vedle Komunikac¢ni a slohové vychovy a Jazykové
vychovy jednu ze tfi vzajemné propojenych slozek tvoficich obsah vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura. Zminény obor poté spada spoleéné se vzdélavacimi obory Cizi
jazyk a Dalsi cizi jazyk do vzdélavaci oblasti s ndzvem Jazyk a jazykova komunikace.
V souladu s vyse uvedenym slouzi dovednosti ziskané v ramci vzd&lavaciho oboru Cesky
jazyk a literatura k osvojovani poznatkli v ostatnich vzdélavacich oblastech a pochopeni
spolecenského a kulturniho vyvoje spolecnosti. Obecné lze tedy poznamenat, Ze jazyk by
m¢el byt chapéan jako nastroj celozivotniho vzdélavani. Dalsi pfinos oboru tkvi v nabyvani
schopnosti interpretace svych reakci a pocitl, coz je dilezité pro orientaci a vnimani
okolniho svéta i sebe sama a chapani své role ve vztahu k rozlicnym komunika¢nim

situacim. (MSMT, 2023)

Hlavnim zdmérem samotné literarni vychovy je vést zaky k individualnimu proZzivani
uméleckého dila, sdileni jejich ¢tenatskych zazitkli, budovani pozitivniho vztahu k literatufe
a podilet se na rozvoji Zakova emocionalniho a estetického vnimani. Vatejkova (2005)
zduraznuje, ze praveé 1. stupen zakladni skoly pfedstavuje dualezitou fazi v ramci literarné-
vychovného procesu, jelikoz se vyznamnym zpiisobem podili na budovani vztahu zaki
k umélecké literature. Dalsi cil spoc¢iva v tom seznamit zaky skrze cetbu se zakladnimi
literarnimi druhy a jejich typickymi znaky, podpofit jejich schopnost rozpoznat zaméry
autora a vyjadfit svilj nazor o precteném literarnim textu nebo rozliSit literarni fikci od
skutecnosti. Nesmi byt vSak opomenuta ani snaha o rozvoj zékladnich ¢tenatskych navykd,
pfi¢emz dliraz je kladen na tvofivou recepci, interpretaci i produkei. K vlastni produkci textu
Jindracek et al. (2015) dodavaji, Ze je v literarni vychové ¢asto opomijena. Sou¢asné¢ mohou
mit ziskané poznatky a prozitky pozitivni dopad na formovéni postojii a hodnot zaka.
(MSMT, 2023) Podle Miksikové (2019) pravé literarni vychova poskytuje vhodné
ptilezitosti pro rozvoj takzvané hodnotové vychovy nebo téz vychovy k hodnotam, a to diky

samotnym literarnim textim a v nich obsaZenych ptib¢hi, jez dokdzou pusobit na ¢tenare
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a vyvolavat v nich emoce. Podstata hodnotové vychovy nespociva pouze v osvojovani
zakladnich mravnich hodnot a etickych principd, ale zahrnuje téz formovani charakterovych
vlastnosti zaka (Miksikova, 2019). Také Vaiejkova (2005) poukazuje na formativni slozku

literarni vychovy v podobé vychovy mravni, kterou jednozna¢né¢ nelze opomenout.

Piinos literarni vychovy jako jedné ze slozek vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk
a literatura shrnuji Gejgusova et al. (2017), podle nichz se vyrazné podili na kognitivnim,
formativnim a estetickém rozvoji zaki. Zaroven je vSak potiebné dodat, ze k naplnéni vyse
popsanych zaméri literarni vychovy muze podle Valy et al. (2015) dojit pouze tehdy, kdyz
¢tené a interpretované texty odpovidaji dané vékové kategorii. V takovém ptipadé¢ mohou
zaci prostrednictvim umélecké literatury a vyvolaného emociondlniho prozitku poznavat

sebe 1 okolni svét (Vala et al., 2015).

Kapitola se zaméfovala na roli literdrni vychovy v primarnim vzdélavani, kterd se
neomezuje pouze na rozvoj jazykovych a ¢tenaiskych dovednosti, ale také na emocionalni,
esteticky a hodnotovy rozvoj zakl. Podtrhuje vyznam ¢tenaiské gramotnosti, ktera zahrnuje
nejen techniku Cteni, ale 1 schopnost texty analyzovat, hodnotit a pouzivat pro osobni rust.
Déale se vénovala didaktickym pfistupim, zejména konstruktivistickému pojeti, které
vychazi z individudlnich c¢tenafskych zkuSenosti zaki. Zdiraznéna byla také potieba
propojeni literd&rni vychovy s ostatnimi vzdélavacimi oblastmi prostfednictvim
interdisciplinarniho a vnitropfedmétového pristupu. Cilem literarni vychovy je rozvijet
u zakl pozitivni vztah k literatufe a podporovat jejich kognitivni, esteticky a formativni

r0ZVO0j.
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2 PROMENY LITERATURY A POEZIE PRO DETI

Vzhledem k obsahovému zaméteni této kapitoly je nejprve Zadouci kromé samotného pojmu
poezie definovat rovnéz pojmy obsazené v nazvu kapitoly, tedy literaturu a poezii pro déti.
Podle Cetikové et al. (2006) piedstavuje poezie literarni druh, ktery se vyznaluje
verSovanym uspotfaddnim textu a uréitou rytmickou konstrukci. Novak et al. (2023)
vymezuji poezii ponékud odlisn¢, a to jako literarni Zzanr, ktery se vyznacuje specifickou
a jedinecnou formou i recepci. Dale uvadi, Ze prostfednictvim poezie dochazi k socializaci
ditéte, a poukazuji na to, ze poezie ma v literatuie pro déti své nezastupitelné misto (Novak
et al.,, 2023). Podobné¢ nahlizi na poezii i Toman (2008), ktery ji povazuje spolecné
s pohadkou a povidkou za zakladni Zanr détské Cetby. Literatura pro déti oznaCovana téz
jako intenciondlni literatura obsahuje literarni dila, kterd byla napsédna zdmérn¢ pro détského
&tenafe s ohledem na jeho specifika (Chrobék & Schupplerova, 2018). Cenikova et al. (2006)
dodavaji, ze na literaturu pro déti a mladez ma v porovnani s literaturou pro dospélé vétsi
vliv socidlni realita, vkus literarni kultury, vychovné vzdélavaci pozadavky dané doby
a samotny adresat. Ptijeti literatury pro déti také podle nich vyrazné€ ovliviiuje edicni politika

a §kolska praxe (Cenkova et al., 2006).

Poezie pro déti se vyznacuje jejim piizptisobenim détskému Ctenafi tim, Ze pouziva
zejména lyricko-epické a jazykové-hravé postupy v kombinaci s prvky, jako jsou slovni
hti¢ka, humorny nonsens, kratky ptibéh nebo zhudebnény ver§ (Toman, 2008). Poezie pro
déti si v ramci svého vyvoje pfivlastnila ¢i vytvofila rliznorodé zanry a zanrové formy,
jejichz pochopeni a pfijeti je dano znalosti a chdpanim ontogenetického vyvoje ditéte.
V raném véku probihd komunikace ditéte s basnickym textem zejména na Grovni zvuku
a rytmu, coZ znamend, Ze Vv interakci mezi basni a pifijemcem nehraje dileZitou roli
vyznamova slozka, ale dochazi k ni prostfednictvim rytmizace verSu. Hra se slovy se taktéz
podili na rozvoji slovni zasoby (Cetikova et al., 2022). V souvislosti s psychickym vyvojem
ditéte lze posléze uplatiiovat basnické obrazy podnécujici jeho fantazii a pfedstavivost.
(Cetikova et al., 2006) Zasadni proména v recepci poezie u détského Gtenafe nastava podle
Tomana (2008) ptiblizn€ kolem devatého aZ desatého roku zivota, kdy u néj zacina pievladat
pragmaticky a racionalni pohled na basnicky text, coz znamend, Ze v ném vyhledava spise
srozumitelny obsah ¢i pfimé vyznamy a schopnost vnimat obraznost textu se vytraci. Toto
obdobi nazyva takzvané apoetickym. Cefkové et al. (2022) uvadi, ze do té doby, tedy
v predskolnim v&ku a na pocatku mladSiho Skolniho véku, je poezie détmi piijimana

zpravidla pozitivné.
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Dftive nez bude vénovana pozornost vyvoji poezie pro déti, jevi se jako zddouci vymezit
vybrané zanrové formy, které bud’ inspirovaly tvorbu nékterych ze zminovanych autort,

nebo se postupné staly soucasti poezie pro déti.

2.1 Zanrové formy poezie pro déti

Nezastupitelné misto v poezii pro déti zaujima verSovany folklor, z néhoz Cerpali pro svou
tvorbu mnozi autofi. Folklor, jinak feCeno téZ slovesny nebo détsky folklor, zahrnuje
rozmanité slovesné, hudebni, tanecni a dramatické projevy souvisejici s prostiedim venkova,
vychovou v rodin¢ ¢i se zajmy déti. Folklor zpravidla doprovazel détské hry nebo slouzil
k formovani osobnosti ditéte na zakladé etickych a mravnich norem tehdejsi spole¢nosti.
Patti zde ptedevSim fikadla, rozpocitadla, hadanky a jazykolamy. Lidovym fikadlem se
rozumi jednoduchy verSovany Gtvar s vyraznym rytmickym projevem. Rozpocitadlo mélo
své uplatnéni pii détskych hrach nebo rytmizovalo pohybové ¢innosti déti. Vyznacovalo se
vyraznym rymem, rytmem a hrou sjazykem. V hadankach se casto vyskytovaly

personifikace, metafora ¢i ptirovnani. (Toman, 2008)

Nonsensova poezie je zaloZena na basnickém nonsensu piedstavujicim pomérné
obtizn¢ vymezitelny pojem, ktery spada do tvarci oblasti a objevuje se mimo jiné také
v poezii pro déti. Nonsens je mozné pielozit jako nesmysl, ktery se v literatufe projevuje
spojovanim nesmyslnych slov ¢i piedstav, anebo tvoii poezii uZivanim nesmyslnych slov
podobnym zplisobem, jako je tomu v détskych fikadlech (Janackova, 2009). Nonsens je
povazovan za tvuréi ¢innost ¢loveka, ktera souvisi s vlastni interpretaci svéta a potiebou
vytvaret si urcity odstup od néceho, ¢ehoz je v redlném Zivoté soucasti. Mezi typické znaky
basnického nonsensu patii uplatiiovani inovativnich ptistupii a objevovani novych postupii
sméfujicich k humornému zpochybiiovani, popirani a zlehovani urcitych konvenci. Za
timto ucelem pouziva riizné kombinace alogismi, paradoxt ¢i jazykové a tematické komiky.
Basnicky nonsens se v poezii pro déti vyskytuje predevsim v epicky zaméiené tvorbé, ktera
je nejvice spjata s hravymi versi a zdroven vyraznéji piisobi na rozumovou slozku osobnosti
nez na slozku smyslovou a emocionalni. Pravé intelektové schopnosti Ctendfe se totiz
spolecné s jeho aktivizaci a spolupraci pii komunikaci s textem podileji na objevovani
basnického nonsensu, ktery nemusi byt vzdy snadné odhalit. Nutno dodat, Ze basnicky
nonsens by se mél tykat témat, ktera jsou pro zaky mladsiho Skolniho v€ku zajimava. Mezi
autory &eské nonsensové poezie pro déti se fadi tieba Jiti Zacek (,,Aprilova skola®), Emanuel

Frynta (,,Pisni¢ky bez muziky*) a Pavel Srut (,,Hlemyzd’ Cilisnek®). (Gejgusova et al., 2017)
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2.2 Vyvoj poezie pro déti

Ve vztahu k evropskému vyvoji umélé poezie jsou zminovany predevsim scholastické basné
v podobé takzvanych alfabetickych akrostichti, do nichZz se postupem cCasu promitaly
nabozenské a mordlni motivy a které mély v 15. a 16. stoleti vyznamny podil na rozvoji
vzdglanosti (Cenkova et al., 2006). Pocatky literatury pro déti v deském prostiedi sahaji do
70. let 18. stoleti, kdy se pozornost autorti zaméfila na problematiku ditéte a literatura pro
déti se dostala do centra spolecenského zajmu. Za prvni dilo intenciondlni Ceské literatury
pro déti je povazovana kniha Josefa Prokopa s ndzvem ,Mravnd nauceni pro mladez*.
(Janackova, 2009) Az do konce 18. stoleti si ¢eska i evropska poezie pro déti udrzela
navzdory neustale se rozSifujici tematické rozmanitosti didakticko-vychovny charakter

a formalni jednoduchost (Cetikova et al., 2006).

Co se tyCe cCeského prostredi, zde je umélecka poezie pro déti spojovana az
s takzvanymi Puchmajerovymi almanachy, v nichZ je mozné spatfit v rdmci podtitulu ,,Pro
ditky* n¢kolik basni urenych pro déti od rGznych autort. Jednéd se kuptikladu o basen
»Predlicka® od Vojtécha Nejedlého, basné Jana Zabranského (,St’astni zaci®, ,,0dkladani*)
nebo basné od Josefa FrantiSka Miloslava Rautenkrance s ndzvem ,,Pisen ditéte veselého*
a ,,Pisnicka o dobrém Karlicku“. Uvedené basné¢ mély slouzit pfevazné k vychovnym
uceliim, na coz poukazuji rovnéz jejich spolecné motivy odiikani, trestu, zasluh, povinnosti
a pokory. V této souvislosti 1ze zminit takzvanou mravoucnou poezii pro déti, ktera byla
vnimana jako urcity protiklad k lidovym pisnim povaZovanym za demoralizujici. Motivy,
jako jsou moralka, vychova a vzd€lavani, se vyskytuji v basnich Jakuba Jana Ryby, ktery do
své tvorby zahrnul téz dosud se neobjevujici motiv détské hry, vlastenectvi, osviceného

uditele a §koly jako mista dusevni prace. (Ceiikova et al., 2006)

V obdobi pocinajiciho obrozeni jsou epické basné pro déti spojovany zejména
s bajkami Zabranského a Puchmajera. Zabranského bajky byly orientovany na Skolskou
mravouku a bajky Antonina Jaroslava Puchmajera byly obsazeny v nékolika citankach
a rozsitily se natolik, Ze byly znamé vsem tehdejSim generacim. PtestoZe dlouho dobu stala
v poptedi didaktickd poezie, koncem 18. stoleti se zacala v evropské literatufe ubirat
pozornost spiSe k mentorské poezii, na kterou méla znacny vliv lidova slovesnost. Jako
ptiklad lze uvést anglické verSované ptibéhy nesouci ndzev ,Maticka Husa*“ od Johna
Newberyho nebo sbirku lidové slovesnosti pro déti (,,Chlapctiiv kouzelny roh*) vydanou na
zacatku 19. stoleti, ktera je dilem némeckych autorit Clemense Brentana a Achima von

Arnim. Ve spojitosti s romantismem a jeho pronikanim do literatury se staly zdjmem autort
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témata zaméefend na minulost naroda a pfirodni lyriku. Jedna se naptiklad o verSované
pohadky od autora Alexandra Sergejevice Puskina ¢i povésti o Robinu Hoodovi, které napsal
pro déti Robert Louis Stevenson. Autoii Heinrich Hoffmann a Edward Lear se svym dilem
,Kniha nesmysli* se stali v poloving 19. stoleti vyznamnymi ptedstaviteli evropské poezie
pro déti. Az v posledni tietin€ 19. stoleti se uméla poezie pro déti vcetné té Ceské zacala
vyrazngji vénovat namisto vychovnému poucovani spiSe fantazijnimu, hravému
a humornému seznamovani déti se svétem. K tomuto obdobi se vztahuji tieba basné
s hlavnim tématem déti a pfirody od Rudyarda Kiplinga a dilo s ndzvem ,,Zahrada versa pro

déti* napsané R. L. Stevensonem. (Cefikova et al., 2006)

Se zaméfenim na Ceské prostfedi je potiebné zminit Karla Aloise Vinatického
a Frantiska Douchu, ktefi se zaslouzili o tematickou proménu poezie pro déti tim, Ze do ni
zahrnuli détskou hravost a détstvi na venkové a inspirovali se lidovou poezii. Typickymi
znaky Vinatického poezie jsou pfirozeny optimismus a oprosténi od pfiliSného mentorovani,
Casté motivy vlastenectvi, pracovnich vykond, fyzikélnich a pfirodnich jevi a femeslnych
vyrobki. Jeho tvorba pfedstavovala zdsadni milnik v poezii pro déti, jelikoz patfil mezi
prvni, kteti détem prostednictvim basnickych textl predkladali skute¢ny zivot. Vinatického
texty byly rovnéz tematicky blizké détem a psany pro né€ srozumitelnym jazykem. Z hlediska
zanru zde spadaly deklamovanky, fikadla, pisné€, rozpocitadla a verSované bajky. Jeho dila
se t&Sila velké oblibé, coz doklada nejen jejich Casté zatazovani do Citanek, ale rovnéz to, ze
nckteré z basni jsou ve zlidovélé podobé zndmé i v dnesni dobé. Jako ptiklad 1ze zminit
zhudebnénou basen ,,Tluce bubenicek, tlu¢e na buben“. Douchova basnicka tvorba tihla
predevsim k didaktickym, moralnim a ndbozenskym tématiim, av§ak nenapliiovala potieby
spolecnosti ve druhé poloving 19. stoleti. Kromé sbirek basni (,,Napravy na dobrou cestu‘)

vydéval i deklamovanky a obrazkové knihy. (Cefikova et al., 2006; Janackova, 2009).

Ve vztahu k ¢eské poezii pro déti nesmi byt opomenut Josef Vaclav Sladek, ktery je
povazovan za zakladatele moderni ¢eské poezie pro déti (Janackova, 2009). Basniktiv ptinos
spoc¢iva ve schopnosti pienést znaky typické pro folklorni tvorbu do podoby srozumitelné
détskému &tenafi (Subrtova et al., 2012). V jeho basnické tvorbé byla hojné zastoupena
fantazijni slozka, ale pfedevS§im se vyrazné zameéfovala na samotné dité, coz odkazuje
k tomu, Ze autor nejen Cerpal z détské psychiky a snazil se ptizpisobit basn¢ détskému
Ctenafi, ale zadrovenl mu byly urCitym podkladem vzpominky na vlastni détstvi a lidova
slovesnost. Podnétem k Sladkové tvorbé se stala nizka uroven tehdejsi literatury pro déti

a germanizace ¢eského Skolstvi. Motiv détstvi provazel fadu jeho sbirek, pficemz ptivodné
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byly jeho basn¢ pro déti soucasti sbirek urcenych dospélym (,,Na prahu raje®, ,,Zlaty maj*,
,»Nove selské pisné®, ,,Sluncem a stinem®). Vedle motivu détstvi se v dilech Sladka vyskytuji
také motivy nabozenské, ptirody a venkova. Z hlediska zanrt pievazovala fikadla a pisné¢,
k méné Castym pattily verSované pohadky, bajky, legendy a balady. Na autorovu praci se
zvukovou strankou jazyka a s rymem ¢i na jeho ¢asté oslovovani ¢tenafe méla zasadni vliv
lidovda poezie. Vyznam Sladkovy poezie pro déti spoCival vtom, Ze jeho sbirky
predstavovaly dlouho dobu jakési kritérium, na zakladé n¢hoz byla dana umélecka kvalita

béasnické tvorby uréené pro détské étenate. (Cetikova et al., 2006)

Na prelomu 19. a 20. stoleti se jednalo o poezii Josefa Koziska, kterou diky znalosti
détské tfeci a zivota piizptsobil détskému ctenafi uzivanim jednoduchého jazyka a vétné
stavby, ¢imz se jeho basn¢ staly pro déti srozumitelnymi. Ve své poezii pro déti uzival
vyrazny rym a pravidelny rytmus, ¢imz se snazil vyhovét détskému smyslu pro melodi¢nost
a rytmus (Janackova, 2009). Castym motivem jeho dél se stalo prostiedi venkova (Subrtova
et al., 2012). K nejzndmé;jsim Koziskovym dilim se fadi sbirka nesouci nazev ,,Na vysluni*
tvotfenou epickymi basnémi nebo verSovana povidka ,,Poldmal se mravenecek®, kterd se
v podobé leporela vydava doposud. Castym uplatiiovanim fikadla, rozpo¢itadla a popévku
se jeho basné staly snadno zapamatovatelnymi (Janackova, 2009). Jeho pedagogické
zkuSenosti a zajem o détskou Cetbu se promitly rovnéz do tehdejsiho slabikate a ¢itanek, na
jejichZ tvorbé se podilel. DalSim autorem tohoto obdobi byl Karel Vaclav Rais, ktery piispél
do poezie pro déti svym basnickym zpracovanim historickych témat a také lyrikou (Subrtova
et al., 2012). Jeho basnicka tvorba byla inspirovana détstvim na venkové a lidovymi fikadly
a popevky. Znacnou cast jeho d¢€l vSak piredstavuji epické basn¢ s motivem vlastenectvi

a minulosti naroda (,,V zafi minulosti®). (Cefikova et al., 2006)

Do 30. let 20. stoleti autofi spiSe napodobovali tvorbu Sladka, KoZziSka a Raise
(Janackova, 2009). O piebasnéni olomoucké povésti ,,Kral Je€minek™ se na zacatku
20. stoleti zaslouzil FrantiSek Serafinsky Prochazka. O urcity pievrat ve vyvoji Ceské poezie
pro déti se postaral Vitézslav Nezval se svou tvorbou inspirovanou rozmanitymi projevy
détského vyjadfovani, kterd byla zaloZzena na bezprostfednim vnimani svéta ditétem, détské
obrazotvornosti a nelogickych ptedstavach. Nezval se jako basnik snazil ptiblizit détskému
¢tenafi, jeho mysSleni a vnimani svéta, k ¢emuz vyuZzival hru se slovy a zvuky ¢i slovni hiicky
a neologismy. (Cefikova et al., 2006) Uvést lze kuptikladu jeho prozaicko-basnickou knihu
s ndzvem ,,Anicka sktitek a Slamény Hubert®, jejiZ vyznam spociva mimo jiné v tom, Ze se

v ni po delsi dobé, kdy vyvoj poezie stagnoval, vyskytuje novy poeticky text inspirovany
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détskou predstavivosti. Za zminku stoji téz autorovy basné v proze nesouci nazev ,,Véci,
kvétiny, zviratka a lidé pro déti“. Obé uvedena dila pfinesla zajimavé podnéty pro tvorbu
dalsich autorti vénujicich se poezii pro déti. (Janackova, 2009) Patrna je taktéz souvislost
Nezvalovy tvorby s evropskou poezii pro déti, kde mohou byt zminény tfeba nonsensové
hravé verSe vyskytujici se ve znamém dile Alana Alexandra Milneho ,,Medvidek Pu*

(Cenikova et al., 2006).

Dalsim z ¢eskych basnikii byl FrantiSek Halas, jenz do popiedi své tvorby postavil
pohled na svét oima ditéte, avSak souCasn¢ kladl diiraz na logiku détského vyjadfovani
vychazejici ze zkusenosti, které dité v dosavadnim zivoté ziskalo. Jeho dila nejsou zalozena
na fantazii, nybrz zasadni se stdva vyznamova slozka bésni orientovana na détské nahlizeni
na svét, ktera je Casto doplnéna pohledem dospélého ¢lovéka, €ili dalo by se fici, Ze se jedna
spiSe o jakési rozumové zamysleni autora nad détstvim. Odkaz vySe uvedeného J. V. Sladka
byl silny natolik, Zze se k nému v prvni poloviné 20. stoleti hlasila nova generace basnikt
vcetn¢ FrantiSka Hrubina. Jeho poezie pro déti byla uzce spjata s verSovanym folklorem
a s nim souvisejicimi zanry, jako jsou fikadlo a pohadka. Autorovy béasné se vyznacovaly
optimismem a radosti, vyraznym rytmem, veselym a zvuénym rymem a taktéz bohatou
slovni zadsobou diky hojnému vyskytu citoslovci (Janackova, 2009). Hrubinova dila je mozné
rozdélit do nckolika kategorii. Prvni znich pfedstavuji basné€, v nichz je patrny jisty
didakticky zamér. Jedna se napiiklad o sbirky ,Rikejte si abecedu®, vniz se snaZi
prostiednictvim jednoduchych fikadel sezndmit déti s jednotlivymi pismeny ¢eské abecedy,
a ,,Skolagkiv rok“ (Janackova, 2009). Dalsi kategorii tvoii knihy, pro jejichz napsani byla
podnétem vytvarna dila riiznych autort, jako byli Josef Capek, Josef Lada nebo Josef Manes.
Hrubindv zajem o détstvi a détskou fantazii se poté promitl do basnickych knih o tehdejsich
détech (,,Je nam dobie na svét€”). Opomenuty nesmi byt ani verSované a prozaické
pohadkové knihy s epickym d&em, k nimZ lze jako ptiklad uvést ,Kuratko a obili
a ,,Pohadka o KvétuSce a jeji zahradce™. Neméné podstatnd kategorie Hrubinovych dél
zahrnuje basné s détskym lyrickym hrdinou. (Cetikova et al., 2006) Ve vztahu k poezii pro
déti v ceském prostiedi je nutno podotknout, ze pravé FrantiSek Hrubin mél zasadni roli
v jejim vyvoji a stal se jednim z nejvyznamnéjSich autorli poezie pro déti (Janackova, 2009).
Podle Janackové (2009) tkvi vyjimecnost autorovy poezie pro déti v tom, ze jeho verSe
v sob¢ nendpadné skryvaji vychovny a vzdélavaci zdmér a zaroven umoziuji pfirozené

rozvijet mysleni, city a fe¢ détského Ctenare.
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Vyznamnym autorem poezie pro déti byl taktéz lyricky béasnik Jaroslav Seifert, jehoz
tvorba spocivala zejména v basnich psanych podle obrazkl ceskych vyznamnych malifg.
Jako piiklad 1ze uvést sbirku ,,Sel malii chudé do svéta“, jejiz inspiraci se pro autora staly
obrazky Mikoléase AlSe. Za jeho vrcholné dilo je povazovana sbirka ,,Maminka“. (Janackova,
2009) Navaznost na Hrubinovu tvorbu je zfejmy v basnich Jana Carka, v nichZ se hojné
objevuji zdrobnéliny a motiv idylického vztahu ¢lovéka a ptfirody. Ptiroda slouzila jako zdroj
inspirace také pro FrantiSka Branislava. Na nasledném rozvoji v duchu Sladkovy
a Hrubinovy poezie se podileli kuptikladu FrantiSek Nechvatal, Oldfich Syrovatka, Jindfich
Hilér nebo Ladislav Stehlik. Nové, avSak nenaplnéné, pojeti poezie pro deti bylo posléze
spjato s Ivanem Blatnym. Typickym znakem autorovy tvorby byla takzvana poeticka hravost

opiena o zanry, jako jsou fikadlo a pisefi. (Cenkova et al., 2006)

Vyznamna je taktéz tvorba Pavla Sruta, ktery je, jak jiz bylo vyse zminéno,
predstavitelem hravé-nonsensové poezie, do niz se promita basnikiiv humor, hravost
i absurdita (Novak et al., 2023). Znakem jeho poezie je tvofiva prace s verSem, nezvykly
zpisob fazeni asociaci a vyrazny motiv fantazie. Pfikladem autorovy nonsensové sbirky je
tfeba ,,Kocka v houslich®. Pozdé&ji byla vydana napiiklad Srutova sbirka ,,Kde zvedaji nozku
psi aneb V Pantéticich na navsi“, kterou tvoii 11 rymovanych texti v podobé vtipnych
a veselych ptibéhi. (Janackova, 2009) K dalsim autorim nonsensové poezie se fadi tieba
Jiti Weinberger se svou sbirkou ,,Na konci chiipky je krasné“ nebo Jiti Dédecek, jehoz sbirka
uréend pro zaky mladsiho Skolniho veéku nese néazev ,,Ulezelé Zelé*. Za zminku stoji téz
znamy autor knih verS pro déti Milo§ Kratochvil (,,Deset malych Bohouskti*). (Toman,

2008)

K autor@im vénujicim se poezii pro déti zacatkem 21. stoleti se fadi Véra Provaznikova,
v jejiz verSovanych pohddkéch a hadankach jsou patrné folklorni motivy, Zuzana Novéakova
se svou sbirkou duchovni poezie nebo Radek Maly a Daisy Mrazkova, ktefi se zaméfili na
lyrickou poezii. V tomto obdobi se v poezii objevuji diky basnickym vyborim a edi¢nim
navratim naptiklad dila FrantiSka Hrubina nebo proslulé dilo Josefa HirSala s ndzvem ,,Nebe

— peklo — raj: Tyglik Seské poezie pro déti 20. stoleti®. (Subrtova et al., 2012)

Ke znamym autoriim zabyvajicich se poezii pro déti se zajisté fadi Michal Cernik a Jifi
Zagek, ktery patiil v 80. letech 20. stoleti k nejoblibengj§im a nejétenéjsim basnikéim.
Cernikovy verse jsou charakteristické svou melodi¢nosti, hravosti a motivy jako piiroda,
rodina, hra & détsky svét. Tvorba Jifiho Zatka obnovila zdjem détskych &tenait o poezii

diky tomu, Ze svymi versi aktivizuje ¢tenafe a podnécuje je k premysleni, ale zaroven neni
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v Ustrani ani humor a zabava. Zadek zaujal jiz svou prvni sbirkou pro déti s nazvem
,»Aprilova skola®, kterou se prolinaji verse plné pisnickového humoru, novych pohledii na
skutecnost 1 prvky nonsensu. Z jeho pozd¢ji vydanych dé€l je mozné zminit kupiikladu knihu
»Abeceda®, kterd pomoci vtipnych basni doplnénych o lidova fikadla, hadanky a jazykolamy

'66

predstavuje détem jednotlivd pismena, nebo soubor versu ,,Nesedejte na jezka!®, ktery je
rovnéz doplnén o hadanky, kvizy ¢i pfesmycky s patrnymi prvky nonsensu. Nonsensové
verde se objevuji rovnéz v tvorbé Jana Vodiianského, jehoZ sbirka ,,Slo povidlo na vandr*
piedstavuje soubor veselych basni pro déti. Do poezie pro déti dale prispél Jan Skacel
napiiklad svou sbirkou ,,Uspavanky* obsahujici 19 epickych a lyrickych basni, v nichZ jsou
vyuzity prvky nonsensu a folkloru. Verse a fikadla uréené détem lze spatfit téz u Zdenka

Svéraka napiiklad pod titulem ,,Jaké je to asi v Cudu?*. (Janackova, 2009)

Soucasna poezie pro déti disponuje rozmanitymi Zanry a Zanrovymi formami.
Propojovanim slovesné, vizualni a hudebni slozky a snahou ptisobit na vSechny smysly
vyrazné zvysuje potencidl zaujmout détského Ctenare. Basnicky text je Casto doprovazen
ilustracemi, které podnécuji fantazii ditéte. Diky hie se slovy a obrazy ziskavaji basné vétsi
atraktivitu (Bubenickova, 2023). Déti jsou cCasto vybizeny k vlastni tvorbé kuptikladu
vymyslenim verSe nebo vytvorenim obrazu k basni. Stale vice se objevuji i zhudebnéné
basné, které se u déti tési velké oblib&. VerSované texty se neziidka stavaji vyukovym
materidlem, prostfednictvim néhoZ se déti seznamuji napiiklad s historii nebo fungovanim
ptirody. K soucasnym autortim patii Robin Kral, ktery se kromé tvorby vénované malym
détem zamétuje 1 na Zaky mladSiho Skolniho véku. V jeho tvorbé dominuji vtipné, zdbavné
a soucasné naucné verSe. Zminit Ize tfeba knihu s nazvem ,,Z Kroméfize do Parize®, kterou
je mozné vyuzit i ve vyuce vlastivédy. (Cetikova et al., 2022) Dal§im autorem je Petr Nikl,
v jehoz knize ,,Slovohledé* 1ze spatfit basnickou formu v podobé kaligramu, ¢imZ poutavym
zpusobem propojuje tvar a obsah basnického textu. Hlavnim znakem jeho tvorby je hra

s texty, obrazy 1 vyznamy. (Bubenickova, 2023)

Kapitola se vénovala vyvoji poezie pro déti v kontextu literatury pro mladé Ctenare,
jejiz specifika jsou urCovdna nejen ve€kem a psychickym vyvojem ditéte, ale také
spolecenskymi, kulturnimi a edukac¢nimi vlivy. Poezie pro déti je charakteristickd rytmem,
rymem, jazykovou hravosti a vyuzivanim riznorodych zanrovych forem, jako jsou fikadla,
rozpocitadla, hadanky, pohadky ¢i nonsensova poezie. V pocatcich méla predevSim
didakticky a mravoucny charakter, postupem ¢asu se vsak jeji podoba proménovala smérem

k vétsi fantazii, hravosti a pfirozenému vniméni détského svéta. Vyvoj poezie pro déti
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v Ceském prostiedi prosel zasadnimi proménami — od prvnich intencionalnich dél konce
18. stoleti pfes narodni obrozeni az po moderni ptistupy 20. a 21. stoleti. Klicovymi autory
byli naptiklad Josef Vaclav Sladek, FrantiSek Hrubin, Jifi Z4&ek, Vitézslav Nezval nebo
Pavel Srut. Tito basnici pfinesli nové pohledy na détskou poezii — od realismu a piirody pies
surrealismus az po nonsensovou a experimentalni tvorbu. Soucasnd poezie pro déti se
vyznacuje interaktivnim pfistupem, propojuje text s vytvarnymi a hudebnimi prvky a klade
diraz na podnécovani détské tvotivosti a imaginace. Zaroven zustava vyznamnym nastrojem

jazykového rozvoje, poznavani svéta a emocionalniho zrani ditéte.
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3 VYUKA POEZIE V KONTEXTU LITERARNI VYCHOVY

Podle Jindracka (2024) jsou v dnesni dob€ v souvislosti s literarni vychovou patrna jista
uskali, ktera shledava v tom, ze pti Skolni vyuce panuji v mnoha ptipadech bezdivodné az
zbyteéné obavy spojené s poezii, které dokonce oznaduje jako ,,strach z poezie“. Refichova
et al. (2014) dodévaji, Ze k odbourani strachu z poezie u zaka by mohlo ptispét zarazovani
aktivizujicich a tvofivych metod do vyuky. Dalo by se fici, Zze v soucasnosti zaci obecné
projevuji nezdjem o poezii, kterou casto povazuji za nesrozumitelnou, piili§ slozitou a pro
n¢ nepotiebnou (Vala, 2013). Podobné ptedstavy se vSak nevztahuji pouze k dneSnim
zakim, nybrz jsou rozsifené také mezi témi, kterych se jiz skolni vyuka nékolik let netyka.
Zasadni problém pfitom spociva v pouzivani vyukovych metod, jejichZ podstatou je namisto
vnimani odliSnych vyznami a obraznosti poezie pouhy doslovny vyklad basnického slova.
Obsahem hodin literarni vychovy se tak stavaji opakujici se vyroky, které poezii
znehodnocuji nebo ji pfipisuji takové vyznamy, které se posléze stavaji soucasti urcitych
ptedsudkli vztahujicich se k cetbé basni. Dilezité je zminit, Ze obavy zakil z Cetby bésni
mohou pramenit pravé ze stereotypnich vyroki, které neziidka slychavaji od nékterych
ucitelti ve vyuce literarni vychovy. (Jindracek, 2024) Nutno podotknout, ze pravé ucitelé
jsou témi, kteti vyrazn€ ovliviiuji kvalitu vyuky poezie. Dulezitou roli hraji pfitom nejen
oborové znalosti, ale taktéZ osobni zdjem o poezii. Pokud ucitelé vnaseji do vyuky své
nadSeni pro poezii, mohou tim podnitit zdjem samotnych Zaki. (Lambirth et al., 2012) Podle

Certo (2015) by také samotni ucitelé méli byt aktivnimi Ctenafi poezie.

Takeé Vala et al. (2015) zdlraziuji volbu vhodnych vyukovych metod, které podle nich
zasadnim zpusobem ovliviiyji efektivitu vyuky. Jako vhodné se jevi predevSim aktivizaéni
metody a metody zamétfené na rozvoj kritického mysleni, prostfednictvim nichZ mohou
ucitelé rozvijet a prohlubovat vztah zakl k cetbé uméleckych textl a jejich interpretaci.
Upustit by se pot¢ mélo od tradi¢né uzivanych metod, jako jsou vysvétlovani ¢i prace
s textem, které se soustfedi spiSe na formalni znaky textu nez na subjektivni prozitek.
Vychodiskem pro volbu adekvatnich metod je zjiSténi Ctenaiskych preferenci zaku, coz hraje
dalezitou roli obzvlast ve vztahu k poezii. Diky tomu mohou ucitelé¢ vybirat vhodné
basnické texty a dokonce zakim poskytnout prostor pro samostatnou interpretaci. (Vala
et al., 2015) V této souvislosti poukazuje na dalsi uskali spojené s vyukou literdrni vychovy

Varejkova (2005), ktera jej shledava v nedostatku basnickych textii v nékterych ¢itankach.

Pozitivni zména v pojeti literarni vychovy by podle Jindracka (2024) nastala tehdy,

kdyby se ucitelé nejen ve spojitosti s poezii oprostili od tradicnich typh uloh s ptikladem
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zadani ,najdi*, ,,uved™, ,,vyjmenuj“, které vyzaduji jednozna¢né a snadno hodnotitelné
odpovédi. Literarni vychova by se naopak stala smysluplnou, kdyby zaci méli moznost sami

objevovat, ¢im je poezie vyjimecna a muze je obohatit (Jindracek, 2024).

3.1 Interpretace basni

Prestoze ve vztahu k badsnim panuje fada riznych ndzorq, je vhodné zdiiraznit, Ze lyrika neni
pouhym vyjadfovanim pocitli nebo slozitym ptedstavovanim néceho jinak zfejmého, nybrz
jejim hlavnim poselstvim je poukazat na to, ze je soucasti naseho zivota. Za timto tcelem se
podle Kozmina (2005, s. 149) nabizi zaradit do Skolni vyuky témata jako ,,Mij oblibeny
ver§; Uryvek basng, ktery ve mné vyvolava hezky pocit; Basefi, ktera se mi hodné libi;
O ¢em bych chtél/a napsat basen. Basné¢ nam mohou naptiklad pomoct pochopit urcité
zivotni situace nebo pro nas nesrozumitelné okamziky, jez prozivame, zlepSit naladu ¢i
vyvolat pfijemné pocity. O lyrice by se taktéz dalo fici, ze umoziuje ctenafi prostiednictvim
jakéhosi zastaveni nahlizet na zivotni situace nebo chvile jedine¢nym zplisobem a plné si je
uvédomit v odliSnych vyznamech. Dalsi pifinos lyriky je moZzné spatfit ve specifickém
uzivani jazyka, coz mimo jiné vede k lepSimu porozuméni cCeskému jazyku. V této
souvislosti mize byt zaklim zadan ukol donést si do Skoly libovolnou basen, v niz budou

spolecné objevovat zakonitosti basnického jazyka. (Kozmin, 2005)

Se zaméfenim na lyrické basné Ize konstatovat, Ze jejich interpretace se do znacné miry
odviji od chéapani lyriky jako jednoho z literarnich druhti. Kuptikladu jeden autor spatifuje
podobnost lyriky s détstvim, epiky s mladim a drama ptipodobnuje k urcité lidské zralosti.
Zaroven dodava, Ze lyrika formuje oblast emoci, epika piedstavy a drama oblast logiky.
RovnéZ plati, ze baseit musi z estetického hlediska dodrZovat zékonitosti lyriky a byt
jedine¢nym zplsobem vyjadfovani. Za nejvhodngjsi ptistup k basni je povaZovéano
naslouchat tomu, co text basné doopravdy sdéluje. Vzhledem k mnoZzstvi vyznamovych
rovin basnického textu je vSak potiebné nalézt jakési klicove prvky, diky nimz ¢tenat dokéaze
tyto vyznamy odhalit. Pravé hledani vyznami v konkrétnim textu je zakladnim vychodiskem
pro interpretaci basn€. Nutno podotknout, Ze pfi interpretaci basné se uplatiuje takzvané
prvni ¢teni, coz znamend, ze az v ramci druhého ¢teni je mozné hloubéji proniknout do
vyznamov¢ struktury basné a vnimat text jako specificky poeticky objekt. Potiebné je také
brat v potaz basnicky text jako celek a to, Ze vzdy tvoii soucast literarniho a spolecenského

kontextu. V této souvislosti lze fici, Ze v basni se odrazi nejen autortiv pohled na svét, ale
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iumélecky smér ¢i obdobi, v némz jeho dila vznikala. Z pravé uvedeného diivodu je zadouci

interpretovat konkrétni basen nikoli izolovang, ale v $ir§im kontextu. (Kozmin, 2005)

Interpretace basné je zaloZena na respektovani jeji struktury a skrze ni se projevujici
pusobeni. Vzhledem k jedine¢nosti kazdé basn¢ piedstavuje interpretace také proniknuti
¢tenare do jejiho individudlniho sdéleni. Vaiejkova (2005) chépe interpretaci uméleckého
textu, tedy i basné, jako jednu z cinnosti uskuteciiovanou pii praci s textem, jejimz
vychodiskem je samotné Cteni. Nutno dodat, ze podle Varejkové (2005) je mozné povazovat
za jednu z forem interpretace i predCitani spojené s naslouchanim, které je oznacovano jako
recepce. Souhrnné poté uvadi, ze ¢etba, uceni, recitace a vlastni recitace ucitele predstavuji
rizné zpusoby interpretace, prostiednictvim kterych udlitelé seznamuji zaky s poezii
a pojmem basen (Vatejkova, 2005). V ramci prace s textem ve Skole by se daly identifikovat
tfi faze. Prvni z nich je takzvana typologie neboli popis textu, ktery spociva v zachyceni
formalnich prvki, jez jsou v basni pfimo viditelné. Jedna se naptiklad o zaméfeni na to, jak
Casto se jednotliva slova v textu vyskytuji, kde se dané slovo v textu nachdzi nebo jaké je
rozloZeni slov, vét a gramatickych kategorii. Uvedend typologie je vychodiskem pro
naslednou interpretaci. Tato druhd faze se jiz nezabyva pouhym textem a kompozici, ale
vénuje pozornost kontextu basné, ¢ili slozkdm uméleckého textu, jako jsou téma, autor
a obdobi, které nejsou na prvni pohled patrné. Zatimco typologie se vztahuje spise
k vyhledavani fakti, interpretaci lze jinymi slovy vyjadfit jako vysvétlovani. Interpretace
a jeji vychovné plsobeni poté predstavuje posledni fazi, kdy ma byt text vniman jako
vypovéd’ urcend Ctenafi. Nutno podotknout, Ze vSechny tii faze by mély byt pfi rozboru
basné ve Skole dodrzeny, ale soucasné je nelze povazovat za jednotny postup, jelikoZ pii
kazdé interpretaci se uplatiiuji riznorodé metody v zéavislosti na konkrétnim basnickém

textu, cili rozboru a osobnosti ¢lovéka, ktery interpretaci provadi. (Kozmin, 2005)

V névaznosti na proces interpretace basnického textu je dilezité si uvédomit, Ze stejné
jako samotna recepce, 1 interpretace je pro kazdého ctenare velmi individualni. Stejny nazor
zastavaji také Cefikova et al. (2006), ktefi poukazuji na vyraznou individualnost interpretace
spolecné se zazitkovou reflexi textu. Ucitelé by proto neméli trvat na tom, aby Zaci
interpretovali basenn shodné s jejich vlastnim pohledem. Naopak by méla snaha ucitelt
smétfovat k povzbuzeni, ocenéni a motivaci zak1, kteti basen interpretuji na zéklad€ svych
individualnich dispozic, osobnich zkuSenosti, vzpominek ¢i asociaci. (Vala et al., 2015) Do
interpretacniho procesu déle podle Vatejkové (2005) vstupuji okolnosti, jako jsou charakter

ttidniho kolektivu, vzdjemna divéra, celkova atmosféra nebo aktudlni ndlada zaka.
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Pii interpretaci je vhodné se fidit urCitymi obecnymi zdsadami, mezi néz patii

kuptikladu:

1.

N o » Bk

Interpretaci je nutné vzdy piizpusobit véku zaki, slozeni dané tiidy, ¢asovym
moznostem a dal§im podminkam, Cili jednoduse fe¢eno by méla byt z didaktického
hlediska pfimétena (Vatejkova, 2005).

Vzdy je zadouci nahlizet na text jako celek, tudiz neméla by byt podrobovana
analyze pouze izolovana Cast.

Ucitel by mél zakim poskytovat prostor pro vyjadieni vlastnich myslenek
a nepiedkladat jim svilij nazor na danou basen. Podobnym zptisobem nahlizi na
interpretaci téz Vala et al. (2015), podle nichz by méla vzdy vychazet z aktudlni
urovné zakill, coz znamena, ze ucitelé¢ by namisto predkladani vlastniho pohledu na
text méli Zakim umoznit se vyjadrit. Uvedenym zplisobem lze totiz predejit tomu,
aby zaci pouze piejimali ndzory uciteld, aniz by vyjadfovali vlastni hodnoceni (Vala
et al., 2015).

Neni nutné zachazet do zbytecnych detailli a tim Zaky pfili§ zahlcovat.

Potiebné je rozliSovat, zda se jedna o jazykovou nebo stylistickou analyzu.
Nemeéla by chybét zminka o autorovi textu a obdobi. (Kozmin, 2005)

Snaha ucitele by méla spocCivat ve vytvoteni takového prostiedi, jez podporuje
otevienou komunikaci a sdileni Zakovskych dojmi z Cetby (Vala et al., 2015).
Podobné hovoti i Vatfejkova (2005), podle niZ vede vytvofeni ptiznivé atmosféry

ve tfid€ k prohloubeni estetického zazitku z Cetby.

Analyza a interpretace basnického textu je pro mnohé Ctenare casto problematicka, coz

dokléadaji také vyroky odkazujici k tomu, Ze jim poezie nic nefikd nebo basnim nerozumi.

Hlavnim diivodem je zejména nesrozumitelnost basnického jazyka, jako by se jednalo o cizi

jazyk. Uloha ugitele proto spo&iva ve zprostiedkovani basnického textu zakéim takovym

zpusobem, aby usnadnil jeho pochopeni a interpretaci. (Pazdernikova, 2009) Vala et al.

(2015) dodévaji, ze ukolem ucitele pii interpretaci uméleckého textu v literarni vychove je

pobizet zaky k zamysleni se nad textem pomoci kladeni vhodnych otdzek. Zavérem je

vhodné uvést samotny cil interpretace basné, ktery podle Kozmina (2005) tkvi v obohaceni

naseho Zivota.
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3.2 Naméty pro praci s basni

Aby se pii praci s basnickym textem ve Skolnim prostiedi nejednalo o pouhé prevypraveéni
jeho obsahu, je dilezité uplatiiovat metody aktivizujici zaky k zamysleni se nad textem. Za
jednu z vhodnych metod miize byt povazovan rozhovor o daném textu, ktery vede ucitel se
zaky prostfednictvim kladeni otdzek vztahujicich se k basni. Dovednost ucitele pokladat
zaktim podnécujici otazky vnima Varejkova (2005) jako zakladni pfedpoklad k moznému
zaujeti zakl. Pokladané otazky mohou smétovat napiiklad k tomu, co bylo pravdépodobné
inspiraci autora k napsani konkrétni basn¢, jaké emoce ¢i pocity miize ve ¢tenafi vyvolat,
zda je basnikovo zobrazeni svéta redlné nebo zalozené na fantazii, jakd je z uméleckého
hlediska stavba basn& nebo v ¢em spocivd vyjimecnost autora a jeho tvorby. V této
souvislosti je na misté zatazovat do rozhovoru nejen takzvané kontrolni otazky slouzici

k ovéfeni toho, zda zaci textu porozuméli, ale rovnéz takové otazky, které se vice zaméiuji

na odhalovani vyznamu v basni. (Kozmin, 2005)

Pro zvyseni z4jmu z4kl o basnicky text mohou piedstavovat jednu z moznych variant
riizné jeho obmény. Zaci mohou tieba na zékladé zadanych podminek nahradit uréita slova
ve versi jinymi, doplnit do verst vynechana slova nebo cely vers basné. Piestoze je v tomto
piipadé€ vénovana pozornost spise jazykové slozce, dochézi téz k sledovani promén v roviné
vyznamové. Ve vztahu k praci s poezii je ob¢as vhodné zakiim predlozit dvé basné od
stejného autora, v nichz se pokusi nalézt shodné a rozdilné prvky. Vybér obou basni viak
musi ulitel predem dikladn¢ promyslet. Interpretace basné muize byt také podnétem
k tvofivé praci, naptiklad v podob€ dramatizace nebo vytvarného ztvarnéni. (Kozmin, 2005)
Podobné nahlizi na interpretaci také Varejkova (2005), kterd poukazuje na jeji uzké sepjeti
s emocionalnim proZitkem a kreativnimi ¢innostmi. Dle autorky mohou byt basné¢ vhodnym
podkladem pro dramatické scénky, které poezie mulZe obohatit svymi jedinecnymi
vyrazovymi prostiedky, jako jsou c¢lenéni basnického textu do slok a verSi nebo hra

s rytmem a rymem (Vatejkova, 2005).

Pazdernikova (2009, s. 3) poté uvadi jeden z moznych postupti pii analyze a interpretaci
basni, v némz jsou zahrnuty faze v nésledujicim potadi: ,,motivace, samotna Cetba, tikoly
sméfujici k porozuméni textu na zakladé¢ pohledi zvicero uhld, shrnuti ziskanych
poznatkii“. Vhodnou variantou ve vztahu k analyze a interpretaci basnického textu je podle
zminéné autorky uplatiiovani technik tvlrciho psani, které ptirozené obsahuji urcitou
motivaci pramenici ze samotné tvorby a sni spojenym aktivnim pfistupem k textu,

vzbuzovanim z4jmu o vysledny produkt a v konecném disledku 1 o literarni tvorbu. Certo
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(2015) zminwuje, Ze pii vlastni tvorbe basni se uplatiiuji predchozi zkuSenosti zakl s poezii,
coz znamena, ze vétSinou napodobuji basnické struktury a prostfedky, s nimiz se diive
setkali. Z uvedeného vyplyva, Ze pied zafazenim samotné literarni tvorby je dulezité zaky
blize seznamit s povahou basnického jazyka. V souladu svySe uvedenym postupem
predstavuje dalsi fazi Cetba basné, kdy je kladen diiraz na pozorné ¢teni. Nabizi se kuptikladu
nejprve zaradit samostatné precteni, po némz miize nasledovat hlasité ¢teni, které 1ze oznacit

za feCovou interpretaci basnického textu. (Pazdernikova, 2009)

Pro zaznamenani prvnich dojmti z Cetby je mozné pouzit techniku automatického psani
nebo takzvany clustering. Automatické psani se vyznacuje zapisovanim volnych asociaci
bez formalni a obsahové kontroly textu, coz umoznuje lepsi zachyceni myslenek Ctenare.
Oproti tomu technika clusteringu piedstavuje fizené asociace, jeZ jsou vysledkem prace obou
mozkovych hemisfér. Nejdiive dochazi k zapojeni pravé hemisféry, kterd ma vést
k vytvoreni co nejvetsiho poctu asociact, které jsou posléze diky levé hemisféte zpracovany
po rozumové strance. Timto zplisobem je vyrazné aktivovan tvlrci potencial jedince. Dalsi
moznost prace s basni po jejim precteni mize byt spatfena v kladeni netradicnich otazek
(napfiklad Komu byste tuto basenn vénovali?), na néZ mohou Zaci spontann¢ odpovidat. Za
vhodnou variantu lze povazovat téz vytvarné vyjadieni prosttednictvim ilustrace vztahujici
se k textu basn¢€. Tato varianta umoziuje nejen nahliZet na text jinym zptisobem, ale rovnéz
vyjadfit jeho bezprostfedni vnimani. Jind metoda dopliiuje interpretaci o postiehy ¢i naméty
ostatnich Zakd, ktefi je postupné zapisuji na list papiru. Zajimavym typem tkolu mize byt
prevypravéni basné, ¢imz jde v podstaté o jeji prevedeni do podoby prozy. Za tcelem shrnuti
ziskanych poznatkli mize slouzit myslenkova mapa, kterd zaznamenava myslenkovy proces
a organizaci poznatkd probihajici v mozku. V ramci myslenkové mapy je vhodné stanovit
urcita témata, ktera se vSak budou lisit v zavislosti na zdméru ucitele, Zacich a vybraném
basnickém textu. Zminéna témata mohou byt zameéfena na objektivni informace ziskané
z Cetby, jako je naptiklad prostor a ¢as, nebo i na zdkovy dojmy z textu neboli to, co se mu

v basni libilo, nelibilo ¢i ¢emu nerozumél. (Pazdernikova, 2009)

Tato kapitola se zaméfila na souCasna specifika a vyzvy spojené s vyukou poezie
v ramci literarni vychovy. Upozorfiuje na pretrvavajici negativni postoj k poezii, Casto
oznacovany jako ,,strach z poezie®, ktery mize byt dasledkem tradi¢nich vyukovych metod
zamétenych na doslovny vyklad a analyzu formalnich znakt textu. Klicovou roli v tomto
ohledu sehravaji samotni ucitelé, jejich osobni vztah k poezii a ochota vyuzivat aktivizacni

a tvofivé piistupy. Kapitola dale zdlraziuje vyznam subjektivniho prozitku, estetického
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vnimani a individualni interpretace basnického textu. Upozoriiuje na potiebu vést zaky
k vlastnimu ¢tenarskému zazitku a podporovat jejich autonomii pti vykladu textu. V procesu
interpretace jsou popsany tii zakladni faze — typologie, vyklad a prozitek — které by mély
byt didakticky ptizptisobeny véku a schopnostem zakii. Soucasti vyuky poezie by mély byt
1 rizné tvarci metody, které podporuji aktivni pfistup zakd, rozvoj kritického mysleni
1 estetického citéni. Za dilezité je povazovano také vytvoreni ptiznivého a bezpecného
klimatu ve tfidé, které zakiim umozni svobodné sdilet své ndzory, pocity a zkuSenosti
s textem. Cilem vyuky poezie by tak nemélo byt pouze poznavani jeji formy a obsahu, ale
predevsim budovani kladného vztahu k literatufe a poezii jako prostiedku osobniho ristu

a porozuméni sveétu.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE

Literarni vychové je ve srovnani s jazykovou slozkou piedmétu Cesky jazyk a literatura
obecné vénovana mens$i pozornost. Tuto skute¢nost potvrzuje i Vala et al. (2015), podle
n¢hoz se aktualni snahy o zkvalitiovani vyuky soustfedi pfedevsim na jazykové vzdélavani,
pricemz vychovné obory, véetné literarni vychovy, jsou ¢asto opomijeny. Jako diivod uvadi
obtizné méftitelné vysledky, kterych zaci dosahuji ve vychovnych predmétech (Vala et al.,
2015). Jednim z problému literarni vychovy je podle Refichové et al. (2014) prace s poezii
a hleddni vhodnych zpisobt, jak ji zadktim zpfistupnit. Poezie v soucasné Skolni vyuce
nezaujima zcela ptiznivé postaveni, nebot’ je zaky Casto vnimana jako nesrozumitelna a pro
jejich kazdodenni zivot nepotiebnd. Vzhledem k ptevladajicimu nezajmu 74kl o poezii je
snahou blize porozumét této problematice prostfednictvim zkoumani jejich vlastniho

pohledu na praci s poezii v hodinach ¢eského jazyka.

Vzhledem ke zkoumané problematice byl zvolen kvalitativni vyzkum, v némz jde
podle Svaiicka et al. (2007, s. 24) o to ,,do hloubky a kontextualné zakotvené prozkoumat
urcity Siroce definovany jev a pfinést o ném maximalni mnozstvi informaci®. Tato kapitola
nejprve predstavuje stanovené cile vyzkumu a na jejich zdkladé formulované vyzkumné
otazky, které jsou v souladu s vymezenym vyzkumnym problémem. Nasleduje popis
pouzitych metod vyzkumu a charakteristika vyzkumného souboru. Kapitola je uzaviena
popisem postupu sbéru dat.

4.1 Cile vyzkumu
Hlavni vyzkumny cil:
o Zjistit, jak Zaci reflektuji praci s poezii ve vyuce eského jazyka na 1. stupni ZS.
Dil¢i vyzkumné cile:
e Zjistit, jaky je pohled zaki na poezii.
e Zjistit, jaké jsou predstavy zaki o motivujici praci s poezii.
e Zjistit, jak probihd prace s poezii ve vyuce &eského jazyka na 1. stupni ZS.
4.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka:

e Jak Zaci reflektuji praci s poezii ve vyuce ¢eského jazyka na 1. stupni ZS?
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Diléi vyzkumné otazky:

e Jaky je pohled 74kl na poezii?
e Jaké jsou predstavy zaka o motivujici préci s poezii?

e Jak probiha prace s poezii ve vyuce Geského jazyka na 1. stupni ZS?

4.3 Vyzkumné metody

Pro realizaci vyzkumu byly zvoleny dvé metody, jimiz jsou polostrukturovany rozhovor
a nestrukturované pozorovani. Za hlavni vyzkumnou metodu lze povaZovat
polostrukturovany rozhovor, ktery je doplnén o data ziskand prostiednictvim pozorovani.
Pouziti riznych metod sbéru dat predstavuje takzvanou triangulaci, kterd umoznuje nahlizet

na zkoumany jev z vicero pohledt (Svaficek et al., 2007).

Vzhledem kcilim vyzkumu bylo vhodné zvolit pro sbér dat rozhovor, jenz
prostfednictvim otevienych otdzek umoznuje ziskat rozdilny pohled participanti na
zkoumany jev. Konkrétné se jednalo o polostrukturovany rozhovor, jehoz vychodiskem je
piedem pfipraveny seznam témat a otazek. (Svafi¢ek et al., 2007) Rozhovory byly
realizovany se zaky 1. stupné zékladni Skoly. Pro rozhovor byly formulovany napiiklad

nasledujici ramcové otazky.

o (o seti vybavi, kdyz se rekne slovo basen?

o Jaka basern, kterou znas, se ti libila?

o Jak pracujete s basni v ceském jazyce?

o (o se ti libi na hodiné ceského jazyka, kdyz pracujete s basni?

o Jak by podle tebe méla vypadat idealni hodina zamérena na praci s basni?

Pro ziskani komplexnéj$iho pohledu na zkoumany problém bylo jako doplikova
metoda zvoleno nestrukturované pozorovani, které podle Svaticka et al. (2007) sméfuje
k ziskani podrobného popisu jednani bez pfedem jasné€ vytycenych oblasti. Pozorovani bylo
zaznamenano formou terénnich pozndmek slouzicich k nasledné analyze. Potifebné je
podotknout, Ze pii tvorbé terénnich poznamek dochdzi k zaznamendni pouze urcitych
udalosti, ¢ili jde o selektivni popis. Vybrany druh pozorovani je zaroveit mozné oznacit za
zucastnéné pozorovani, které umoziuje ,,sledovat studované jevy ptimo v prostredi, kde se
odehravaji®, a diky tomu pochopit §irsi kontext zkoumaného problému (Svatigek et al., 2007,
s. 144). Zucastnéné pozorovani se dale vyznacuje probihajici interakci mezi vyzkumnikem

a pozorovanymi ucastniky vyzkumu. Soucasné lze dodat, Ze pozorovatel zaujal roli
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ucastnika, ktery pouze provadél pozorovani, tedy do déni a vyuky nezasahoval. (Hendl,
2016; Svaiiek et al., 2007) V ramci realizovaného vyzkumu se jednalo o pozorovani §kolni
tfidy, respektive vyuky ¢eského jazyka se zaméfenim na praci s poezii na 1. stupni zakladni

skoly.

4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii celkem 14 zakd 1. stupné ZS ze dvou tiid pochazejicich ze stejné
zékladni Skoly ve Zlinském kraji. Konkrétné se jedna o sedm zakt ze 4. ro¢niku a sedm zakt
z 5. ro¢niku, z ¢ehoz je devét chlapci a pét divek. Uvedené ro¢niky byly zvoleny zdmérné
vzhledem k mozné vétsi variabilité prace s poezii ve vyuce Ceského jazyka a zaroven
z ditvodu predpokladu bohatéjsich zkuSenosti zakl s poezii v porovnani se zaky z niz§ich
ro¢nikl na 1. stupni. Volba konkrétni tfidy v daném ro€niku byla ddna oslovenim ucitelky
vyucujici v jedné ze tfid 4. ro¢niku, kterou byla posléze doporucena ucitelka vyucujici
v jedné ze tiid 5. ro¢niku. Pravé uvedend ucitelka dle ziskanych informaci zatazuje do vyuky
praci s poezii, proto bylo jeji osloveni Zadouci. Zdmérny vybér vyzkumného souboru
s ohledem na vymezeny problém je typickym znakem kvalitativniho vyzkumu (Svaiidek
et al., 2007). Pti volbé¢ tiid byly ¢astecné brany v potaz také praktické divody v podobé
umisténi tfid na stejné chodb¢, coz vyrazné usnadnilo realizaci rozhovort se zaky. Vybér

zakl v obou tiidach probihal na zakladé doporuceni tfidnich ucitelek.

Do vyzkumného souboru dale spadaji Ctyfi vyucovaci hodiny zaméfené na praci
s poezii, kter¢ byly realizovany vzdy po ptredchozi domluvé s ucitelkami. V jednom piipadé
se jednalo o ucitelku s vice nez dvacetiletou praxi. Pfestoze druhd z ucitelek nemé aprobaci
v ramci uéitelstvi pro 1. stupen ZS, jelikoz po predchozim vystudovani prav dale navéazala
studiem ugitelstvi pro 2. stupeii ZS, nepiedstavuje tato skute¢nost pro vyzkum zisadni
problém, protoze aprobace ani délka praxe nebyly stanoveny jako podminka. Pro upfesnéni
je vhodné uvést, ze dvé vyucovaci hodiny se uskuteCnily ve 4. ro¢niku a dvé vyucovaci

hodiny v 5. ro€niku.

4.5 Postup sbéru dat

Pted zah4jenim sbéru dat bylo zapotiebi vymezit vyzkumny problém, stanovit cil vyzkumu,
zvolit metody a vyzkumny soubor. Vzhledem k vyzkumnému souboru v podobé zakh
1. stupné bylo vhodné pro zajisté€ni otevienosti participantli zaujmout pii vstupu do terénu

roli takzvaného navstévnika neboli toho, kterého jiz zkoumani jedinci znaji a s nimiz
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vyzkumnik navazal uréité vztahy (Svaficek et al., 2007). Dalsi krok spo¢ival v osloveni
konkrétni zakladni Skoly nachazejici se ve Zlinském kraji. Pro zachovani etickych zasad
byly po ziskani ustniho souhlasu vedeni Skoly s realizaci vyzkumu na zékladé¢ domluvy
s tiidnimi ucitelkami z vybranych tfid pfedany informované souhlasy pro zakonné zastupce
zakt (viz Ptiloha P I). Prostfednictvim informovaného souhlasu doslo k seznameni
participantl a jejich zdkonnych zastupct s pribéhem vyzkumu a moznosti kdykoliv sviij
souhlas s ucasti ve vyzkumu odvolat. Pfed zahdjenim rozhovoru byli taktéz vzdy participanti

ustné dotazani, zda se zapojenim do vyzkumu souhlasi.

Sbér dat probihal v obdobi od fijna do prosince roku 2024. Nejdiive bylo v kazdé tiidé
uskute¢néno jedno pozorovani, po némz byly v rizném ¢asovém intervalu postupné vedeny
rozhovory se zaky. Ve dvou piipadech nabylo pozorovani delsi casové dotace, nez je jedna
vyucovaci hodina v délce 45 minut. Jednalo se tedy bud’ o pozorovani prace s poezii ve
vyuce ¢eského jazyka, které zasdhlo do dalsi vyucovaci hodiny, nebo mélo pozorovani
podobu dvou samostatnych, avSak na sebe navazujicich vyufovacich hodin zafazenych
v jiné dny. Rozhovory se zdky byly realizovany v prostorach Skoly, konkrétné v mensi
mistnosti nachéazejici se v blizkosti tfid, kterda byla k dispozici, v pribéhu dopoledne
zpravidla v ramci vychovnych pfedméti nebo Ctendiské dilny, a to na zakladé domluvy

s tfidnimi ucitelkami. Délka jednoho rozhovoru se pohybovala ptiblizn€ kolem deseti minut.

Béhem rozhovorGi byl vzdy pofizen audiozdznam pomoci diktafonu. Nahravky
rozhovoril byly poté podrobeny doslovnému piepisu. Transkripty rozhovorii spolecné se
zaznamy z pozorovani v podobé& terénnich poznamek se staly podkladem pro néaslednou

analyzu.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Obsahem této kapitoly je popis postupu analyzy ziskanych dat a jejich interpretace v podobé
podrobného popisu jednotlivych kategorii, jez vzesly z otevieného kdédovani rozhovort

a zdznamu z pozorovani.

Potizené nahravky rozhovort byly podrobeny doslovné transkripci, kterou je mozné
vymezit jako ,,proces pfevodu mluveného projevu z rozhovoru do pisemné podoby* (Hendl,
2016, s. 212). Nasledovalo oteviené kodovani metodou zvanou ,,papir a tuzka®. Ukazka
kédovani rozhovoru je uvedena v ptilohach (viz Ptiloha P II). Pii otevieném kodovani
dochazi k rozd¢leni analyzovaného textu na jednotky, kterym jsou piifazena urcitd jména
neboli kédy. Nové pojmenované tseky textu slouzi vyzkumnikovi k dalii analyze. (Svaficek
et al., 2007) Cilem kodovani je podle Hendla (2016) tematické rozkryti textu. V dalsi fazi
byly vytvotené kody prepsany a doplnény o udaj poukazujici na umisténi kodu v konkrétnim
rozhovoru do programu Microsoft Excel, kde rovnéz probihala kategorizace kodt na zaklade
vyznamovych souvislosti. Vysledkem této faze analyzy dat je piehled kategorii, ptipadné
dil¢ich subkategorii, a do nich spadajicich kodd uvedeny v tabulce nize (viz Tabulka 1).
Podobnym zplisobem probihala také analyza terénnich poznamek z pozorovéni

zaznamenanych v elektronické podobé.

Tabulka 1 Prehled kategorii a kodii

Kategorie Subkategorie Priklady kodua

Cesky jazyk jako neoblibeny vyucovaci

Jazyk versus predmét (Z11, Z131)

literatura pro zdjem prednost uceni se bdsné pred ucenim se
o predm¢ét pravopisnych jevii (Z223)

pozadavek na vétsi zabavnost hodin (Z63)

Denik malého poseroutky jako oblibena
kniha ke ¢teni (Z11, Z31, 271, 791, Z111,
Ptiklady ¢tenych 7121, 7131)

knih
Doktor Proktor a prdici prasek jako
aktualné rozectend kniha (£21)

dobrodruzné knihy (Z31, Z101)
, Oblibené zanry zakt | komiks (251, Z91)
Bez poezie ve

A Zdadna cetba basni ve volném case (Z71,
volném case

791, 7111, 7121, Z131)
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Kritéria vybéru knih
ke Cteni

spojitost s osobnimi zajmy (Z41)
zaujeti tématem (Z61)

samostatny vybér knih ke cteni (Z41, 771,
Z111)

Zajem zaka o Cteni

zdjem o ctent diky riznym pribéhiim
(Z11, Z41, Z71)

porzitivni vztah ke cteni podporuje
propojeni s osobnimi zajmy (Z11)

Pohledy zakl na
basné

Prvni asociace ke
slovu basen

versovany text (712, Z131)

rym/rymovani (212, Z41, 271, Z91,
Z121)

Specifika ¢teni basni

vyskyt rymii jako jind kompozice
basnického textu (£44, 264)

Vztah Zak k basnim

tvorba vlastnich basni clenum rodiny ve
volnem case (£52)

negativni vztah k basnim kvuli recitaci

(Z82)

Pfinos basni

rozvoj slovni zasoby (718, 783, 793,
7123)

trénink paméti (£22, 734, 7112)

Doporuceni zakii pro
zajem o basné

vybeér vtipné basné (743, 762, 7103,
7133)

vybér basni podle témat souvisejicich s
osobnimi zajmy (Z18, Z103)

Zajimava témata
basni

fotbal jako zdadouci téma bdsni ke cteni

(272, 783, 293, Z103)

zvirata jako Zadouci téma basni ke cteni
(217, Z52)

ZkuSenosti zaku s
basnémi

Mista setkavani s

setkani s basnémi ve Skole (VZV] 2, ZVVZI,
752,761,771, 791, Z111, Z121, Z131)

basnémi "
ashemt setkani s basni doma v knize (Z61, Z101)
Zlata rybka jako nedavno se ucenda bdsen
Piiklady konkrétnich | (412, 221, 233, Z132)
basni Zadnd vzpominka na baseri, kterd by se

mi libila (271, 782, 7Z101)
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Cetnost prace
s basnémi ve Skole

minimalni prace s basnémi ve skole (722,
743,792, 7112, 7132)

odviji se od vyskytu v ucebnici (722, Z51)

Zpusoby prace
s basnémi ve Skole

recitace naucenych basni (Z] 3,722, 743,
762,772, 782, 792, 2101, Z111, Z121,
7132)

vymysleni a dopliovani rymii do basné
(£22, 232, 261, Z71)

Tvofiva prace s
basnémi

pocit neispéchu pri tvorbé viastni sloky k
basni (£22, Z133)

tvorba sloky k basni jako zabavny zpiisob
prace s basni (Z82)

Doporuceni zakt pro
praci s basnémi ve
Skole

zdjem o tvorbu slok k basni (733, 744,
772,782, 7103, 7112, 7122)

zdjem o vytvoreni viastni basné (Z14,
Z44, 752, 261, Z102)

zdjem o vymysSleni rymii do basné (Z13,
7433, 744, 292)

Nezajimava recitace

Recitace basni ve
skole

uceni se basni a recitace jako nezabavny
zpuisob prdace s basni (Z82, 2103, Z133)

recitace basni jako soucast tridnich
besidek (Z18, Z91)

Zpusoby uceni se
basni

rozvrzeni ¢asu pro nauceni se basné

(Z13,772)

reprodukce naucenych versu otci/matce
(213,772,292, Z111)

kresleni obrazku k basni pro snadnéjsi
zapamatovani (Z83)

Znaky dobré recitace

prace s hlasem (217, Z93)

VZit se do basné (217, Z23)
bezchybnost/spravnost slov (723, Z113)
plynulost projevu (264, Z113)

Doporuceni zak
k recitaci basni ve
skole

delsi ¢as na nauceni basné (723)
zabavna basen tematicky blizka Zakiim
Jjako predpoklad pro jeji lepsi
zapamatovani (£23, 263)
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snadné rymy jako ukazatel jednoduché
basné pro uceni (Z43, Z73)

zvySent sebedivéry jako prinos (743)

Recitacni sout€z | pozitivni emoce (radost) jako prinos
(742)

(zdroj: vlastni)
5.1 Jazyk versus literatura pro zdjem o predmét

Vzhledem k tomu, ze prace s poezii spada do literarni vychovy, kterd je soucasti predmétu
Cesky jazyk a literatura, objevily se ve vypovédich Zaka i postiehy vztahujici se k tomuto
predmétu obecné. Tyto poznatky jsou shrnuty v SirSi kategorii s nazvem Jazyk versus

literatura pro zajem o predmét.

Ze ziskanych vypovédi vyplyva, ze predmét Cesky jazyk a literatura patii spise k méné
oblibenym vyucovacim predmétim ve Skole, coz je dano zejména jeho vétsi naro¢nosti
a nezdbavnosti pro zaky. Toto tvrzeni 1ze dolozit naptiklad vyrokem: ,,Jako mne moc nejde
aj, ale moc mé nebavi.”“. V jednom ptipadé byl patrny natolik negativni vztah Zéka
k pfedmétu, Ze by si pral jeho uplné zruseni. Jako ditvody neoblibenosti pfedmétu byly zaky
uvadény zejména obtiznost pravopisnych jevll kvuli riznorodosti slov a chytadkiim nebo
Casté pisemné ukoly. V této souvislosti by proto nékteti zaci uvitali, kdyby se v hodinach
¢eského jazyka vyskytovalo méné ¢innosti zamétenych na psanti, jelikoZ od pisemné tvorby
je odrazuje neustala kontrola a korektura napsaného textu (,,Jd prosté néco napisu a pak tam
pridam 10 000 tecek, opravim 10 000 chyb. ). Pfedstavy zaki o zajimav¢jsi hoding Ceského
jazyka se riizni. Zatimco néktefi by davali pfednost ustnimu projevu pied pisemnym, dalsi
by idealné zrusili jakékoli psani do seSitu ¢i uc¢ebnice anebo se jedna o obecny pozadavek na
vétsi zdbavnost hodin. Ve vztahu k praci s basni bylo zminéno, Ze by radéji upfednostnili
uceni basn¢ pred ucenim se pravopisnych jevi, jelikoz je podle jejich ndzoru basen snazsi
na nauceni nez pravopisna pravidla. Objevila se pouze jediné vyjimka, kdy zak vyjadiil pfani
vénovat se urCovani mluvnickych kategorii u podstatnych jmen a sloves namisto prace

s basni. Dlivodem tohoto stanoviska byl jeho pfevazné negativni vztah k poezii.
Na zaklad& uvedenych zji§téni lze usuzovat, ze nezajem zaki o predmét Cesky jazyk
a literatura pramenti spiSe z vnimané obtiZnosti jazykové slozky. Ke zvySeni zajmu o predmét

by tedy potencialné mohla pfispét Castéjsi prace s literarnimi texty, potazmo i prace s basni.
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5.2 Bez poezie ve volném case

Prestoze se druha kategorie s nazvem Bez poezie ve volném case miize jevit jako piilis
obecna nebo zdanlivé nesouvisejici se zdmeérem vyzkumu, jeji pfinos spociva predevsim
v presahu vypoveédi, které se zaméiuji na kritéria vybéru knih ke ¢teni. Tato kritéria lze
potencidlné¢ vztdhnout i na poezii. Za dilezité zjiSténi, ¢i spiSe potvrzeni, lze povazovat

skutecnost, ze poezie zpravidla neni soucasti Cetby zakli ve volném case.

Z vypovedi, které piiblizuji ptiklady knih ¢tenych zéky, jednoznacné vyplyva, Ze
nejvetsi oblibu mé u nich série knih nesouci ndzev Denik malého poseroutky. Zajem o jejich
Cteni souvisi s pfitomnosti vtipnych pribéhti a hojnym zastoupenim obrazkii. Dale se mezi
ctenymi tituly vyskytovaly naptiklad knihy jako Dédecku, vypraveéj, Doktor Proktor a prdici
prasek, Vinnetou nebo komiksovéa kniha o Simpsonech. Casto je moZné zaznamenat, Ze
zminovan¢ tituly (kuptikladu Fotbalove superhvézdy: Haaland vali a Fotbalové
superhvezdy: Messi vali) reflektuji zajmy zaki, coz se mlize odrazet i v jejich opakovaném
Cteni. Za pomérné neobvykly vycet Ize povazovat tituly, jako jsou Minehava, Hosi od bobri
Feky a Lovci mamutu. Zde muze byt patrny vliv prarodice, konkrétné dédecka, ktery se podili
na vybéru knih ke ¢teni. Pfestoze se pravdépodobné jedna spise o vyjimku, objevil se mezi
¢tenymi knihami 1 ptibéh psany formou basné€. Pro uptesnéni jde o knihu ¢tenou zakem

mladsi sestie, ktera si ji oblibila diky vtipnym rymiim.

V névaznosti na uvedeny vycet knih Ize poukézat na Zanry, které byly zaky zminovany
nejcastéji, tudiz bylo by mozné je oznacit za zanry oblibené. Z vypovedi zakt vyplyva, ze
soucasti jejich ¢etby ve volném case jsou predev§im dobrodruzné knihy, komiksy ¢i tituly
o kariéfe a zivoté fotbalistli. Dale mezi oblibené Zanry patii fantasy. Z obecného hlediska
pfevazuje u chlapcli zdjem o knihy zaméfené na fotbal. Komiksy si ziskaly oblibu diky
krat§im textiim. Za pomérn¢ netradi¢ni piiklad mezi ctenymi tituly lze povazovat pouc¢nou
¢1 edukaéni knihu, kterd obsahuje zdklady chovani a informace o pamétihodnostech. V této
souvislosti lze zaznamenat, Ze naucna literatura neni béznou soucasti Cetby zakl, coz
potvrzuji jejich slova, kterd poukazuji na to, Ze davaji pfednost vtipnym knihdm pied
naro¢nymi. Co se tyce basni, ptevazuji vypoveédi potvrzujici jejich absenci v Cetbé ve volném
case, coz dokladaji nejen nasledujici slova: ,, Doma nectu moc basnicky. Ja spis ctu normalni
knizky. “, ale taktéz zminka, ze Z4ci ¢tou spiSe knihy, které jsou vnimany jako zdbavné, tedy
nikoli basné. Za dilezité zjisténi by se dalo povazovat, Ze kniha s basnémi neni zakim

v domécim prostiedi béZn¢ ani k dispozici.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

Jak jiz bylo vySe naznaceno, zajimavy pohled i ve vztahu k vybéru basni by mohl
pfinést ptehled urcitych kritérii, na zakladé nichz si Zaci voli knihy ke ¢teni. Zatimco néktefi
zaci si vybiraji knihy samostatné, u jinych je do vybéru zapojen naptiklad prarodic,
konkrétné dédecek, nebo matka, ktera vybér knih ptizpiisobuje povaze zaka ¢i obecné jeho
osobnosti (,, Mamka Vi, Ze ja jsem takovy vtipny, tak mi vidycky kupuje spis vtipné nez takove
jako narocné knizky.*). Z vypoveédi je patrné, ze se zpusoby vybéru knih lisi. Mezi
uvadénymi variantami byla volba knih podle jejich dostupnosti, coz znamena, ze Zaci si
vybiraji knihy, které jsou jim v domécim prostiedi k dispozici, nebo ty, které od nékoho
obdrzi. Promyslenéjsi volba knihy byva zalozena na konkrétnich kritériich, mezi néz
participanti nejcastéji uvadéli aktudlni naladu, souvislost s osobnimi zdjmy, vizualni
atraktivitu, nazev, téma nebo piedchozi zkusSenost s danym titulem. Vybér tak Casto vychazi
z urCité miry obeznamenosti s knihou, ktera u zZdka vzbuzuje z4jem o jeji precteni. Za jedno
z vyznamnych kritérii vybéru knih Ize oznacit jejich tematickou spjatost s béznym zivotem
zakl, coz potvrzuje napiiklad vyrok: ,, Co me normalné bavi, jakoze v normalnim zivote, tak
podle toho si hledam treba knihy. “.

Déle je vhodné zaméfit se obecnéji na zijem zdkd o cCteni, coz lze pfiblizit
prostiednictvim jejich odpovédi tykajicich se toho, co je na ¢teni bavi, respektive co je k této
¢innosti motivuje. Od obecnych vypovédi typu, ze Cteni je pro n€ jednoduSe zdbavné, se
ukazuje zajem o Cteni predevsim diky riznym ptibéhtim (,, Bavi mé ty pribéhy, ze jsou tak
jako hezky vymyslené. ). V souvislosti s tim se objevil pozadavek na dobry piibéh jako
predpoklad pro pfecteni knihy. OdliSnym motivem je touha po ziskani informaci
o oblibeném fotbalistovi, coZz dokazuje, Ze pozitivni vztah ke ¢teni podporuje propojeni
s osobnimi zajmy zaki. Zaujeti knihou lze vnimat jako vyznamny faktor vedouci k vétSimu
zajmu o Cetbu, coz doklada také nasledujici vyrok: ,,Ja jsem za prazdniny kazdy den precetl
sto, sto padesat stranek. “. Za ur€ity motivacni prvek ve vztahu k ¢etbé Zakl ve volném case
by se dalo povazovat rovnéz zapojeni rodinnych ptislusnikii, at’ uz formou spole¢ného cteni
s otcem, Cteni mladsi sestfe nebo ¢teni zékovi dédeCkem. V poslednim z uvedenych ptiklada

totiz zak preferuje namisto samostatného ¢teni spise poslouchat, kdyz mu n¢kdo cte.

Vyse uvedena interpretace naznacuje, Ze do Cetby 7kl ve volném case jsou do urcité

; sy o _— T TPV
miry, at’ uz pfimo ¢i nepfimo, zapojeni taktéZ rodice nebo jini rodinni pfisluSnici. Lze se
tedy domnivat, ze pravé oni by mohli byt t€émi, ktefi zaky povedou i1 k Cetb& basni,
které, jak potvrzuje onen ojedinély pfipad, mohou byt zabavné stejné tak jako jimi Casto

zminované piibéhy.
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5.3 Pohledy zaku na basné

To, jak Zaci nahlizi na basn¢, je mozné spatiit v jejich prvnich asociacich ke slovu basen, do
nichz se promitaji prvni pfedstavy zaki vztahujici se k danému pojmu. K nejcastéji
zminovanym odpovédim patii ,,rymovani® a ,,rym*“, coz je v nékterych ptipadech dale
roz§ifeno o stru¢né vymezeni typickych znakd basné nasledujicimi vyroky: , bdsen se
rymuje“, , text, ktery se rymuje“, ,,versovany text . Ve vztahu k rymim mtize pfedstavovat
zajimavy pohled Zaka poukazujiciho na to, Ze basen n¢kdy kvili rymiim nedéva smysl. Tento
nazor nejspiSe odkazuje na v nékterych ptipadech vnimané umélé dosazeni slov do basné
pouze za ucelem zachovani rymovani. Ponékud neobvykly pohled na basné ptinasi vyrok
. basen je nékdy vymyslena“, ktery by bylo mozné chépat tak, Ze béaseit nemusi vzdy
odpovidat realité, tedy jednd se o néco smyslen¢ho. Ve vypovédich typu ,, hnusné vety“,
,uplna blbost“, ,, rozbity mozek* nebo ,, tyden straveny blbostma a ctenim si porad dokola
jednoho kusu papiru* je patrny pievladajici negativni vztah zakd k basnim. Jak je jiz
naznaceno 1 v ramci pfedchozi vypovédi, objevuje se také asociace spjatd s ucenim se basni
a jejich recitaci (,, Ze se ji musim naucit. ). Dal$imu se napiiklad pod pojmem basen vybavi
nudnd, dlouhd basen o tfidé. V této souvislosti se jedna o tfidni basen vytvorenou ucitelkou,
kterou si zaci v priabéhu skolniho roku obcasné opakuji. ,, Vanoce a ,, basen o Vanocich “
jakoZzto prvni predstavy zaki k basni jsou ovlivnény vzpominkou na vymysleni basné na
dané téma v rdmci realizovaného pozorovani. Pravé Vanoce zakyn& dokonce povazuje za
nejcastéjsi téma basni.

Déle je vhodné zaméfit se na to, jaka specifika zaci vnimaji ve vztahu k Cetbé basni.
Zatimco né&ktefi spatfuji rozdil v ¢etb& basné a prozaického textu na zdkladé uvédomeni si
rozdilnych literarnich druht, jini poukazuji zejména na odliSnou kompozici basnického
textu, jehoz typickym znakem je uspotfadani do ver$i a pfitomnost ryma (,,Je to jinak
zformulované diky tomu, Ze to je do tech rymu.*). Zajimavy pohled poskytuje vypoveéd
zalozend na néazoru, ze pfi ¢teni basné je cilem zaujmout ostatni posluchace. Uvedeny nazor
pravdépodobné odkazuje k tomu, Ze pfi ¢teni basné se nabizi vice moZnosti pro praci
s hlasem, kterd Cini ¢teni zajimavéjSim pro posluchace. Za mozna trochu prekvapivé zjisténi
by se dalo povazovat vyjadieni jedné zdkyné, pro niz je ¢teni basn€ snazsi v porovnani
s prozaickym textem, jelikoz basnicky text ji poskytuje lepsi orientaci v textu.

Posléze by bylo vhodné nahlédnout na zdanlivy vztah Zaka k basnim. Mezi participanty
se vyskytovali zéci, u nichz je zfejmy nebo alespoinl patrny pozitivni vztah k basnim, Z4ci,

jejichz vztah lze oznacit za neutralni, ale rovnéz ti, ktefi projevovali vyrazny nezijem
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o0 poezii. Projevy jisté naklonnosti k basnim i s ni spojené recitaci vykazoval predevs§im zak,
ktery se umistil v celostatnim kole recita¢ni soutéze. Z jeho odpovédi bylo znatelné nadseni,
coz doklada téz navstévovani dramatického krouzku a touha stat se hercem. V tomto ptipadé
je prace s poezii a recitace soucasti zajmové aktivity zaka, coz je v porovnani s ostatnimi
participanty spiSe vyjimecné. V této souvislosti je mozné zminit dalsi priklad pozitivniho
vnimani basni. Jedna se o zakyni, kterd se ve svém volném c¢ase vénuje obcasné tvorbé
vlastnich basni urcenych k riznym pftilezitostem, jako jsou Vanoce ¢i narozeniny. Tyto
basn¢ jsou zpravidla adresovany ¢leniim jeji rodiny, zejména poté rodicum. Jako piiklad
uvedla basen vytvorenou otci, na niz si dle jejich slov dala zalezet, jelikoz ji oznadila za
pomérné dlouhou basen. Nechybél ani popis postupu pii tvorbé basni vychézejici z volby
tématu a vymysleni obsahu basné, po ¢emz nasleduje vymysleni rymu podle posledniho
slova ve verSi. U zadkyné& byla patrna velkd mira kreativity, avSak nutno dodat, Ze opét jde
spiSe o ojedinély ptipad. Neutralni vztah k poezii vcelku vystizn€ popisuji slova: ,, Nékdy to
muze byt dobré, ale nekdy zase spatné. . Uvedeny vyrok naznacuje, ze nekteré basné se
zakovi veelku libi a jiné nikoli. Za negativnim vnimanim bésni stoji diivody, k nimz patii
povinnost recitace, obfasny pocit nezdaru pfi jejich uceni nazpamét, nizka atraktivita basni
pro zaky nebo skutecnost, Ze jim ¢asto nerozuméji. Ve vztahu k recitaci byl participantem
zminén konkrétni spoluzak, jehoz nezajem o basné vyustil v jejich neuceni. Uptfednostnéni
osobnich z4jmu pred u¢enim basné je pro tohoto participanta nepochopitelné, jelikoz u n¢j
funguje jako urcitd motivace k nauceni basné ziskani dobré znamky a taktéZ podpora ze
strany rodi€l. Za vyrazny projev negativniho vztahu k poezii je moZné povazovat tvrzeni,

ze 7adna basen by Zaka nezaujala, dokonce by basn¢ nejradéji zcela zrusil.

Ptestoze bylo u nékterych participantd patrné prejimani nazorti od dospélych ¢ili rodi¢t
a ucitele, v mnoha ohledech mohou byt podnétné také ptinosy basni a prace s nimi, jak je
vnimaji samotni zaci. Nejvetsi piinos basni spociva podle Zakl v tréninku paméti, rozvoji
Ctenafskych dovednosti, schopnosti pracovat shlasem a vrozvoji slovni zéasoby.
V odpovédich na otazku vztahujici se k tomu, co je mozné se ¢tenim basni naucit, se tedy
hojné objevovalo: ,,novd slova“. Pomém¢ prekvapivé byla jako jeden z pfinosti basni
uvadéna samotnd schopnost recitace, prestoze je zaky tento zplisob prace s basni ve Skole
povazovan spise za jakousi nutnou povinnost. S recitaci je taktéz Gzce spojeno vystupovani
pred lidmi a préace s trémou, coz lze shrnout slovy: ,, Abysme se pred lidma nebali proste
néco Fict.“. Zak totiz uvedl, Ze pfi recitaci pocituje nervozitu a obecné nerad vystupuje pied

lidmi. Podle jeho slov vSak pro né&j tato situace postupné zacina byt ptijatelné;jsi. Dalsi pfinos
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basni, jak jej vnimaji Zaci, spo¢iva v praci s textem a sezndmeni se s basni a jeji strukturou,
coz jim nasledné slouzi jako inspirace pro vlastni tvorbu. Tuto skute¢nost je mozné dolozit
nasledujicim vyrokem: ,, Kdyz si je Ctu, tak je potom lehceji dokazu udélat, protoze uz vim,
jak se délaji, a dokazu si vzit priklad. “. V tomto kontextu jde zejména o schopnost poznat
verSe a rymy v basni. Nemén¢ zajimavy pohled pfinasi mozné vyuziti basné ve spojitosti
s jazykovym ucivem, tedy napiiklad pro zapamatovéani tvrdych a mékkych souhlések,
obecné feCené procviceni Ceského jazyka nebo rozvoj mysleni zjednodusené formulovany
jako ,, Procvicime si mozek. ““. Specifictéjsi ptinos basni Ize zaznamenat v mozném vyskytu
ponauceni a rad do Zivota nebo pfirovnani a v podobnosti basné s ptislovim, ¢imz bylo
snahou participanta poukazat na pifeneseny vyznam slov obsazenych v basni. I kdyz
nechybéla ani zminka o Zddném piinosu basni, coz ma byt zdroven idajnym diivodem jejich
minimdlniho zatazovani do vyuky, za ur€ité pozitivum lze vnimat vypovéd, Ze né¢koho
mohou basn¢ a prace s nimi bavit, tedy jinymi slovy jde o vyjadfeni piinosu basni v podob¢

zébavy.

Nize jsou shrnuta urcitd doporuceni zaki, kterd by potencidlné mohla ptispét
ke vzbuzeni nebo zvySeni jejich zajmu o basné. Ptestoze byla participanty uvadéna
doporuceni sméfovand ve vztahu k vrstevnikiim, mohou byt uzitecna také pro samotné
ucitele. Ze ziskanych vypovédi jednoznaéné vyplyva, ze zaci preferuji vtipné basné, takoveé,
které jsou jim tematicky blizké, a basné, které souvisi s jejich osobnimi zajmy (,, 77eba, zZe
by byla néjaka vtipnad o tom, co on ma rdad. ). Néktera z doporuceni byla adresovana piimo
konkrétnim spoluzakiim, ktefi nemaji radi basné. Zde se odkazovali na jejich zajmy, na
zéklad€ nichz by mohl byt u¢inén vyber vhodné basné tak, aby je mohla zaujmout. V dalSich
doporucenich je mozné zaznamenat odkaz na zajem o spise kratké basn¢ nebo na existenci
basni, jez jsou tematicky blizké chlapciim, coZ by mohlo vést ke zvySeni jejich zajmu
o poezii. Za obecné&jsi doporuceni by se dal povaZovat vybér dobré basné, cozZ lze jinymi
slovy vyjadfit jako nejasny pozadavek na zabavnou basen pro zaky. Zajimavy pohled na to,

co by mohlo byt podnétem ke vzbuzeni zajmu o basné, ptinasi vypoveéd hovoftici o tom, ze

znalost n&jaké basné se mize ¢loveéku n€kdy v budoucnu hodit.

Jelikoz z ptedchozi ¢asti vyplyva, ze hlavnim ptedpokladem pro mozné zaujeti zaka
basni je jeji vhodny vybér s ohledem na zajmy zakt a jim blizka témata, jevi se jako zadouci
poukdazat na témata basni, kterda mohou byt pro zdky vice ¢i méné zajimava. Na zacatek je
potiebné zminit, Ze n€kteti participanti se obCas dlouze zamysleli jiz nad tim, o ¢em vlastné

basn€ mohou byt. Zpravidla vSak dosli k zavéru, Ze basné mohou byt o cemkoli, tedy neni
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to nijak dané. Jako ptiklad mozného tématu basni Casto uvadéli zvirata. K tématim bésni,
kterd zaci oznacili za zajimava, patii Skola a v ni se odehradvajici déj nebo jiz zminéna
zvirata, coz v nekterych ptipadech blize specifikovali naptiklad na pejsky, ryby nebo
prasatka. Vzhledem k vétSimu zastoupeni chlapcti mezi participanty pievazoval zajem
o téma v podob¢ sportu, konkrétné poté Slo o fotbal. Mén¢ zajimava témata predstavovala
kuptikladu témata jako rostliny, ptaci, rybareni a Halloween. Obecnéji formulované
vypoveédi odkazuji k nezdjmu 74kl o Cteni basni o pro né nezajimavych tématech nebo
nebyla vyjadiena zaddna preference obliben¢ho tématu, tedy zakyni by pravdépodobné
zaujala jakakoli basen. Uvedena zjisténi poukazuji na uzké propojeni zadoucich témat basni
ke ¢teni s osobnimi zajmy zakl. Piestoze je zifejmé, Ze zatimco néktefi mohou povazovat
urité téma za zajimavé, jini nikoli. Z toho logicky vyplyva, Ze neni mozné uvést jakasi
univerzalni témata, diky nimz by Zaky poezie vice zaujala. Lze se vSak domnivat, ze by

mohla slouzit pro ulitele jako ukazatel pii vybéru vhodnych basni pro zaky.

5.4 ZKkuSenosti Zaka s basnémi

ZkuSenosti zakd s poezii jsou uzce spjaty s prostiedim, v némz se s basnickymi texty
setkavaji. Na otazku, kde se s basnémi setkavaji nejcastéji, participanti jednotné uvadeli: ,, ve
Skole . Kromé¢ Skoly né€kteti zaci zminili vzpominku na u€eni se basni v matetské Skole nebo
inspiraci ziskanou béhem recita¢ni soutéze. I kdyz jde s ohledem na vyzkumny soubor
o malé zastoupeni, n€kteti participanti se obCasné setkavaji s basnémi také v domacim
prostfedi. Za zminku stoji jiz dfive uvedeny zak, jenZ ¢te knihu v podobé verSovaného textu
ve volném Case své mladsi sestfe, a Zakyné veénujici se tvorbé vlastnich basni k riznym
ptilezitostem taktéZ ve svém volném cCase. Dulezitym zjiSténim je skutecnost, Ze Skola
predstavuje v podstaté hlavni a ve vétSin€ piipadi dokonce jediné misto, kde se Zaci s poezii

setkavaji.

Zajimavy vhled mtZze poskytnout zjisténi, zda si Zaci dokdzou vybavit néjakou
konkrétni basen. Neschopnost vybavit si jakoukoli basen muize souviset mimo jiné
s omezenou zkusenosti zpisobenou minimalnim zastoupenim poezie ve vyuce. Nejcastéjsi
zminka participantii sméfovala k nedavno se uc¢ené basni Zlata rybka od MiloSe Kratochvila,
kterou rovnéz ve §kole recitovali. V jednom piipadé€ Zak oznacil basen za oblibenou diky jeji
tematické blizkosti k jeho zajmim. Konkrétn€ se jednd o rybafstvi, kterému se aktudlné
vénuje v souvislosti se ziskanim rybatského listku. Za zminku stoji téZ hojn€ uvadéna tiidni

baseni, ktera predstavuje vlastni tvorbu uclitelky. Ve vztahu k tfidni basni smétfovalo
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vyjadreni jednoho z participantd, ze by basen byla lepsi, kdyby byla 1épe vymyslend a pro
zaky zébavna. Spousta vypoveédi byla rovnéz odkazovana na basné, s nimiz se zaci setkali
v niz§im rocniku. Patrné nejvice zkuSenosti s poezii bylo mozné spatfit u zéka, ktery se
ucastnil recitacni soutéze, navstévuje dramaticky krouzek a projevuje znacny zajem o basné
i recitaci. Tento zak nejenze prokazal znalost riznych typl basni, jako jsou vtipné ¢i poucné
basné, ale dokonce byl schopen vyjmenovat hned nékolik ptikladd basni, s nimiz se setkal.
Konkrétné se jednalo o basen od Liefa Fearna Pomluveny vik, kterou si zvolil pravé na onu
recitani soutéz, nebo basenn s nazvem Lhar, kterd jej taktéz zde zaujala. Opomenuta by
neméla byt ani zminka basn¢ Cesticka do skoly, ktera je obsazena v knize basni od autora
Milose Kratochvila. Tato kniha je zakim k dispozici piimo ve tfidé v ¢tenarském koutku.
Uvedenou basei Cetla zakyné v ramci ¢tenatské dilny a soucasné se ji stala inspiraci k tvorbé
vlastni basné, ktera vSak pfedstavovala spise jakési jeji pokracovani vymyslenim dalsi sloky.
Ve vypovédich dale zaznély vzpominky na basen o zakovi a fotbalu vytvofenou jeho otcem,
basen urc¢enou na vano¢ni besidku nebo basen Jede, jede coudiviicek od Jana Krity, ktera
byla soucasti pozorované hodiny ¢eského jazyka. PiestoZe se mezi participanty objevil i zak,
ktery si podle svych slov kvili delsi absenci poezie ve vyuce nedokazal vybavit Zaddnou
basen, za podstatné&jsi zjisténi lze povazovat skutecnost, ze vétsSina zaki méla obtize vybavit

si basen, ktera by se jim libila.

Jak vyplyvé z ptedchozich zjisténi, Zaci se s basnémi nejcastéji setkdvaji ve Skole, a to
v ramci hodin ¢eského jazyka. Z tohoto diivodu je vhodné zaméfit se na miru pozornosti,
ktera je ve vyuce vénovana praci s basnickym textem. V odpovédich participantli na otazku
tazajici se na to, jak Casto pfiblizn€ pracuji s basni ve Skole, je patrna jistd nejednotnost, a to
1 ptesto, ze §lo o zaky ze stejné tiidy. Ve vypovédich se objevovaly rizné varianty jako: asi
jednou za dva nebo tfi mésice, jednou za mésic, jednou za dva tydny. Navazat lze
poukdzanim na to, Ze prace s basnickym textem byla v minulosti ve vyuce castéjSi nez
v soucasnosti nebo odkazem na vétsi zastoupeni prace s prozaickym textem nez s basni. Za
pravdépodobné ocekavatelné zjisténi by se dalo povazovat, ze Cetnost prace s basnémi se
mnohdy odviji spiSe od jejich vyskytu v ucebnici, cozZ mimo jiné potvrzuji nasledujici slova:
., Nekdy to mame v ucebnici, tak si to precteme, ale nic s tim moc nedélame. . Obecné se
v$ak participanti shoduji v tom, Ze s basnémi pracuji ve Skole minimaln¢€. Tuto skutecnost
mohou dolozit vyroky: ,,Jako moc s tim nepracujeme. “, ,, My ty basné moc neprobirame. “.
Tuto informaci sdélil jeden Zak s jistou nejistotou, obavajici se, Ze by se o ni mohla dozvédét

jeho ucitelka. Dale bylo snahou zjistit, nakolik by méli Zaci zajem o to pracovat s poezii
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Castéji. V tomto ohledu prevladal ze strany zakii nezajem o CastéjSi zarazovani basni do
vyuky (,, V Zadném pripade. “) nebo konstatovali, ze soucasna mira zarazovani jim vyhovuje.
Nekteti dokonce zaujimali negativni postoj k jakékoli praci s basni nebo projevili zajem
spiSe o praci s prozaickym textem. Za uvedenymi nazory vSak miize stat diivod v podobé¢
recitace, kterou mnozi participanti povazuji za jediny zplsob prace s poezii, protoze
s ostatnimi moznostmi nemaji tolik zkuSenosti jako prave s recitaci. Toto tvrzeni je mozné
dolozit vypovédi: ,,Jako mné to tak vyhovuje. My vétsinou ty basnicky mivame tieba, co ma
20 radku a vic, takze pro mé to je tézke se naucit. “. Na druhou stranu je nutné zminit, ze
mezi participanty se objevil 1 zak, ktery projevil vyrazny zajem o Cast&jsi praci s poezii ve
vyuce. Podobny zijem bylo mozné zaznamenat i u zdkyné, kterd by praci s poezii
uptednostnila pfed béZznou hodinou ceského jazyka, nebot’ hodiny zaméfené na poezii
povazuje za mén¢€ naro¢né.

Dale je vhodné podrobnéji prozkoumat, jakym zptisobem je prace s poezii zatazovana
do vyuky ¢eského jazyka na 1. stupni zakladni Skoly. Jednozna¢né nejcastéjsi zptisob prace
s basni predstavuje recitace naucenych basni, coz uvedli témét vSichni participanti. Tuto
skutecnost potvrzuji i nasledujici slova: ,, Spise jenom se to musime naucit a zarecitovat
a moc si o tom nepovidame. . Z vypoveédi bylo dokonce patrné, Ze néktefi maji praci s poezii
spjatou pouze s recitaci, tudiz nemaji predstavu o jinych zptisobech, jak se mize s basnémi
pracovat. Pouze v jednom ptipad¢ bylo uvedeno, Ze recitace jiz v soucasné dob& neni téméeft
zatazovana a v nedavné dobé¢ se vyskytla nejspiSe pouze jedenkrat. Ve vztahu k recitaci byla
zminéna taktéz obCasna recitace tfidni basné, kterou si Zaci spole¢né v pribéhu skolni roku
opakuji. Dale miize byt uvedena Cetba basni, kterd je dle slov nékterych zakl spojena se
snahou o prednes, pod ¢imz si predstavuji schopnost zdiraznit pii ¢teni urcitd slova.
V nédvaznosti na Cetbu basni pfinasi zajimavy pohled vypovéd poukazujici na chybéjici
rozhovor o basni, coz pravdépodobné znaci, ze basnicky text neni po jeho precteni nijak
reflektovan naptiklad z hlediska jeho porozuméni Zaky ¢i pocitl, které v nich pii Cetbé
vyvolal. Své pomérné hojné zastoupeni ma i prace s rymy, at’ uz jde o jejich vyhledavani
a podtrhavani v basni, nebo vymysleni a dopliiovani vhodnych rymi do basni. Tento typ
préace s poezii byl nékterymi participanty spiSe vniman jako vzpominka na jeji zatfazovani
v niz§ich ro€nicich. Ve vztahu k tvorbé vlastni sloky k bésni nelze jednoznaéné urcit, zda ji
1ze povaZovat za béZny zplsob prace s poezii, jelikoZ mnoho participantli se odkazovalo na
pozorovanou hodinu ceského jazyka, do niz byla tato tvofivd Cinnost zatazena. Tuto

domnénku ¢aste¢né potvrzuji 1 Zaci, ktefi se dané vyucovaci hodiny nezucastnili, nebot
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z jejich vypovédi vyplyva, Ze s tvorbou sloky k basni dosud nemaji zaddnou zkuSenost.
Nebyly opomenuty ani ¢innosti, které byly zatazeny do pozorované vyuky. Konkrétné se
jednalo o sefazeni slok basné tak, aby davala smysl, vymysleni synonym ke slovu basen
v ramci metody pétilistek nebo spolecnd tvorba basné. Pro upfesnéni lze uvést, ze tvorba
basn¢ probihala tak, ze zaci nejprve ve dvojicich vytvorili jednu dvouversovou sloku na
zvolené téma Vanoce. Nésledné€ byly jednotlivé sloky spojeny do vysledné spole¢né basné.
Vyuziti basni ve spojitosti s jazykovym ucivem dokladaji ¢innosti jako vyhledavani sloves
v basni, podtrhavani podstatnych jmen a dopliiovani vynechanych i/y. Dle ziskanych
vypovédi se vSak da povazovat za hlavni cil ucitelti seznamit zaky s basnickymi pojmy, jako
jsou vers, rym ¢i sloka, a prohlubovat jejich znalosti o basnich (,, Ucime se prosté néco, ze

se uplne vzdycky rymovat nemusi. *).

Za 7z4douci bylo povazovano zahrnout také dojmy zaku tykajici se tvofivé prace s basni,
kterd byla mimo jiné soucasti pozorovanych hodin. V jednom piipadé¢ znélo zadéani
v pracovnim listu nasledovné: ,, Dokdzal bys vymyslet jesté jednu sloku basnée? “, pticemz
konkrétné se jednalo o basen Jede, jede coudiviacek od Jana Krity. V ramci dalSiho
pozorovani pfi praci s basni Turistickd piihoda s detektivni zdpletkou od Jitiho Zacka byl
ukol zakt nasledujici: ,, Vymysli své viastni (alespon 4) verse a pouzij stejny druh rymu jako
Jiri Zacek.*. Nutno dodat, Ze oba ptiklady pochazi z pozorované vyuky ve 4. roéniku.
Soucasti jednoho z pozorovani v 5. ro¢niku byl mirn€ odliSny ukol, ktery spocival ve
vytvofeni dvou rymujicich se verSii s pouZitim libovolného tvaru slova Vanoce.
Z vytvorenych verSl posléze vznikla basen se stejnojmennym nazvem. Z realizovanych
pozorovani bylo patrné, Ze zatimco Zaklim 4. ro¢niku ¢inilo vymysleni dalsi sloky k basni
znaéné potize, zaci 5. ro¢niku dokdzali vcelku rychle a bez vétSich problému vytvofit
smysluplné verSe na zvolené téma a dokonce se zamyslet nad jejich logickym sefazenim tak,
aby basen znéla co nejptirozengji. Diivodem této skutenosti mize byt kromé uvédomeni si
toho, Ze jde o starsi zaky, taktéz zjisténi, ze Zaci 5. roniku maji s tvofivou praci s basni vice
zkuSenosti nez zaci 4. rocniku, kteti jsou t¥idni ucitelkou vedeni spiSe k recitaci basni.
Uvedena zjisténi vyplyvaji z vypovédi zakl ze 4. rocniku, kteti poukazovali na naro¢nost
tvorby vlastni sloky k basni spocivajici v problematickém vymysleni vhodnych slov do
sloky pro zachovani rymovani. Nékteré proto dle jejich slov provazely negativni emoce jako
nastvani nebo pocit neuspechu (,, Pani ucitelka vikala, Ze to neni moc jako basnicka, protoze
tam nebyly verse a takové veci.*). Za pom&mé zajimavy pohled participantii je mozné

povazovat vnimani narocnosti tvorby sloky spiSe z hlediska jazykové stranky napsaného
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textu neboli pravopisu. Popisovany postup vétSinou spocival ve vymysleni jednoho rymu,
ktery nasledné zasadili do textu a posoudili jeho vhodnost pro zachovani rymovani. Snaha
nekterych participantti sméfovala také k vymysleni vtipné sloky, coz nepfimo ukazuje na
zajem zaki o vtipné basné. I pies urcita uskali, s nimiz se v nékterych piipadech zZaci pfi
tvofivé praci s basni potykali, oznadili tento zplisob prace s poezii za zabavny, coz mize

potvrdit i tento vyrok: ,, Meé bavilo délat ty basnicky. “.

Nasledujici ¢ast textu shrnuje doporuceni zaki tykajici se prace s poezii ve Skolni
vyuce. Jinymi slovy jde o jejich pfedstavy o tom, co by mohlo pfispét k motivujici
a podnétné praci s poezii v hodinach ceského jazyka. Prestoze vyse popsana tvoiiva prace
s basnémi predstavuje pro nékteré participanty nesnadny ukol, z vypovédi jasné vyplyva
zvySeny zajem o tvofivé Cinnosti jako dopliovani rymi, vymysleni vynechanych versi,
tvofeni vlastnich basni a tvorbu vlastni sloky k basni, ktera si patrné ziskala u zakl nejvétsi
oblibu. Uvedené zjisténi je mozné dolozit naptiklad vyrokem: ,, M¢e by hrozne bavilo ty basné
vymyslet. “. Struénéji fe¢eno byl ze strany zakil projeven zajem o vlastni tvorbu neboli o to,
aby mohli sami néco vymyslet. Dulezity podnét muize piinést vypoveéd participanta
poukazujici na z4jem o tvofivou praci s poezii, avSak bez kladeného diirazu na jazykovou
spravnost napsanych slov. I kdyz zaci t¢éméf jednotné uvedli, Ze nemaji zddnou zkuSenost
s tvorbou vlastni basnég, patrny byl z jejich strany zajem si to nékdy vyzkouset. Nékteti se
dokonce zamysleli nad tim, o ¢em by jejich basett mohla byt. Zatimco né¢kdo si dokazal téma
vlastni basn¢, tfeba o pejscich nebo prasatkach, ihned predstavit, jiny by se musel vzhledem
k nabizenému mnozZstvi riiznych témat pro svou basen vice nad jeho vybérem zamyslet. Na
druhou stranu se mezi participanty vyskytovali i takovi, ktefi k vytvofeni vlastni basn¢ nebo
dokonce sloky k basni pfili§ netihnou, a to z divodu piedpokladané Casové narocnosti
a celkové obtiZnosti a s tim spojené nedlivéry ve vlastni schopnosti vytvofit celou basen. Na
prvni pohled bylo zfejmé, Ze vztah k basnim ovliviiuje zdjem o praci s poezii ve vyuce. Tuto
skutecnost je mozné demonstrovat na ptikladu zakyné, jez se obCasné vénuje vymysleni
vlastnich basni a je tak v podstat¢ jedinou z participantii, ktera ma zkuSenost s tvorbou basng¢.
Jeji pozitivni vztah k basnim se projevuje tim, Ze vymysleni basni povazuje za zabavné, tudiz
by ocenila Cast&j$i zafazovani této tvofivé prace do vyuky Ceského jazyka (,, Abysme ty
basnicky vytvareli castéji. ). Taktéz jinou zékyni byla tvorba béasné oznacena za
nejzabavngjs$i zplisob prace s poezii. Ve své vypoveédi vyjadiila spokojenost s hodinami
zaméfenymi na praci s poezii, jelikoz uvedla, Ze jsou pro ni dostatecné zabavné. Ve vztahu

k vymysleni vlastnich basni se ¢asto objevoval pozadavek na spolecnou tvorbu, ptedevsim
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ve dvojicich ¢i skupinach. Nektefi zaci tento navrh doplnili o pfani piedstavit svou tvorbu

spoluzaktim, tedy sdilet vysledny text s ostatnimi formou ptednesu.

5.5 Nezajimava recitace

Vzhledem ke zjisténi, Ze recitace predstavuje nejcastéjsi zplisob prace s poezii ve Skole,
tudiz Zaci s ni maji nejvice zkusenosti, jevilo se jako zadouci vice se zaméfit na to, jak na
recitaci nahlizi samotni participanti. Piestoze se zaci s recitaci setkavaji pomémneé Casto,
v n¢kolika ptipadech dochazelo k zdméné recitace basné za zpév pisn€. Dle vypovedi se
recitace nevztahuje pouze k ¢eskému jazyku, ale byva obCasné zatazovana téz do hodin
anglického jazyka. Dale recitace basni byva soucasti tfidnich besidek. Co se tyce Cetnosti
zadavani basni k nauceni a nasledné recitaci, byl uveden piiblizny odhad dvakrat az tikrat
za Skolni rok. V této souvislosti je mozné doplnit zminku o tom, Ze praveé basné€ nachazejici
se v u¢ebnici nékdy slouzi jako podnét pro zadani ukolu zaktim k jejich nauceni. Dle zjisténi
je recitace spojena s klasifikaci, avSak v ptipadé nenauceni se basné zaci dostanou druhou
Sanci. Na zaklad¢ vypovédi lze konstatovat, Ze recitace bésni je participanty povazovéana za
nezabavny zpiisob prace s poezii, coz potvrzuji i nésledujici slova: ,, Meé nebavi, kdyz je
musim se naucit zpaméti a recitovat. ‘. Prevlada tedy spiSe negativni vztah participanti
k recitaci, coz je zpusobeno nejen jeji nezabavnosti pro zaky, ale jako dalsi divod
pfedstavuje ona nutnost naucit se baseni nazpamét’ a nasledné ji recitovat pied celou tfidou.
V tomto ohledu lze navéazat vyrokem participanta, ktery odkazuje na potfebu specifického
projevu k uznani recitace ze strany ucitelky (,, Musis znit jak soudce, aby ti to uznala.*).
Zatimco pro nékteré byla recitace zpoCatku pomérné narocnd, ale pozdéji se uceni basné
1 samotna recitace staly pro né jednodus$imi, u jinych negativni vztah k recitaci vyustil
v neuceni se basni. Dokonce by se dalo fici, Ze v nékterych pfipadech mohla prave recitace

vést k vytvoreni negativniho vztahu k poezii.

Jelikoz recitaci predchazi proces u€eni se basné¢, je vhodné poukézat na to, jaké strategie
zaci uplatiiuji pii uceni basni. Jako pfedpoklad pro u€eni se basné je participanty povazovana
dobra pamét, kvali ¢emuz si pro lepsi zapamatovani obvykle ¢tou basnicky text pied
spankem. Zaci vyuzivaji pro naudeni basné riiznorodé strategie. Souhrnné jsou viak zaloZené
zejména na postupném vicenasobném c¢teni a reprodukei Casti basné po jednom ¢i dvou
verSich nebo po jedné sloce za den. Z vypovédi bylo patrné, ze zatimco néktefi vnimaji
zadani v podobé nauceni se basn¢ nazpamét’ za pomérné snadny tikol, k jehoz zvladnuti vede

pouhé opakované ¢teni textu basné, jiné to stoji velké usili spocCivajici v Casté reprodukci
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basnického textu a taktéz u€enim basné stravi mnohem vice ¢asu. Do procesu jsou zpravidla
zapojeni i rodice zaku, ktefi se bud’ pfimo podili naptiklad pred¢itanim ¢asti basné zakovi
nebo kreslenim obrazkt k basni pro snadnéjsi zapamatovani, avsak Castéji vstupuji do role
posluchaci, tedy zéci jim reprodukuji naucené verse. Zajimavy pohled dale mize pfinést
strategie spocivajici v rozvrzeni ¢asu pro nauceni basné, coz se vSak do zna¢né miry odviji
od toho, jakou vahu zadanému ukolu Zzaci pfisuzuji. U nékterych bylo zfejmé, ze jako
motivace k nauceni basné funguje nasledna klasifikace, €ili jednoduse feceno se basen nauci
proto, aby dostali dobrou znamku. Tito Zaci si vétSinou dle poskytnutého ¢asu na nauceni
vytvori jakysi ¢asovy plan, aby se basen dokazali naucit. Pokud ale zaci povazuji ueni basné
za nudné, nezabavné, otravné ¢i dokonce ztratu Casu, projevuje se u nich spiSe nepatrna
snaha, basen se uci na posledni chvili tteba dva dny pted recitaci ve §kole a rovnéz musi byt
k této pro né neoblibené ¢innosti nuceni ze strany rodic¢l. Negativni vztah k uceni bésni
vystihuje i nasledujici vyrok: ,, Mé to stve hlavné a je to hrozné a nebavi me. . Nebylo by
vhodné opomenout ani v n¢kolika ohledech piinosné postiehy participanti tykajici se toho,
co podle nich ¢ini basen snadnéjsi nebo naopak obtiznéjsi pro jeji nauceni. Jako klicovy
prvek urcujici obtiznost zapamatovani si basné i jeji recitace predstavuje to, zda zadana
basen dava zakovi smysl nebo nikoli (,, Kdyz mi dava smysl, tak si to lip zapamatuju. ).
Jinymi slovy jde o to, nakolik je basen pro zdka srozumitelnd. Dalsi kritérium spoc¢iva v délce
basn¢, jelikoz z obecného hlediska je jakakoli delSi basen participanty povaZzovédna za
naro¢néjsi pro nauceni. Zajimavy postieh sméfuje k nepravidelnému rymu, ktery dle slov
zaku také zt€Zuje ueni basné.

V navaznosti na zjisténi, Ze Skolni recitace je spojena s klasifikaci, se ukazalo byt
vhodné pohlédnout na kritéria, kterd zaci povazuji za dulezitd pro posouzeni kvalitniho
prednesu. Souhrn téchto kritérii je uveden niZe na zaklad¢é Zaky zminovanych znakl dobré
recitace. Na zacatek je potfebné zminit, Ze v n¢kolika piipadech se participanti odkazovali
spiSe na slova dospélych, zejména rodi¢ii a ucitele, proto nelze vSechna tvrzeni povazovat
za vlastni nazory zakd. Na druhou stranu bylo patmé, Ze jednotlivym kritériim byla
pfisuzovana riiznd dileZitost. Jinymi slovy jde o to, Ze jedno a totéZ kritérium miZze byt
jednim vnimano jako zasadni pro recitaci, ale pro druhého neni piili§ podstatné. Casto byly
znaky dobré recitace popisovany na konkrétnim spoluzakovi, kterého zdk poklada za
zdatného v recitaci. Zminovana byla schopnost pracovat s hlasem, ve vztahu k niz
participant pocituje neispéch pii pfednesu basné, jelikoz zjeho pohledu se mu nedafi

dostatecné s hlasem pracovat. Z vypovédi vyplyva, ze pro recitaci je dulezité zejména vzit
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se do basng, coz bylo vyjadfeno riiznymi zpisoby: ,, Jako vzit se do té basnicky.*, ,, Ze se tak
do ni vzit, Ze se tak polozit proste.*, , Jako musis se do toho jak obout.*. Uvedeny znak
dobré recitace z mirn¢ odlisného pohledu pfiblizuje zak navstévujici dramaticky krouzek,
ktery hovoti o vciténi se do role, k ¢emuz zminuje dulezitost vyrazu a rozdil mezi hranou
a prociténou recitaci slovy: ,, 7o je zase rozdil, jestli hrajete tu roli, nebo jste se do toho
veitili. ““. 'V této souvislosti poukazuje na to, Ze do role, kterd neni ¢loveéku blizka, se da hiie
vcitit, proto zdlraziuje vybér vhodné basné tak, aby byla spjata s osobnosti dan¢ho ¢loveka,
¢ili aby mu byl text basné néjakym zplisobem blizky. K dalsim znakiim dobré recitace patii
podle zakl plynuly a bezchybny projev spocivajici ve spravnosti slov, coz jednoduse feceno
znamena, ze recitace neni narusena vzpominanim na text basn¢ nebo jeho vymyslenim. Za
hlavni pfedpoklad dobré recitace tedy mnozi oznacili dikladné nauceni basné. Nesmi byt
opomenuta ani dualezitd zminka participanti sméfujici k uzkému propojeni recitace
s projevem emoci a s tim souvisejici schopnost recitovat basen podle toho, jak to dany
Clovek citi.

S ohledem na skute€nost, Ze zaci recitaci vnimaji spiSe jako nezabavnou formu prace
s poezii, je Zadouci vénovat pozornost aspektliim, které by mohly zvysit jeji atraktivitu.
Nasledujici ¢ast shrnuje zdkovské podnéty, jez mohou vést k priznivéjsimu pfijeti recitace
jako soucasti vyuky ceského jazyka. Zakladni poZadavek se vztahoval k samotné basni, ktera
je participantim zaddna k nauceni a jiz posléze ve Skole recituji. Doporuceni se tedy tykala
vybéru vhodné basné z hlediska jeji narocnosti pro uceni a naslednou recitaci. V této
souvislosti je jako kritérium vybéru dana jednoducha basen pro uceni, coz znamena, aby
obsahovala snadné vyrazy a rymy, jako je tteba rym sdruzeny, aby basen nebyla ptili§ dlouha
a pro leps$i zapamatovani by dle Zak mohl dobte fungovat vybér zajimavé basné pro dan¢ho
clovéka. Dle vypovédi pievazuje zdjem o zdbavnou basen, ktera muize Zaky nejen vice
zaujmout, ale v kone¢ném diisledku by mohla byt téZ snazsi pro nauceni. N&kterymi byla
dokonce zdbavna basenl oznaCena za predpoklad k ziskdni lep$i znamky. Prestoze
participanti ve vztahu k recitaci obecné davaji pfednost spiSe kratSim basnim, v ptipade
poskytnutého delSiho ¢asu na nauceni se dle jejich slov mize jednat klidn€ i o delsi basen.
Jako ptiklad 1ze uvést piedstavu jednoho z participantii o pro n¢j vyhovujicim postupu, ktery
pocinal zadanim basné k nauceni a jejim spolecnym piectenim ve vyuce. Pokracoval u¢enim
se basné, k cemuz byl vyjadien pozadavek na poskytnuti dostatecného casu pro nauceni.
Nasledovala recitace basné ve Skole, po niz ma dojit k obdrZzeni znamky podle zédkem

navrzenych kritérii pro hodnoceni podle chybovosti. V souladu s vySe uvedenymi tvrzenimi
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1ze zavérem konstatovat, ze klicovym predpokladem vedoucim ke zvySeni zdjmu o recitaci
by potencidlné¢ mohl byt vybér basné, ktera je zakiim tematicky blizka a souvisi s jejich
zajmy, coz potvrzuje také nasledujici vyrok: ,, Aby ta basnicka byla néjaka jako zabavna

a bylo by to o nécem, co my mame radi. ““.

Navzdory tomu, ze zminka o recitani soutézi vychazi z vypovédi pouze jednoho
participanta, jelikoz ostatni s ni nemaji doposud zadnou zkuSenost, mize byt piinosna
zejména z pohledu zaka, ktery popisuje, co mu osobné ti€ast na soutézi prinesla. Dalo by se
totiz domnivat, ze nékteré z uvadénych piinost by bylo mozné vztahnout rovnéz k recitaci
ve Skole. Jinak feceno, vhodné vedena recitace by mohla v idedlnim ptipad¢ vyvolat u zakt
podobné pocity, jaké zazil onen zak diky svému uspéchu na recitacni soutézi. Hovoftit 1ze
pfedevs§im o zvySeni sebeduvéry a zazitku spojeném s pozitivnimi emocemi, jako je radost.
Pro upfesnéni jde o zdka, ktery se i pfes svou teprve prvni zkuSenost s recitaéni soutézi
umistil v celostatnim kole mezi nejlepsimi v Ceské republice. Diky této zkugenosti si mimo
jiné uvédomil své schopnosti, které muze vyuzit v rdmci svého vysnéného budouciho

povolani herce.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

Tato kapitola prezentuje vyzkumna zjisténi prostfednictvim odpovédi na stanovené
vyzkumné otazky. Zavéry vychdzeji z analyzy rozhovori se zaky a jsou, jak jiz bylo diive
zminéno, doplnény o data ziskana z pozorovani vyuky ceského jazyka zaméfené na praci

s poezii ve dvou vybranych tfidach.

Hlavni vyzkumnou otazkou bylo: ,,Jak Zaci reflektuji praci s poezii ve vyuce ceského
Jazyka na 1. stupni ZS? ““. Piestoze zakovské vypovédi vykazuji uréity rozptyl v odhadech
cetnosti prace s basnémi, prevlada nazor, ze poezie se ve vyuce Ceského jazyka objevuje
spiSe zfidka. Odkazovano bylo na castéj$i praci s prozaickym textem nez s basni.
Vyznamnym faktorem ovliviiujicim zarazeni basni do vyuky je rovnéZ jejich pfitomnost
v ucebnici. Z pozorovani realizovanych ve 4. rocniku vyplynulo, Ze se jednalo o typ hodin,
na které zaci nejsou zcela zvykli, coz mize naznacovat, ze poezie nebyva béznou soucasti
vyuky literarni vychovy. V této souvislosti je tieba doplnit, ze cilem pozorovani bylo mimo
jiné ziskat konkrétnéjsi predstavu o mozné podobé vyuky poezie v ramci ¢eského jazyka na

1. stupni zakladni skoly.

Ze strany zaku byl patrny spise nezajem o Castéjsi zarazovani basni do vyuky. Uvadéli,
ze jim soucasna Cetnost vyhovuje, pfipadné vyjadiovali pfimo odmitavy postoj k praci
s poezii. Z vypovedi totiz jednoznacné vyplyva, Ze nejcastéjsi zplsob prace s basnémi
pfedstavuje recitace, kterd je mezi zaky obecné neoblibena a n€kteti povazuji u€eni se basni
za naro¢né. Za pomerné prekvapivé zjisténi by se dalo povazovat, Ze n€kteti participanti si
nedokazali dokonce ani vybavit jinou formu préace s basni nez prave recitaci. Oproti tomu
jini Zéci by dali pfednost rad€ji uceni basni nez pravopisnych jevil, nebot’ basei je z jejich
pohledu snaz§i na nauceni v porovnani s osvojovanim pravopisnych pravidel. Podobné byl
namisto béznych hodin ¢eského jazyka projeven nékterymi zajem spiSe o praci s basnémi,

a to z diivodu jeji niZ8i narocnosti a veétsi zabavnosti pro zaky. Zajem o CastéjSi zafazovani

poezie do hodin ¢eského jazyka se ve vypovédich zaka objevil pouze vyjimecné.

Vzhledem k tomu, Ze Zaci maji s recitaci nejvice zkusenosti, nebot’ se sni ve vyuce
setkdvaji nejCasteji, bylo tomuto zpiisobu prace vénovano i nejvice vypoveédi zamétenych na
uceni basni a jejich piednes. Jak jiz bylo uvedeno, recitaci vnimaji zaci pievazné jako
nezabavnou a nezajimavou, coZ se potvrdilo také pfi pozorovani. Zatimco ncktefi se béhem
nacviku prednesu aktivné hlasili a projevovali zajem o ¢teni jednotlivych slok, jini pisobili

pasivné, nezaujaté ¢i znudéné a do aktivity se vyraznéji nezapojovali. S recitaci naucené
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basné¢ se zaci podle svych vypovédi setkavaji priblizné dvakrat az trikrat za Skolni rok.
U zak 4. ro¢niku navic dochazi k obcasné recitaci tfidni basné a zdrovei byva recitace basni
soucasti besidek urc¢enych pro rodice. Pfipomenuti tfidni basné bylo zatazeno téz v jedné
z pozorovanych hodin. Ve vét§in¢ ptipadt maji zaci osvojeny jiz urcity zpiisob, jakym se
basné uci, pficemz do tohoto procesu byvaji Casto zapojeni i rodice. Bylo patrné, ze
u nékterych funguje jako motivace k nauceni basn¢ snaha ziskat dobrou znamku. Obtiznost
uceni basné je individualni a zavisi na n¢kolika faktorech. Bylo zminéno, ze snadnéji se
zakim uci kratSi basné s pravidelnym rymem, které jsou pro né zdbavné a srozumitelné
neboli obsahové smysluplné. Jako vyznamny faktor uvadéli rovnéz dostatek ¢asu na nauceni.
V souvislosti s recitaci je podle zaka dulezité, aby jim byl text basné blizky a mohli se tak
do ni Iépe vzit pfi jejim prednesu.

Podle vypovédi zakl spociva déle prace s poezii spiSe v obfasném piecteni basné
vyskytujici se v ucebnici. Ackoli uvadeli, Ze pfi éteni basni ve vyuce o nich pfilis nediskutuji,
pozorovani tento nazor nepotvrdila. Ve vSech pozorovanych hodinach probihal rozhovor
o ptrectené basni, a to jak na Grovni jejiho obsahu, tak i pfi vysvétlovani vyznamu zakim
nezndmych slov. Tvorbu vlastni sloky k basni, ktera byla soucasti obou pozorovanych hodin
ve 4. roc¢niku, zaci oznacili za naroCnou, a to zejména kvili pozadavku na tematickou
navaznost a dodrzeni rymového schématu. Nékteti participanti dale poukazovali na obtiZznost
ukolu z jazykového hlediska, konkrétn€ v souvislosti s pravopisnou spravnosti. PiestoZe se
tato aktivita ne vS§em zakim dafila podle jejich pfedstav, vnimali ji jako zabavny a zajimavy

zpusob prace s poezii.

V navaznosti na dil¢i vyzkumnou otazku ,,Jaky je pohled Zakii na poezii? ““ 1ze nejprve
uvést pocatecni predstavy zakl spojené s pojmem basen. Ve vétsiné piipadu si zaci ve vztahu
k poezii vybavi ptimo basnické pojmy jako rym, rymovani nebo verSovany text, coz
naznacuje, ze pravé tyto formalni znaky jsou tim, co maji s basnémi nejvice spojené.
V dalsich vypovédich zakii se vyskytovala negativni vyjadieni vztahujici se k uc¢eni basni
a jejich recitaci. Na neoblibenost poezie mezi zdky mize rovnéz poukazovat zminka o nudné
basni. To, jak Zaci nahliZi na basn¢, bylo mozné spatfit i v ramci metody pétilistek, kterou
ucitelka zatadila na zacatek jedné z pozorovanych hodin. Pfi této aktivité zaznivaly nazory

jako naptiklad ,, bdsern je blbd, spatna, nudna, nebavi mé*“ a podobné.

Déle je vhodné zaméfit se na samotny vztah 74kl k poezii, ktery, jak se ukézalo,
zasadnim zpiisobem ovliviiuje také praci s basnémi ve vyuce. Z rozhovora vyplynulo, ze

vétSina zakli ma spiSe negativni vztah k poezii. Mezi hlavni divody patii Casta
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nesrozumitelnost a nizka atraktivita basni pro zéky, neoblibenost recitace a s ni spojené¢ho
uceni se basni. U ¢asti zakli se objevil neutralni vztah, tedy nékteré basné je zaujmou,
zatimco jiné nikoliv. V mensi mife se mezi participanty vyskytli 1 zaci s viditelnym
pozitivnim vztahem k poezii. Konkrétn¢ byl takovy zajem patrny u zéka, ktery byl uspesny
v recitacni soutézi, a poezie, vCetné recitace, je soucasti jeho mimoskolnich aktivit. Za
zminku stoji rovnéz zakyné, kterd ve volném case pfilezitostné tvoii vlastni basn€ vénované
C¢lenim rodiny k rtznym pftilezitostem. Blize lze vztah 74kt k basnim specifikovat
nasledovné. U zaka 4. rocniku pfevazoval spiSe negativni vztah k poezii, coz potvrdily
ijejich reakce po oznameni tématu pozorované hodiny. Ackoliv prvotni informace o ,,hravé

b 413

hodin¢* vyvolala u zakt nadSeni, po upfesnéni, Ze ptijde o praci s verSovanym textem, se
u n&kterych dostavila zjevna rozpacitost az zklamani. Zaci 5. roéniku naopak projevovali
vici poezii pozitivnéjsi pfistup, coz bylo patrné jak z rozhovord, tak i béhem samotného
pozorovani. Aktivné a se zdjmem se zapojovali do jednotlivych ¢innosti a ptiblizn€ polovina
tiidy se ptihlésila pfi otdzce, kdo ma rad basné. V zavérecné reflexi pak zaci uvadeéli, ze se
jim hodina libila a povazovali ji za zabavnou. Pomérné pfekvapiva byla i reakce na oznameni
ucitelky, ze vyuka poezie je prozatim ukoncena, Zaci totiZ projevili zdjem v préci s basnémi
dale pokracovat.

Ackoli zaci uvadéli fadu piinosi prace s basnémi, poezie zpravidla neni soucasti jejich
cetby ve volném case. Pouze jeden zdk zminil, ze pfedcita knihu s basnémi mladsi sestfe.
Jako jedno z kritérii vybéru knih ke ¢teni zaci uvadéli dostupnost knih v domécim prostredi.
V tomto kontextu by bylo pravdépodobné mozné za jeden z ditvodil absence Cetby poezie
povaZzovat pravé nedostatek knih s basnémi v domacnostech, coz dle vypovédi neni
neobvyklé. Zajimavym zjiSténim je skuteCnost, Ze prestoZe nékteti Zaci davaji pfednost
souvislému textu, zaznél také ndzor, ze ¢teni basni je jednodussi diky jejich specifické

kompozici neboli ¢lenéni do verst a slok, které umoziiuje lepsi orientaci v textu.

Zamgéienim se na otazku ,,Jaké jsou predstavy zaki o motivujici prdaci s poezii? ““ se ve
vypoveédich zakt Casto jako klicovy faktor jejich zaujeti objevoval vybér vhodné basné. Jako
hlavni kritéria vybéru uvadéli prfedevsim to, aby basné souvisely s jejich z4jmy, byly jim
tematicky blizké a tykaly se jejich bézného Zivota. Tato kritéria pravdépodobné spliiovala
1 basen s nazvem Sidlistem smejdi na kobyle od Pavla Cmirala, kterou ucitelka zvolila do
jedné z pozorovanych hodin v 5. ro¢niku. Zminéna basenn o puberté zaky velice zaujala
a vyvolala ve tfidé¢ véasnivou debatu vedenou na toto téma. Jeji vybér byl bezpochyby

vhodny, nebot’ do zna¢né miry reflektuje aktudlni obdobi a s nim spojené zmény, které Zaci



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

v tomto véku prozivaji. Dale Zaci preferuji vtipné a nepftili§ dlouhé basn¢ a obecné maji
zajem o basné, které jsou pro né zabavné. Zajem o praci s poezii miize posilit vybér basni na
zaklad¢ atraktivnich témat pro zaky, jelikoz podle jejich vypoveédi neprojevuji zajem o Cteni
basni, jez jsou pro né tematicky nezajimavé. Za oblibena témata basni zaci oznacili zvirata
a u chlapct se jednalo zejména o sport, nejéastéji fotbal. Na druhou stranu je tfeba zminit,
ze ani splnéni vSech zaky formulovanych kritérii nemusi vzdy vést k vét§imu zaujeti poezii.
Ackoliv jedna zakyné uvedla, Ze by ji pravdépodobné zaujala jakakoli baseii, zaznél i nazor,

ze zadna basen by zaka nezaujala.

Dulezitost vybéru vhodné basné pro zaky doklada také prace s basni Jede, jede
coudivlacek od Jana Kruty, kterou ucitelka zatfadila do jedné z pozorovanych hodin ve
4. ro¢niku. Zminéna basen byla ur¢ena k nacviku recitace a prace s hlasem. Ukézalo se vSak,
7e zaci méli potiZe jiz se samotnym Gtenim textu, a to kvili Gastému vyskytu citoslovei. Zaci
se tedy sousttedili spiSe na techniku a spravnost ¢teni nez na praci s hlasem a celkovy projev.
Problematickym se dle vypovédi stalo pro zaky i nasledné vytvareni vlastni sloky k basni,
na ¢emz se sice mohlo podilet vicero faktord, avSak jednim znich mohla byt praveé

ptitomnost citoslovei vzdy ve druhém versi kazdé sloky.

Ve vztahu k praci s poezii by zaci obecné uvitali moznost zapojit se do tvorivé ¢innosti,
coz poukazuje na jejich zajem o vlastni tvorbu. Za nejzdbavnéj$i zpiisob prace oznacili
tvofivou préci s basni, o kterou néktefi projevili zajem pouze tehdy, pokud by nebyla kladena
pfiliSnd pozornost na jazykovou spravnost napsané¢ho textu. Zatimco Zaci 4. ro¢niku
uptednostiovali spiSe vymysleni vlastnich slok k bésni, Zaci 5. ro¢niku Castéji zmiiovali
zajem o tvorbu celé basné. Ackoli z jejich vypoveédi vyplyva, Ze zatim nemaji zkuSenost
s tvorbou vlastni basné, vétSina z nich vyjadfila zdjem si tuto Cinnost nékdy vyzkouset.
U zakt ze 4. ro¢niku se v souvislosti s tvorbou basné projevovaly znamky nejistoty, zda by
takovy ukol zvladli. Pravé piredpokladana narocnost tvofeni basni byla u nékterych z nich
divodem, pro€ o psani vlastnich basni neprojevili zajem. V souvislosti s tvorbou basni zéci
davali pfednost praci ve dvojicich nebo menSich skupinéch. Silnou motivaci piedstavovala
také moZznost sdilet svou tvorbu s ostatnimi. To bylo patrné i z pozorovani, kdy zaci aktivné
vyhledavali pfilezitosti predstavit své vytvory, at’ uz se chtéli pochlubit ucitelce, vzdjemné
si mezi sebou Cetli vytvofené sloky nebo nékteti dokonce po skonéeni hodiny pfisli za mnou

s prosbou, zda mi mohou svou sloku pfecist.

V odpovédi na otdzku ,, Jak probihd prdace s poezii ve vyuce ceského jazyka na 1. stupni

Z8?“ je dilezité nejprve uvést, ze skola piedstavuje hlavni a ve vétsing ptipadi jediné misto,
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kde se zaci s poezii setkdvaji. Navzdory této skuteCnosti neni poezii ve vyuce vénovana
dostatecnd pozornost. Minimalni praci s basnémi ve vyuce Ceského jazyka naznacovala
1 slova ucitelky vyucujici ve 4. ro¢niku ve chvili, kdy zédky seznamovala s tématem
pozorované hodiny. Byla totiz zahajena zminkou o jiném zaméteni hodiny a o tom, ze bézné
se timto tématem do takové miry nezabyvaji. Ukézalo se, ze i kdyz si je patrn¢€ védoma nizké
oblibenosti basni mezi zaky kviili spojitosti s jejich u¢enim, z vypovédi zakl neni patrné, ze
by se ucitelka aktivné snazila jim poezii priblizit atraktivnéj$im zplisobem. Naproti tomu
muze praveé nezajem o basné ze strany zaki vést k mensi motivaci ucitelky zafazovat poezii
do vyuky castéji.

Z rozhovorl se zéky jednoznacné vyplyva, ze nejCastéjsi zplisob prace s poezii ve
vyuce predstavuje recitace naucenych basni. Diiraz na recitaci a praci s hlasem byl patrny
také béhem obou pozorovani ve 4. ro¢niku. Zminit 1ze kupiikladu trénovani recitace na basni
Jede, jede coudiviacek, k niz byl zakim piimo zadan pokyn ,, Cti s pfednesem. . Podobné
tomu bylo i u basné Turistickd piihoda s detektivni zapletkou od Jitiho Za¢ka, kde byla opét
vénovéana pozornost prednesu a praci s hlasem. Do jedné z pozorovanych hodin byla
zafazena téZ prace s jazykolamy, ktera Zaky oproti ¢teni basni s pfednesem zaujala vyrazné
vice. Je tfeba dodat, ze Cteni basné s pfednesem bylo soucésti také pozorované hodiny

v 5. ro¢niku, avS§ak v tomto ptipadé mu nebyla vénovéna takova pozornost jako ve 4. ro¢niku.

Na druhou stranu je vhodné vyzdvihnout vyborny projev tfidni ucitelky ve 4. ro¢niku,
kterd v ptipad¢ potieby prednesla sloky basn¢ zaktim jako ukézku. Bylo patrné, Ze v oblasti
recitace jim je dobrym vzorem. Zaci byli zaroven vedeni k tomu, aby pii ¢teni basné
vyjadfovali své vlastni pocity a emoce. Ucitelka je povzbuzovala k osobitému projevu
a zdlraznovala, ze kazdy mlze basen vnimat jinak, coz znamend, Ze se nemusi obavat
pfipadné ,,nespravné® interpretace. Ve vyuce nechybéla ani zpétna vazba, a to jak ze strany
ucitelky, tak 1 v podob¢é vzijemného hodnoceni mezi Zidky. Byli rovnéZz vedeni
k sebehodnoceni, tedy k reflexi toho, nakolik se jim podle jejich vlastniho vnimani dafila
prace s hlasem pfi ¢teni basné. Jako diivod astého zaméfovani se na recitaci a praci s hlasem
ucitelka uvedla, ze v této oblasti pozoruje u zdka urcité nedostatky. Dulezitost prace
s hlasem pfi recitaci zaktim vysvétlila ve vztahu k pochopeni basn€ a k tomu, aby se ¢lovek

mohl do basné vzit.
Diky pozorovani bylo moZzné zaznamenat, ze pii praci s basni byva nejspiSe Casto
vénovana pozornost basnickym pojmiim, jako jsou vers, rym a sloka. Prace s uvedenymi

pojmy se pii pozorovani objevila v obou ro¢nicich. Ve 4. ro¢niku byla aktivita zaméfend na
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tyto pojmy zatfazena jesté pred samotnym ¢tenim basn€. Prvnim ukolem bylo zodpovidani
na sebe navazujicich otazek ucitelky, které smétovaly ke struktute basné, naptiklad: z kolika
slok se sklada, jak se nazyva jeden fadek basn€, kolik je v ni obsazeno verst. V 5. ro¢niku
se prace s pojmy objevila v uvodu hodiny prostifednictvim piifazovani definic k jednotlivym
pojmim na zéklad€ uvedenych ptikladi. Nasledn¢ zaci aplikovali své znalosti pfi tkolu, kde
m¢éli rozpoznat, zda se v ukdzkach jedna o vers, rym nebo sloku. Tyto ukoly vSak nebyly pro
nekteré zédky snadné, coz prekvapilo i samotnou ucitelku. Ackoli podle svych slov pojmy
pravideln¢ ve vyuce opakuji, zaci si je nedokézou zapamatovat. Na prvni pohled se dokonce

zdalo, jako by se s nimi nikdy nesetkali.

Dle vypovédi zaki ma prace s poezii ve vyuce né€kolik riznych podob. Nejcastéji jde
o praci s rymy, tedy bud’ je vyhledavaji a podtrhavaji v textu, nebo vymysleji a dopliuji
vhodné rymy do ptedlozené basné. Podobné tomu bylo téz pii pozorovani ve 4. ro¢niku, kdy
zaci vyhledavali a krouzkovali rymy v basni. V 5. ro¢niku poté bylo pro zménu tkolem zaka
doplnit do basné chybéjici slova z nabidky tak, aby byl zachovan rym. Mezi dalsi zplisoby
patii sefazovani slok basné¢ tak, aby davala smysl. Tato aktivita byla rovnéz soucasti
pozorované vyuky. Zaci ve skupinach nejprve nalezli na chodbé rozmisténé Gasti basng,
které poté poskladali do spravného potadi. Pfi pozorovani se také objevila tvofiva prace
s basni, pficemz mezi ro¢niky byly patrné ur€ité rozdily. Zatimco Zaci 5. ro¢niku bez vétSich
obtiZi vytvortili dva verSe s pouZitim libovolného tvaru slova Vdnoce, pro Zaky 4. ro€niku
bylo ndrocné vymyslet vlastni sloku k zadané basni. Na zéklad¢ téchto zjisténi Ize usuzovat,
ze Zaci 5. ro¢niku maji s tvofivou praci s basni pravdépodobné vice zkuSenosti nez Zaci
4. ro¢niku, kteti se podle svych vypoveédi bézné s timto typem ukolu nesetkéavaji. Z odpoveédi
zakt dale vyplynulo, Ze prace s poezii byva nékdy zaméfena i na jazykové ucivo, napiiklad

hledéani sloves v basni, podtrhavani podstatnych jmen nebo dopliiovani chybéjicich i/y.

Soucasti prace s basni v pozorovanych hodinach byly taktéZ ukoly zaméfené na
vyhleddvani konkrétnich informaci v textu. Tyto aktivity vétSinou probihaly formou
fizeného rozhovoru mezi ucitelem a zaky. V ramci tohoto rozhovoru byly zakiim kladeny
dopliyjici otazky, které se vztahovaly jak k obsahu pfectené basné, tak k vyznamu nékterych

slov nebo slovnich spojeni, jejichZ vyznam by nemusel byt Zadkiim zcela ziejmy.
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7 DISKUSE

Vseobecné lze fici, Ze poezie nepiedstavuje u zakl oblibeny literarni druh, ktery by byl
béznou soucasti jejich cetby ve volném cCase. Uvedené tvrzeni dokladaji nejen vyzkumna
zjisténi, ale skutecnost, ze mnoho zakl poezii viibec necte, potvrzuje také dotaznikové
Setfeni provedené na filipinské zékladni Skole, jehoZ cilem bylo zjistit zajem zaka 5. ro¢niku
o Cteni a poezii (Natividad, 2023). Ptestoze vétSina zaku si dle zjisténi uvédomuje piinosy
¢teni basni, ke zvySeni jejich z4jmu o Cetbu poezie to nevede. K podobnému zavéru dospél
pti svém vyzkumu taktéz Natividad (2023), jenz spatiil vyssi hodnoty u polozek tykajicich
se vnimané uzite¢nosti basni, naopak nizké hodnoty bylo mozné vidét u polozek zamétenych
na ¢teni basni mimo vyuku. Déle bylo mozZné zaznamenat shodné vysledky ve vztahu k ¢etbé
ve volném case, kde stejn¢ jako uvadi Natividad (2023), Ze k nejoblibenéj$im zdnrtim patii

u zakl knihy s ptibéhem, rovnéz z vypoveédi zakl vyplyva, ze k cetbé je motivuji predevsim

razné piibchy, které jsou pro né zabavné. Pred uciteli tedy stoji nesnadny kol smétujici

k tomu, jak zaky pfivést i ke Cteni poezie.

Podobné jako prvni pfedstavy zdka Casto sméfuji k basnickym pojmim jako rym,
rymovani nebo verSovany text, také vyzkum Refichové et al. (2014), zamé&feny na recepci
poezie u zaku 2. stupné zdkladni Skoly a studentl stfednich Skol, ukazuje, Ze nejcastéji
uvadéné byly prave hlavni znaky poezie, jako jsou rym, verSe uspotadané do slok a rytmus.
Vysledky shodné poukazuji na to, Ze si Zaci poezii obvykle nespojuji s emocidlnim
prozitkem a pocity, které v nich basnicky text vyvolava (Refichova et al., 2014). Ponékud
rozdilné vysledky je mozné shledat v ramci zajimavych témat basni pro zaky. Zatimco
z rozhovorl se Zaky jednoznacné vyplyva zajem o vtipné basné€ a basn¢ tematicky zamétené
na zvifata, dle Natividad (2023) se u zakl 5. ro¢niku na filipinské zékladni Skole fadi prave
zminéna témata basni, jako jsou humor ¢i zvitata, k nejméné zajimavym. Nutno dodat, Ze
preference tematického zaméteni basni je vysoce individudlni a do ur¢ité miry mtize hrat roli
také odlisny socidlni a kulturni kontext, cozZ mlize naznacovat i zvysSeny zdjem zaka tieba

o téma piirody.

Jedno ze zjiSténi poukazuje na recitaci jako nezabavny a zaroven nejcastéjsi zptisob
prace s poezii ve vyuce Ceského jazyka. Obecné je recitace basni povazovana zdky za
nezabavnou, nudnou, otravnou a nékterymi bylo dokonce uceni se basni oznaceno za ztratu
Casu. Zjisténi je v souladu s vysledky vyzkumu uvadénymi Valou (2011). Ptestoze byl
vyzkum orientovan jiz na star§i zaky, presnéji feCeno studenty gymnazia, vypovédi se

vztahovaly k vyuce literarni vychovy na zdkladni Skole. Taktéz tito studenti poukazovali na
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recitaci jako nudnou a zbyte¢nou soucast hodin literarni vychovy. Tato skutecnost je podle
Valy (2011) dana nechapanim smyslu uceni se basni ze strany zakt. Shodné vysledky lze
zaznamenat 1 v piistupu k recitaci, jelikoz z nékterych vypovédi zakh byla patrna urcita
motivace k nauceni se basn¢ v podobé ziskani dobré¢ znamky (Vala, 2011). Stejné jako zaci
pokladaji pravidelny rym jako jeden z faktort usnadiujici uceni basni, také Natividad (2023)
uvadi na zaklad¢ vysledkt realizovaného prizkumu, Ze Zaci projevuji zdjem spise o rymujici
se basné, jelikoz si diky tomu dokézou text 1épe zapamatovat. Podobna zjisténi 1ze pozorovat
1 ve vztahu k tvorivé praci s poezii. Ackoli zaci vnimali tvorbu sloky k basni jako pomérné
obtizny tkol, ozna¢ili ji zaroveii za nejzabavnéjii aktivitu. Vyzkum Refichové et al. (2014)
rovnéz ukazal, ze doplnovani vynechanych slov do basn¢ bylo pro zéky sice naro¢né, avsak

soucasn¢ poutavé a vyrazné motivujici.

Dalsi vyzkumné zjiSténi poukazuje na to, Ze zpusob, jakym ucitelé zprosttedkovavaji
poezii zaktim, se do jisté miry odviji také od jejich vlastniho pojeti samotné poezie. Podobné
hovoti Blackmore (2024), jenz vybizi k zamysleni se nad svou vyukou, prostfednictvim niz
mohou ucitelé¢ védome ¢i nevédomé ovlivitovat pohled zakt na poezii. Piestoze je autorova
vyzva smefovana k vysokoskolskym pedagogiim ve vztahu k jejich studentim, klicovou
myslenku zdtraznujici potiebu reflektivniho pristupu k vyuce poezie je mozné vztadhnout téz
na ucitele 1. stupné zékladni Skoly (Blackmore, 2024). RovnéZz Natividad (2023) poukazuje
na vyrazny vliv ucitelli, ktefi podle n€j mohou svym postojem, nadSenim a volbou metod

vyuky pozitivné 1 negativné ovlivnit vztah zaki k poezii.

Je tfeba poukdzat na skutecnost, Ze v ¢eském vyzkumném prostedi chybé&ji vyzkumy
zaméfené na recepcei poezie u zaku 1. stupné zakladni Skoly. Pozornost se naopak ubira spise
k zakiim 2. stupné nebo studentim stfednich Skol. Lze se domnivat, ze jednim z divodi

muze byt predpoklad vyssiho zastoupeni prace s poezii praveé na téchto stupnich vzdélavani.

7.1 Limity vyzkumu

Hlavnim limitem vyzkumu je nepochybné nezkuSenost vyzkumnika, jelikoz se jednalo
o prvni zkuSenost s vyzkumnym typem prace. Za jeden z limitl 1ze povazovat také omezeny
vyzkumny soubor a skutecnost, Ze vSichni participanti pochazeli z jediné zakladni Skoly, kde
zaroven probihala veskera pozorovani. Zadouci by proto bylo rozsifit vyzkumny soubor
o vicero zékladnich Skol. Dalsi limit je mozné spatfit ve vékovém sloZeni participantd.
Ziskana data totiz naznacuji, ze se do vypovédi zakli misty promitaji nazory pievzaté od

dospélych, at’ uz rodict, nebo uciteli.
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7.2 Doporudeni pro praxi

Jako klicové se ve vztahu k préci s poezii ve vyuce ¢eského jazyka na 1. stupni zékladni
skoly jevi nalezeni optimalniho zptisobu, jak na zéklad¢ poznani zaki a jejich zajmul poezii
zptistupnit a ucinit ji pro n¢ atraktivnéjsi. Zakladnim vychodiskem by mél byt promysleny
vybér basni, které reflektuji aktudlni potieby, zdjmy a zkusSenosti zaki. Tyto basné by mély
byt zaroven zaktim tematicky blizké, srozumitelné a jazykové ptistupné. Volbu basni neni
zadouci omezovat pouze na texty obsazené v ucebnici, nybrz idealni je do vybéru vhodnych
basni zapojit i samotné zaky. K zaujeti zakl poezii mohou efektivné ptispét rizné jazykové
hry se slovy a rymy, stejné jako zaméfeni na rytmické vnimani textu. Neméné dulezité je
vytvaftet prostor pro vyjadieni vlastnich pocitl, prozitkii ¢i ndzorti na ¢tené basné. Také Vala
et al. (2015) kladou daraz na aktivni zapojeni zdki do vyuky a potfebu vést je
k samostatnému uvazovani o basnickém textu. Obecné je zadouci poskytovat zakim co
nejvice pfrilezitosti k setkdvani se s poezii, napiiklad prostfednictvim zatazeni knih
zamétenych na poezii do cCtendiského koutku ve tfidé. Nize je podrobnéji vénovéana

pozornost vybranym aspektlim préace s poezii.

Na praci s basnickymi pojmy, s nimiz se Zaci na 1. stupni seznamuji, by bylo zadouci
nahliZet z pon€kud odlisné perspektivy, nez je v nékterych ptipadech stile béZznou praxi.
Znalost basnickych pojmt, jako jsou sloka, verS§ a rym, je totiz mnohymi uciteli povazovana
za jakysi zakladni predpoklad pro dil¢i préaci s basni. Namisto pfedloZeni izolovanych definic
pojmd, které jsou pro zaky stejné spisSe abstraktni a nesrozumitelné, se jevi jako vhodné&;si
varianta vychazet z konkrétniho pfikladu basn€, na némz mohou zaci nejdiive svymi slovy
popsat strukturu basnického textu nebo jakékoli komponenty, které v ni naleznou nebo je
shledaji odliSnymi v porovnani s prozaickym textem. AZ poté by mohli t€émto typickym
znakiim basn¢ piifadit jejich skutecné nazvy. Uvedeny postup by mohl zajistit nejen
postupné a pfirozené osvojeni si pojmil vztahujicich se k basnim, ale rovnéz by mohl predejit

pfipadnému odrazeni zaku od poezie jako takové.

Stejné jako je tomu pii praci s jakymkoli literdrnim textem, také v piipadé basné je
zadouci se vzdy ujistit, zda zaci danému basnickému textu porozuméli a neni potiebné
objasnit naptiklad vyznam nékterych slov. Vysvétlenim ptipadnych nejasnosti 1ze predejit
neporozuméni dulezitym souvislostem, kterda mohou byt pro pochopeni basné jako celku
stéZejni. Na dileZitost spole¢né diskuse vedené ucitelem se Zaky pii interpretaci basné
poukazuje téz Blackmore (2024), ktery mimo jiné shleddva moznost, jak poezii zakiim lépe

ptibliZit, v interaktivnich aktivitach, k nimZ by bylo moZné zatadit 1 tvofivou praci s basni.
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Vhodnymi se ukazuji byt rovnéz aktivizacni vyukové metody jako napiiklad diskuse nebo

metoda pétilistek.

Také na zaklad¢ zjisténi 1ze konstatovat, ze podnétem ke zvySeni zajmu zaki o poezii
by mohlo byt zafazovani tvofivych &innosti do vyuky. Podle Refichové et al. (2014)
pfedstavuje prave tvofiva prace s basni vhodnou piilezitost ke zvySeni sebedtvéry zaki,
jelikoz, jak doklada jejich vyzkum, mohou zazit Gspéch i ti zaci, ktefi jsou jinak v pfedmétu
Cesky jazyk a literatura méné zdatni. K tvofivé praci s basni je v8ak vhodné vést zaky
v potaz skutecnost, ze zatimco pro nékteré¢ zaky mize kupiikladu vymysleni sloky k basni
predstavovat pomérné snadny ukol, pro jiné se mize jednat i po nékolika ptedchozich
zkuSenostech o stale obtizné zaddni, s nimz si nebudou schopni samostatné poradit. Jednou
z nabizenych variant, jak takové situaci ptedejit, je mozné shledat i ve vypovédich zak.
Jednd se o zarazovani takovych metod vyuky, které umoziuji zakim spolupracovat,
vzajemné si pomahat ¢i v ptipadé potfeby poskytnout jeden druhému radu. V této souvislosti

lze zminit pfedevSim praci ve dvojicich nebo v mensich skupinéch.

Zavérem je mozné shrnout, Ze vyuka Ceského jazyka zamétena na praci s poezii na
1. stupni zakladni skoly by méla vychazet z vybéru vhodnych basni, které odpovidaji véku
a zajmum zakt. Ucitelé by se méli zaméfit zejména na to, aby zaci méli moznost
prostednictvim Cetby poezie prozivat a vyjadfovat vlastni pocity a emoce. V neposledni

fadé¢ je vyzvou pro ucitele usilovat o zvySeni zajmu zakl o poezii.
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ZAVER

Tato diplomova prace se zabyvala praci s poezii na 1. stupni zdkladni Skoly. Prace byla
rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické Casti byly predstaveny klicové
poznatky tykajici se vyuky literarni vychovy vradmci Ceského jazyka. Pozornost byla
vénovana predevsim didaktice literarni vychovy a jejimu soucasnému pojeti podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani s doplnénim o pohled
vybranych autort. Na zdkladé¢ vymezenych cili a zdméra literarni vychovy bylo mozné
ziskat konkrétnéjsi predstavu o sméru, jakym by se méla soucasnd vyuka literatury na
1. stupni zakladni Skoly ubirat. Kapitola zaméfend na vyvoj poezie pro déti a jeji zanrové
formy poskytla hlubsi vhled do zkoumané problematiky. Upozornéni na pretrvavajici
nedostatky v oblasti vyuky poezie, s nimiz se literarni vychova dlouhodobé potyka, se

nasledné stalo vychodiskem pro realizaci vyzkumného Setieni.

Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo zjistit, jak zéaci reflektuji praci s poezii ve vyuce
eského jazyka na 1. stupni ZS. S ohledem na stanovené vyzkumné cile byly zvoleny dvé
metody sbéru dat, a to rozhovor a pozorovani. Data ziskand zrozhovorti se zaky byla
analyzovana pomoci otevieného kodovani a nésledné kategorizace. Tato zjisténi byla
nasledn¢ doplnéna o data ziskana z pozorovani vyuky Ceského jazyka, ktera byla zamé&tena

na praci s poezii.

Analyza a interpretace dat sméfovala k zodpovézeni vyzkumnych otazek, ¢imZ vznikl
uceleny souhrn vysledkli vyzkumu. Bylo zjisténo, ze ackoli je Skola hlavnim a ve vétSing
ptipadt také jedinym mistem, kde se Zaci s poezii setkdvaji, poezie nebyva béznou soucasti
vyuky ceského jazyka. Nejcastéji vyuZivanou formou prace s poezii je recitace, kterd vSak
u 74kl vzbuzuje spiSe nezajem o poezii. Zaci Gasto vnimaji basné jako nesrozumitelné
a malo atraktivni. Pfedpokladem k moZznému zaujeti poezii se ukdzal byt vhodny vybér
basni, tedy takovych, které jsou vtipné, tematicky jim blizké a reflektuji jejich z4jmy. Prace
s poezii je ve vyuce zamé&fena primarné na formalni znaky basni a jejich Cetbu s pfednesem.
Tvofivé ¢innosti a sdileni vlastni tvorby, o néZ zaci projevuji vyrazny zajem, jsou zatazovany
spiSe okrajove, naptiklad na zavér hodiny. Z vysledkli rovnéz vyplynulo, ze zptsob prace
s poezii je do znacné miry ovlivnén osobnim pfistupem a postojem ucitele k tomuto
literarnimu druhu. V zavéru diplomové prace byla na zdkladé¢ vyzkumnych zjiSténi
formulovéna doporuceni pro praxi. Diraz byl zde kladen zejména na tvofivé Cinnosti ve

spojeni s prozitkem, které mohou pfispét ke zvySeni zajmu zaka o poezii.
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PRILOHA P I: UKAZKA INFORMOVANEHO SOUHLASU
K REALIZACI POZOROVANI A ROZHOVORU

Informovany souhlas pro zakonné zastupce déti

WVazeni rodice,

jeem studentleon 5. roénilu cboru Uitelstvl pro 1. stupefi zakladni gkoly na Univerzité Tomase
Bati ve Zliné. Doveluji 1 Vas touto cestou poZadat o souhlas s dfasti Vaieho ditéte ve wizkumu,
ktery realizuji v rémei své diplomové préce zaméfené na préci s poezii na 1. stupni Z8. Cilem
této prace je zjistit, jak ufitelé pracuji s poezil v literami vichove a jake didakticke metody ve
viuce poezie pouZivajl. Hlavnim zimérem je viak zjistit, jak na poezil nahlizi samotni Zdci,
jejichz osobni nézory mohou ufitelim v praxi poskymout dilefité podnéty k pojeti wjuky
poezie.
Soudést] vyzkumu je pozorovani vjuky poezie a vedeni rozhovor se 2iky na dané téma. Pfi
pozorovani nebude pofizovan Zidny audio ani videozdznam. Fozhovor bude probihat ve Eoolnd
budovE a nebude fasoveé naroény. Béhem rozhovora bude pofizen andiczdamam, ktery bude po
zZpracovini smazan. Veikeré ddaje budou anomymizevamy a slouEl wyhradng pro déely
diplomové prace.
U ni¥e uvedenych virokd prosim zakrouFmijte vidy jednn z moinostl.

Souhlasim, aby mé dité bylo pozorovino ve v¥uce poezie. ANO/NE

Souhlasim, aby s mym ditétem byl veden rozhovor na téma poezie. ANO/NE

Souhlas 3 8asti ve vizkumu je mofné kdvkoliv edvelat. Kontakini 0daj: m_sicova@uth.cz.

Délanji Viam za spolupract.

Martina Sicova
Jméno a piijmeni ditéte: ...

Podpis zékonného zastupee ditéte: ..



PRILOHA P II: UKAZKA OTEVRENEHO KODOVANI
ROZHOVORU

V: Tak tfeba zaGneme jenom tak, co tfeba doma nejCastéji étgaé;? Co si rad prettes? syt

obrands oYMy
Z4: Ja &u néjaké pFib&hy, jakoZe které mé upoutaji i jakoZe podle obrazkd i podle toho jakoby.
nazvu, ze néco, co mé normainé bavi, jakoze v normainim Zivoté, tak podle toho si hledam

treba knihy. AL R rmolons T M/L.v)nrﬁb&

V: Hm, takZe si vybiras sam, co si chces preéist. A co té tak na tom &teni nejvic bavi?

Z4: Hmm, bavi me ty pfibéhy, Ze jsou tak jako hezky vymyslene Hmmm. Mé& bavi takové ty

fantasy WWWW A s

V: Hm, takze ty ¢tes. Aha.

Z4: Ale i nékdy aj tieba normalné jako nejake o fotbalu To taky &tu, protoze mé se prosté, ja
mam rad fotbal a ja to ja si vybiram knizky podie toho, co mam réd, nebo podie toho, co zrovna M

chci €ist. Jestli mam chut tfeba si pfecist néjaky fantasy’@nbeh nebo néjaky dokument o %
nékom prosté. Takze podle toho, jak se mi zrovna chce Myelrd W Eales

V: Hm, take podie nalady tfeba. A co se i vybavi, kdy? se fekne slovo basei? Upiné cokoliv,
nemusi to byt ty pojmy.

Z4: Ty vogo, to je trochu t&2ké.
V: TéZké otdzka?
Z4: Jako je to celé docela obecné hodné.

V: Praveé proto mize$ fict Uplné cokoliv, nic neni $patné. Kdyz feknu siovo'béseﬁ, co té
napadne jako prvni?

Z4: Rym. W ntiocy A nlovo Jroms “T‘fé\w

V: Rym, hm. TakZe uz se ti k tomu vybavuji ty pojmy.

Z4: Jo, jo. Ale no tak, jako kdyz se to rymuje prosté, tak je to takové, Ze to nékdy nedava smysl

a my jakoze, ze to nemusi davat takovy smysl. Err, kdyZ je v néjakych basniCkach néco
takového, jakoZe rymy, tak to kolikrat ani smysl nedava. [/, ., % e, ;’fm’:m” N W’
V: Jo, Ze je to tam jakoby tak uméle, aby se to rymovalo. Jo, rozumim ti, aha, chapu. Vim, Ze

ted jste pracovali tedy se dvéma dneska, ale na jakou basni¢ku si vzpomene$s takovou tfeba,

ktera se i libila, kterou si &etl tfeba v posledni dob&? Mw«w ) P VRN 1Y e g

ol /
Z4: Hmm, libila se mi Lhaf. To mél mdj kamarad, od nevim, my jsme se spole¢né dostali do
toho celostatniho kola v recitaéni soutézi. Ja )se_r_r_! mél monolog, jakoze prézu, a on mél tu il o
basnicku a mné se to zalibilo a ja jsem si ho aj docela zapamatoval za tu dobu, jakoby co jsme . :
to spolecné zkouseli. s,
V: Fakt? Byla to néjaka dlouha basnicka?
: AR s - o0 0o,

Z4: Je to takova téZka basnicka. V téch vyrazech’ hlavné a taky to ma okolo Ctyf minut, kdyz

V: Teda, tak to i ty jsi musel mit hodné dlouhy ten text, ze?
Z4: Ja jsem mél Sestiminutovy, myslim.

V: Sest minut? A jak ses to naudil?



qu?‘mdw

74: Ja nevim, je to daleko prost&. Ja se ja si ty texty, mné to trvalo néjak se to uéit j4, jakoze
kdybych mé! to dat na &isty ¢as, ja jsem to délal tfeba dva tydny dvé hodiny denné jsem se to
uil.

V: A jak ses to ugil, jako jak jsi postupoval, aby sis to zapamatoval?

Z4: Nejdriv jsem si to vzdycky preetl a potom jsem se to snazil jakoby, tfeba jednu sloku jsem
i@"eéetl nebo jeden takovy odstavec a potom jsem si ho zkusil tak jako to fict. W ot

V: Jo, jo a opakoval sis to a postupné si pfidaval a pak ses to naugil celé. rqrobides Caakd Al

Z4: Jo, jo, jo. J& mél na zadatku jesté jiny text a j& jsem prvni, myslim, dva tydny zbyvalo do
okresniho kola, tak jsem zjistil, Ze ten text se mi nelibi, takZe jsem si chtél vyménit text, takZe
jsem jenom, takZe jsem vyménil ten text. A s tim jsem se dostal aZ do toho celostatniho kola.

V: A kdyZ jsi zalal, takZe to byla n&jaka recitaéni soutéz?

Z4: Recitaéni soutéZ. e Noheesd pding

V: Byl jsi uz na néjaké tfeba jiné nebo tohle byla tvoje prvni zkusenost?

Z4: Tohle byla prvni.  pmm hiaamer

V: A ved| sis uz tak dobfe. No teda, a to jste néjak postupovali, jakoze nejdfiv bylo néjaké

: ps
okresni kolo? e Lo s
Z4: Okresni kolo, potom bylo krajské kolo. Tam jsem byl jako na pokraii, ale dostal jsem se do
celostatniho a potom celostatni jsem aj vyhral. Nebo fekl bych to takto, protoze tam byly takové
jesté zviastni ocenéni. Ty byly pro ty opravdu jako nejlepsi a ja jsem byl jeden z nich.

- F '3 = A — —
V: Hm, aha. Ty jo, tak to teda gratuluji. o s ’&“M ’H’MQ"’ ” W ar CR
Z4: A tam bylo hodné lidi jako profesné.

V: Hm, no to véfim. To je opravdu velky Uspéch v cele Ceské republice.

Z4: Jo, v celé Ceské republice.

V: A ono teda tam bylo na vybér, jestii cheete riéjakou baseri, nebo teda prozu, jo?
Z4: Ano, jestli chceme basen nebo prézu. Mohli jsme si vybrat ipiné cokoliv.

V: A podle &eho sis vybral ten text, teda kdyz jSifﬁk?lﬁjfEi jesté potom aj ménil?

Z4: No, j& jsem mél nejdfiv basnicku F @ﬁvﬂ\m@@m Tam bylo takové o vikovi, mné
to neslo, protoZe mi nebyl jsem takovy charakter, jak to tam bylo. TakZe potom jsem si vybral
takovou teda basniku, normalné monclog, ktery je o takovém darebaku Davidovi, ktery nema
rad prochazky a nema rad chozeni ven a chtél by nejradsi byt na potitadi. A to mné tfeba jako
sedélo nez jakoZe jako zase nez ten vk, tak mi to bylo o dost blizsi. Takze s tim potom jsem

to udélal jako dobre. %o wadals %o drnaba, Avcews

V: Ze sis to vyménil. A co i to tak pfineslo, Ze jsi viastné mohl byt mezi témi nejlepsimi v Ceské
republice? s St e / ‘

¥ P W“""“"I’ m-«t.u-m&,b Wf‘» ARG M cvwgga fwm

Z4: No, hlavné tu radost mi to pfineslo a to, Ze vim, Ze jsem se mohl, tfeba Ze se nékdy uz

muzu piihlasit na néjaky tfeba casting filmu, kdybych chtél, protoZe ja chei byt jakoZe herec,

aZ budu vétsi. P ol ’ ’\“”’?, ;
V: Hm, aha.




s

- : ey
: /f\)un\qu ,xj i
Z4: A vim jako, Ze tedka uZ, Zeibych to opravdu dokazal. -

e v

V: Ze si v&Fi§, Ze mas na to.
Z4: Jo, jo, jo.

V: Hm a co kdybys mél fict, tak co ti ostatni? Jako podie Eeho se tak jako hodnoti? Ja jsem na
takové soutéZi Gpin& nékde v celostatnim kole nebyla.

Z4: Tam jsou porotci.

V- Ano a podle &eho hodnoti, kdybys mél fict? Jaka jsou ta kritéria?
. [] "'" [ /“’ t Olo- 7‘«0&)

Z4: No, hlavne V\,';razga podle toho, jak to zahréli, jako jestli se do té role opravdu vciti nebo
hrali. To je zase rozdil, jestli hrajete tu roli, nebo jste se do toho vcitili. A podle toho to hodnoti

prave. ,iu,mn s Meheis o) T"""”‘V" o
V: A co je podle tebe dilezité pro to, aby ta recitace byla dobrd? . T ST
e 'ZMMM;_U » nelrals &wuﬁc/&lémw

24: Nehrét solo, opravdu se vcitit do té role, Ze mit podobny charakter nebo néco, co opravdu

sedi, e n&kdo, Ze nevim, Ze ja bych fikal o nékom, kdo je, kdo ma tfeba hlubaky hlas. To je f

Gpiné nékdo jiny nez ja. Tak to by to se pravé blbé déla tady tyto role. Ioronn ot did do nedy Roammu
a ug P ’ u ’

V: Jo, chapu. A kdyby sis mél tfeba vybrat néjakou basef, ktera by t& zaujala — ty jsi fikal, Ze
si vybiras podle témat, Ze jo —a kdybys mél tieba doporugit kamarédovi, ktery tfeba ty basnicky
uplné nerad &te, tak co by§ mu tak feki? il L W“M' """"J“"‘:W ;

74 N&jakou vtipnou bych mu doporudil a né&jakou hlavné jakoze néjakou jednoduchou basei, s
jako aby se to snadné ugio, aby tam byly snadné rymy a hlavn& jakoby, aby 0 bylo prosté to, ol g Auma,
Co ma rad jako v tématu. Kdybych védel, Ze mé, rad auta tfeba, tak prgstv,é basefi o néjakych

autech. To by ho tfeba taky mohlo zaujmout. Rtm P v

V: Ze by si chtél tu basef taky pretist. Jo, to je dobry napad. A co tak ve $kole nejéastéji s

basnémi délate? Ja jsem teda uz néco vidéla, ale zkus mi fict, protoze jsem byla jenom na

jednu hodinu. AR ek ’T‘M‘;" a Dty vkl Mw&nnm Sl s imfsnacl
24: No, jako my ty basné moc ne to, nepracujeme s nimi, ale nevim, jestii to miZe védet i
ucitetka.

V:Onasenicnedozvi. . 40 « . -3 o1t il g ~ e | Ak

Z4: Ty jako my ty basné moc neprobirame a bud hledame verSe, sloky a _t_a_xl_grll_e_,\jak jsme dé&lali %
dneska. Nebo jsme si tfeba zkouseli zapamatovat a potom to v né&jaky druhy den fict. N s

V: Aha, takZe i tu recitaci, Ze se mate naucit né&jakou basef. Ale teda jak fikas, tak moc &asto LN
nepracujete s basni.
Z4: Moc &asto ne, ale jakoZe nékdy se k tomu dostaneme. Nevim teda.
V: A chtél bys, abyste ¢astgji tfeba v téch hodinach délali s basni nebo anine? ,
/‘MJW”' A MM&J"
{rrs . Z4: Mné by to bylo asi Gplné jedno. Jako Kiidné, mé ta, ja mam basnicky rad a mam rad jakoby
2 b “onologymam rad recitaci, proto rad chodim do dramataku a chei bjt herec. Takze mn¢ se =
(sihes o prostd libi ty basng. JabychtoKidn@ prial. o N .., elaetel, 8 id oo Arldalay
: rwgsw & Colb . 5 Py U Skt ""‘MMM;)WWW‘J el
V: A je tfeba néco, co by sis s tou b'sni chtél vyzkouset, co si tfeba jesté neméltu moznost? g - E“&\}_‘

Z4: Vyzkouset s basni?

V: N&co s basni. Vy jste teda dopliiovali tfeba ty rymy nebo vytvéreli viastni sloky.



me»MJG’JWMﬂﬂW
Wm_ M‘WWWW 5 ;;,Qg,a' !1 2 ! 1 i .

Z4:To, to by bylo dobré. Ja bych chtél zkusit néjakou'béseﬁ vymyslet.

V: Upiné celou viastni? A vi8 tak, o &em by tfeba byla nebo ted t& nenapada?

Z4: To nevim, jako témat by mohlo byt hodné. To je prost& u véeho hrozné moc témat, to a to
by bylo hodné témat, jako co bych mohl vymyslet néjaké rymy a tak, ale tedka nevnm o gem

bych délal. Musel bych si trochu zapfemyslet. W W /L.,,.\,/L ,,M

V: Jasné, uréité. A jak by tieba podle tebe méla vypadat takova Upiné ideéini hodina, ktera se
teda zaméfuje na tu praci s basni? Kdybys mél pani uditelce doporudit, co by méla udélat tak,

: i tes s : > S 5
?by ta hodina pro tm iﬁa iajlma}va, z@bayna. " Lo 567 Y D, g X
Z4: Mé by hrozné bavilo ty basné vymyslet. J& bych jako nejvic by mé bavilo, abysme vymysleli ~ Aroco
ty basné tieba ve dvgjicich nebo ve skupinkach. To by mé bavilo, vymyslet basné, potom to a

potom vybrat néjakého jednoho nebo dohromady, abysme to zarec:xtovah Qred ce.ou tfidou.

V: Ano, pfednesli ostatnim. Super, takZe to by t& bavilo?
Z4: Jo.
V: To bys chtél délat. A tfeba, co si tak mysli§, Ze se tim ¢tenim basni miZete nauéit? Co vam

to tak muize pfinést podle tebe? 1 T s A S e “

Z4: N&jaké jakoby tieba aj podie prislovi jako ty, jak tam jsou, nebo v basmch moc nebyvajl

nebo nevnm ale.

Y:Moznamuzoubyt. WHR & TR L
Z4: Aj jakoZe ty basné jsou nékdy jako pfislovi, Ze nebo podle mé, Ze nékdy to se vam fekne
nékdo je jako néco a potom se mizeme z toho dozvédét jakoby néco.

% 7 - L4 Ll
V: Ze to miize byt i néjak pouéné, nebo tak myslis? “"‘(3"{” Ainangnd i fimidl
Z4: Jo.
V: Aha, urcité.

A"‘Y“'}(W' NAWIIM

Z4: MGzou byt viipné basné, pouéné basné.

V: Aha, to u2 fika$ rizné typy, o ¢em teda aj tieba muZou byt. Urcité. Co bych se té tak jesté
zeptala. V &em je tak pro tebe to ¢teni basni jiné, kdyz to porovnas? Ty ses ucil ten souvisly
text, teda tu prézu, monolog. Jaké to ma takové rozdlly pro tebe, jakoZe pfecist si tyto dva

rizné texty? el R o w,ﬁ.wﬁ, Ands

Z4: Hmm, Ze prosté ten ty basné neni jak?,l‘)ztakove to, Ze normalne mluvim, ale prost&, ze je
to fakt jako ucel jako zaujmout ty lidi né¢iméprosté neZ ty monology. Ty monology jsou prosté
jako povidani. Ta basefi mize byt taky, ale jakoby je to o jinak zform zformulované dlkLt(Ln_l.ize to je

do téch rymil. o, T o Rglice Ao dds e

V: Aha, urdité. Ty jo, hodné jsi mi toho fekl, ty jo ikovny. Takova zkudenost, to nema jen tak
nékdo. TakZe herec bys chtél byt? Aha. TakZe potom plénujes jit, teda chodi$ do dramatéku,
jsi fikal, a planujes jit potom i tfeba nékam na stfedni, nebo nevim, jestli hereckou né&jakou
konzervatof nebo néco? gl

Z4: Ja bych chtél, abych se dostal, j& bych moZna se chtél dostat na DAMU.

V: Aha, aha.

Z4: Ale budu prosté zkouset a budu se snazit byt nejlepsi.



