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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se vénuje problematice spolecného Cteni v rodinach, kterd je zde
zkoumana z pohledu samotnych otcti a ptinasi odpovédi na otazky tykajici se motivaci, které
vedou otce ke spolecnému cteni; postupll a strategii, které otcové pii spole¢ném cCteni
vyuzivaji a v neposledni fad€ pak na to, zda otcové vnimaji pfinosy tohoto ¢teni pro jejich
déti. Pro realizaci vyzkumu je pouzit kvalitativni design, pficemz data jsou sbirana
za pomoci polostrukturovanych interview s otci a nasledné vyhodnocovana tematickou
analyzou. Ta odhalila, Ze pro otce je predevs§im vyznamna emocionalni a fyzicka blizkost,
coz se poté odrazi i v samotné interakci s détmi. Kromé jiného si otcové také uvédomuji
vyznam spolecného c¢teni pro kognitivni rozvoj ditéte a pii ¢teni obohacuji ptibc¢h
dopliuyjicimi informacemi. Toto zji$téni nasledné nabizi prostor pro dalsi zkoumani v oblasti

rozvoje ditéte pii spoleéném Cteni a jeho dopadii na budouci studijni vysledky ditéte.

Klicova slova: ctenafskd gramotnost, Ctendifskd pregramotnost, Ctendfstvi, ctenaiské

dovednosti, ¢tenarské strategie

ABSTRACT

This thesis focuses on the issue of shared reading in families, which is explored from
the perspective of the fathers themselves and provides answers to questions regarding
the motivations that lead fathers to read together; the practices and strategies that fathers use
when reading together; and, finally, whether fathers perceive the benefits of such reading
for their children. A qualitative design is used to conduct the research, with data being
collected using semi-structured interviews with fathers and then evaluated through thematic
analysis. This reveals that emotional and physical closeness is particularly important
to fathers, which is then reflected in the interaction with children themselves. Among other
things, fathers also recognise the importance of reading together for the child's cognitive
development and they enrich the story with additional information when reading. This
finding subsequently offers scope for further research around child development during

shared reading and its implications for the child's future academic achievement.

Keywords: literacy, preliteracy, reading, reading strategies, reading skills
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UvVOD

Spole¢né c¢teni knih je jednou z mnoha mozZnosti, jak u déti rozvijet ctenarskou
pregramotnost, kterd je zakladem pro ctendiskou gramotnost. Vyznam Ctenarské
gramotnosti je pak patrny v kazdodennim Zzivoté, protoze bez schopnosti pracovat
s textovymi informacemi bychom nemohli plnohodnotné plnit naroky dne$ni spolecnosti,

zacClenit se do ni a ani se v ni orientovat.

Spole¢né ¢teni knih pak muze probihat jak v matetskych skolach, kde je casto
realizovano formou ¢teni pfed usnutim, nebo také v rodinach, pricemz pravé rodiny jako
takové jsou jednim z nejdilezitéjSich Ciniteld pro uceni ditéte. Rodina je totiz prvnim
mistem, kde se dit€¢ uc¢i dovednostem. Tyto dovednosti dité nabyva pozorovanim druhych
¢icilenou aktivitou a edukaci. Rodina je zaroven 1 mistem, kde dit€é pocituje jistotu
a bezpeci, diky ¢emuz je uceni a poznavani okolniho svéta pro ngj ptirozené a v piipade

omylu ¢i chyby nemusi Celit pocitu zklamani ze strany druhych.

Je tedy zfejmé, Ze rodina mé pfimy a nezastupitelny vliv na rozvoj ditéte. Praveé podpora
Ctenafské pregramotnosti za pomoci spole¢ného ¢teni rodict a déti je jednou ze stézejnich
aktivit, ktera ditéti pomuize ziskat povédomi o informacich zpracovavanych v textech
a o tom, jak s nimi pracovat. Tato opakujicim se ritudlem nabytd vybava ditéti nasledné

pomiuze Iépe se zaclenit a kriticky myslet.

Problematika spole¢ného cteni rodi€lh a déti je pak v pedagogickém vyzkumu
zkoumana ptedevs§im z perspektivy matek ¢1 samotnych déti. Tyto vyzkumy se zamétuji
na kritéria vybéru knih ¢i na interakce mezi matkou a ditétem. Takeé pfinosy spolecného ¢teni
pro déti jsou Castym tématem realizovanych vyzkumu. Na druhou stranu vSak tyto vyzkumy
neposkytuji pohled vSech aktért, kterych se spolecné ¢teni rodich a déti tyka — pohled otct.
Pro plné obsahnuti problematiky spolecného ¢teni je vSak nezbytné, aby bylo v§em aktérim

umoznéno vyjadfit sviij nazor 1 popsat své praktiky — a to zejména v piipad¢ rodicu.

Z tohoto ditvodu se téma predkladané prace zaméfuje na spolené ¢teni rodich a déti
predskolniho véku z pohledu otcti, pfiCemz cilem je odhalit a analyzovat zvyklosti otcli
pii spolecném cteni knih s jejich détmi, zejména pak jejich motivaci, vyuzivani interak¢nich
a Ctenarskych strategii béhem cteni a také pfinosy, které dle otct pfinasi spole¢né ¢teni jejich

détem.
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1 CTENARSKA GRAMOTNOST

Aby byl cloveék schopen zallenit se do soucasné spolecnosti, je nutné, aby byl
gramotny — orientoval se v matematice, rozum¢l svétu pfirody ¢i m¢l znalosti a dovednosti
k préci s pocitacem a technologiemi. Pokud vSak chce jedinec dosdhnout gramotnosti, musi
nejprve rozumét textovym informacim, aktivné je zpracovavat a nasledné aplikovat.
Vsechny tyto ¢innosti jsou pak zakladem pro ¢tenarskou gramotnost, ktera je v pribéhu

zivota jedince rozvijena mnoha zplsoby, pficemz jednim z nich je spole¢né ¢teni v rodinéch.

Protoze se problematice spolecného ¢teni nase prace vénuje, zaméiime se v prvni
kapitole na obecné vymezeni gramotnosti a faktory, které¢ gramotnost jako takovou ovliviuji.
Dale detailné€ji popiSeme cCtendiskou gramotnost a jeji vyvoj, pfi¢emz v jeho ramci se

zamétime piedevsim na obdobi ¢tenafské pregramotnosti.

1.1 Gramotnost

Ackoli se mlize zdat, Ze pojem grameotnost je pojmem ziejmym a vSem znamym, jeho
definovéani neni zcela jednoznac¢né. Pricha (2009) uvadi, ze gramotnost je komplexnim
a komplikovanym jevem. Déle upozoriiuje na skute¢nost, Ze vymezeni tohoto pojmu je siln¢
zavislé na socialné-kulturnim kontextu a podminkach dané spole¢nosti. Timto tvrzenim se
Pricha pfidava k dalSim autorGm, ktefi gramotnost oznacuji za promeénlivy ¢i slozity

fenomén (Dolezalova, 2018; Kucharska et al., 2014; Rabusicova, 2002).

Vzhledem k tomu, ze chapani gramotnosti je ovliviiovdno spole¢nosti, ve které se
jedinec nachdzi, shleddvame jako nejvhodnéjsi definici tohoto pojmu tuto: ,,Jedna se
o pfipravenost jedince k ¢innostem, pomoci kterych se stdvd clenem spolecnosti, kdy
na jedné strané vyuziva jejich vydobytki, a na druhé strané spliiuje naroky spolecnosti
kladené, jejichz rozvinuti je nutné do tspésného zapojeni do spolecnosti* (Kucharska et al.,

2014, s. 490).

Nase tvrzeni o vhodnosti zvolené definice podporuje Dolezalova (2005), ktera rozliSuje
dva typy gramotnosti. Prvni typ gramotnosti je typicky pro rozvojové zemé, ve kterych je
kvalita vzdélavani 1 hospodafstvi na nizké uUrovni. Jedincim v téchto zemich proto
pro naplnéni definice gramotnosti zcela postacuje osvojeni si dovednosti Cist a psat. Naopak
v zemich, kde je hospodaistvi, vzdélavani i technika na vysoké urovni, jedinci potiebuji

vvvvvv

do fungovéni dané spole¢nosti — tento typ je pak oznacovan jako druhy.
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To, co Dolezalova oznacuje jako prvni a druhy typ gramotnosti, ostatni autofi (Gavora,
2002; Prtcha, 2009; Pricha & Veteska, 2014) pojmenovavaji jako bazovou/elementarni
a funk¢éni gramotnost. Bazova ¢i elementarni gramotnost v sobé zahrnuje zakladni
dovednosti Cist, psat a pocitat (Pracha, 2009). Gavora (2002) pak bazovou gramotnosti
rozumi schopnost porozumét vyznamu psaného textu a reprodukovat ho. Funkéni
uplatnéni ¢i k ucasti na socialnich aktivitach (Priicha & Veteska, 2014). Dolezalova (2018)
a Gavora (2002) pak dodavaji, ze funkcni gramotnost je zaloZena na aktivnim zpracovavani
textovych informaci, to je vyhleddvani, vyuzivani ¢i hodnoceni informaci v souvislych

i nesouvislych textovych materialech.

Béazova a funkéni gramotnost jsou dvéma hlavnimi typy gramotnosti. Déle jesté
muzeme rozliSovat dal$i druhy gramotnosti — ¢tenafskou, matematickou, ptirodovédnou,

pocitacovou, socialni (Kolar, 2012; Prucha, 2009; Wildova, 2005).

Jak jsme jiz upozornovaly vyse, pojeti gramotnosti je siln¢ ovliviiovano socialné-
kulturnim kontextem. Je to jeden z faktorti, ktery plsobi na miru rozvoje gramotnosti.
Existuje vSak fada dalSich faktort, které maji vliv na jeji rozvoj. JelikoZ neexistuje jednotné
vymezeni téchto faktordi, budeme v této praci vychazet z kategorizace Dolezelové (2005).
Ta totiz uvadi, ze faktory ovliviiujici funk¢ni gramotnost, ovliviiuji i gramotnost obecné.
Tyto faktory rozdéluje do dvou hlavnich oblasti — na faktory objektivni a subjektivni. Mezi
objektivni faktory tadi Dolezalova faktory makroprosttedi a faktory mikroprostredi.
Do faktorti makroprostiedi se nasledné fadi hospodaiské, kulturni a politické faktory, které
jsou zameéteny piedevsim na pedagogické zdzemi. Vliv rodiny poté tadi do faktort
mikroprostiedi. Subjektivni faktory tvoti zvlastnosti nervového systému, ziskané zkuSenosti
nebo vrozené dispozice. Jsou zde také zminovany faktory jako vek, intelektudlni uroven,

schopnost aktivni prace s informacemi nebo volni vlastnosti.

1.2 Ctenaiska gramotnost a pregramotnost

Jak jiz bylo zminéno v tivodu celé kapitoly, ¢tenaiska gramotnost je zakladem pro veskerou
¢innost Cloveéka a pro dal§i gramotnosti. Neznamena to ale, Ze by tato gramotnost byla
v Zivoté jedince samoziejmd — sama ma n¢kolik vyvojovych fazi, z nich je pro nasi praci
stéZejni ta prvni — faze rané spontanni gramotnosti neboli ¢tenarska pregramotnost.

vvvvvv

strankach se ji pokusime vymezit a popsat jak jeji roviny, tak i jeji vyvoj. Nasledné se
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detailn¢ zaméfime na Ctenafskou pregramotnost, jeji specifika a moznosti rozvoje i na jeji

zakotveni v kurikulu ¢eskych matetskych skol.

1.2.1 Ctenaiska gramotnost

Clovek je tvor, ktery potiebuje Zit ve spolednosti ostatnich lidi. Aby vsak mohla byt tato
potteba uspokojena, je nutné naplnit urcité predpoklady a naroky, které dana spolecnost
vyzaduje. Pokud se chce jedinec ucastnit socidlnich aktivit, musi byt vybaven funkéni
gramotnosti. Ta v sobé mimo jiné zahrnuje zpracovavani textovych informaci. Z tohoto
divodu je €tenarska gramotnost jednou z hlavnich gramotnosti — je zprostiedkovatelem
vzdélani; diky ni mizeme ziskévat nové védomosti, u¢ime se dovednostem ¢i jsou nam jejim

prostiednictvim pfedavany zkusenosti a znalosti starSich generaci (Tomaskova, 2015).

Ctenafska gramotnost je tedy ,,schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném
apouzivat jej k dosazeni vlastnich cili, krozvoji vlastnich védomosti a potencidlu
a k aktivni ucasti ve spolecnosti® (Strakova et al., 2002, s. 10). Jedna se o jednu z mnoha
moznych definic této gramotnosti, ale spolecné s ostatnimi poukazuje na hlavni aspekty
potfebné pro cCtendiskou gramotnost. Jedna se o rozvinuti Ctenarskych, jazykovych,
kognitivnich a socialné-kulturnich dovednosti, které jedinci umozni cteni vyuzivat v bézném
zivoté (Wildova, 2012). S timto tvrzenim se pak ztotoziiuji autoii Pricha et al. (2009), kteti
poukazuji na fakt, Ze v ramci Ctenarské gramotnosti musi jedinec umét nejen Cist, ale musi
také umét pracovat s textem, ziskdvat z n€j informace ¢i vyuzivat psany text ke komunikaci

s okolim.

Tyto dovednosti se odrdzi v rovinach ¢tenarské gramotnosti, jsou jeji nedilnou
soucasti a neni mozné nckterou znich vynechat. Jednd se o vztah ke cteni, doslovné
porozumeéni, posuzovani a hodnoceni, metakognici, sdileni a aplikaci. Pokud jedinec neciti
potiebu Cist a nema z cetby potéSeni, nemiliZe se u néj Ctenaiska gramotnost plné€ rozvinout.
Proto je dulezité, aby jeho vztah k cetb&é byl spiSe pozitivniho charakteru. Doslovné
porozumeéni pak pomaha jedinci spravné dekddovat psany text a na zaklad€é tohoto
porozuméni pak miize text posoudit a kriticky zhodnotit. Ke ¢teni text jedinec pfistupuje
s uritym zamérem, ktery se odrdzi v jeho posuzovadni a hodnoceni. Na zéklad¢ zaméru si
jedinec voli druh textu a v pfipadé€, Ze jeho porozuméni neni dokonalé a nevyhovuje jeho
potfebam, musi za pomoci seberegulace nalézt strategie pro dokonalej$i porozuméni — to je
zdkladem metakognice. Sdileni a aplikace je pak poslednim krokem v némz se naplituje

definice Ctenaiské gramotnosti — jedinec vyuziva dekddované vyznamy textu na zakladé
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vlastniho posouzeni a srovnani s interpretacemi spolecnosti ke svému dalSimu prospéchu

(Tomaskova, 2015).

Aby jedinec dosahl plného rozvinuti vSech rovin Ctenaiské gramotnosti, musi projit
urcitymi vyvojovymi fazemi — ty odpovidaji ontogenetickému vyvoji clovéka a zaroven jsou
podminény spole¢enskymi pozadavky (Dolezalova, 2018). Vyvoj ¢tenai'ské gramotnosti
muzeme rozdé€lit do péti fazi: rana spontanni gramotnost se projevuje jiz v predskolnim
obdobi, kdy déti ,,Ctou/piSou’ v ramci her nebo i v redlnych situacich. V této fazi si déti voli
vlastni strategie a zplsoby vyjadieni, které ovSem vychazi znépodoby dospélych.
V zacatcich skolni dochazky dochazi u déti k osvojovani elementarni ctendarske gramotnosti
— predevSim pfi seznamovani se s pismeny a na zaklad¢ vyuky prvopocate¢niho cteni.
Samotné ctendiské dovednosti jsou v této fazi omezené. To se méni ve fazi bdzové ctendrskeé
gramotnosti — u déti se zdokonaluji jazykové dovednosti a diky tomu uz jsou schopny ¢ist
a psat s porozuménim. Dochdzi k tomu kolem 9-10 roku ditéte. Jakmile jsou u jedince
ctenafské dovednosti zautomatizované a Ctenaf dokaze tvofiveé pracovat s riznymi druhy
textll, mizeme hovofit o fazi rozvinuté bazové ctenarské gramotnosti. Kolem 15 roku véku
jedince by pak méla ¢tenarskd gramotnost dosahnout takové trovné, aby jedinec s jeji
pomoci mohl plnit své kazdodenni tikoly. V tomto ptipad¢ se pak ¢tenarska gramotnost stava

funkcni ctenarskou gramotnosti (Dolezalova, 2005).

1.2.2 Ctenaiska pregramotnost

Jak jiz bylo zminéno vySe, v predskolnim obdobi voli déti vlastni formy vyjadfovani
a napodobuji ¢teni a psani. Zaroven si v tomto obdobi osvojuji kompetence potiebné pro
smysluplné ¢teni a nabyti Ctenafské gramotnosti. Dolezalova (2005) vymezuje tuto fazi jako
ranou spontanni gramotnost, pti¢emz dal$i autofi ji oznacuji jako piedctenatskou gramotnost
¢1 pocatecni Ctenafskou gramotnost (Tomaskova, 2015; Wildova, 2005). V nasi préci se vSak
ptiklanime k pojmu Ctenaiska pregramotnost (Laufkova & Goldmannova, 2020), ktery
odkazuje k zafazeni pifedskolniho vzdé€lavani do Mezinarodni standardni klasifikace

vzdélavani, totiz ISCED 0, jako preprimarni vzdélavani.

Z uvedenych informaci ndm pak vyplyva definice ¢tenaifské pregramotnosti, ktera je
dle Lautkové a Goldmannové (2020, s. 12) souborem ,,postupné se rozvijejicich predpokladii
pro ¢teni a psani u déti v dobé do Sesti let véku, respektujici veskerd vyvojova specifika
daného obdobi.” S touto definici souzni také Kucharska (2014, s. 40), ktera dodava, ze se

jedna ,,0 komplex schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot potfebnych pro zahajeni
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auspésné rozvijeni Ctendiské gramotnosti 1 jejimu uzivani v riznych individudlnich a
socialnich kontextech.*

Ctenai'ska pregramotnost je zakladem pro plné rozvinuti étenaiské gramotnosti. Jak
jsme jiz uvedly vysSe, dosazeni ¢tenarské gramotnosti umoziuje jedinci plnohodnotny Zivot
ve spolecnosti. Z tohoto ditvodu je potiebné, aby byly ptedpoklady pro dosazeni ctenatské
gramotnosti rozvijeny co nejdiive. Rozvoj musi byt systematicky a za¢ina jiz v predskolnim
obdobi, zejména v rodin¢ a v matetské skole (ByteSnikova et al., 2019). Rozvoj ¢tenarské
pregramotnosti mize byt uskuteciovan raznymi zplusoby, metodami ¢i strategiemi.
Moznosti, jak rozvijet u déti ¢tenarskou pregramotnost je nepieberné mnozstvi, proto na
tomto misté uvedeme pouze nékteré, o kterych se domnivame, Ze jsou snadno realizovatelné
v bézném Zivoté a nevyzaduji delsi cas na ptipravu.

Zaklady pro rozvoj pregramotnosti jsou pokladany zcela pfirozené v rodinném
prostiedi jiz v obdobi, kdy se dit€ seznamuje s prvnimi slovy a vniméa a pozoruje komunikaci
lidi okolo sebe. Dalsi pfirozenou moznosti rozvoje je predkladani obrazkovych knih détem.
Ty si v nich pak sami listuji a prohlizeji si je; pozdé&ji se tato aktivita vyvine do spole¢ného
predcitani s rodicem (Bytesnikova et al., 2019; Kucharska et al., 2014). Jak mizeme vid¢t,
pro spravny rozvoj je potifebné vytvoreni podnétného prostiedi. Vhodné je, aby dit¢ mélo
kolem sebe literarni zazemi — dostatek knih, psaci potieby ¢i CD. Dobrou volbou miize byt
v tomto piipadé vytvofeni détské knihovny ¢i c¢tenatfského koutku. Dal§i moznosti je
spolecné psani denikli z rodinnych vyletl ¢i vytvareni vlastnich Casopisti, dramatizace
predcitanych piib&hil ¢i spole¢né rozhovory (Lauftkova & Goldmannova, 2020; MartiSova,
2013). Jisty navod, jak vytvaret aktivity pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti u ditéte nam

pak mohou poskytnout strategie rozvoje predctenaiské gramotnosti:
e podnécovat détskou zvédavost,
e vést dit¢ k uvédomovani si vyznamu symboll a jejich vyuzitelnosti v béZném
Zivotée,
e vést dité¢ k uvédomovani si vyznamu psani v ramci kazdodenniho Zivota,
e rozvijet fonologické uvédomovani prostiednictvim her,
e rozvijet u ditéte fec,
e podporovat koordinaci ruka-oko pfi ¢innostech a hrach,

e podnécovat pozitivni vztah k literatufe a kniham,
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e vytvéaret u ditéte potifebu poslouchat etbu a hrat si na ¢teni a psani (MartiSova,

2013).

Rozvoj predétenaiské gramotnosti neprobihd pouze v rodiné ditéte, ale zamétuje se
na néj také vychova a vzdélavani v matei'ské Skole. Ta se vSak musi fidit pokyny uvedenymi
v Rdmcovém vzdélavacim programu. Proto se na tomto mist¢ kratce zamétime
na Ctenarskou pregramotnost v piedSkolnim kurikulu. Nebudeme zde vSak uvadét veskeré

informace, jelikoz se v mnoha ohledech opakuji a jsou podobné.

Ramcovy vzdélavaci program vymezuje klicové kompetence, pticemz nékteré z nich
se Ctenarskou gramotnosti pfimo souvisi €i se na ni pfimo zamétuji. Jedna se o tyto kli¢ové
kompetence: kompetence kuceni, kompetence k reseni problémit a komunikativni
kompetence. V ramci nich dit¢ dokéze pouzivat a rozliSovat pojmy, symboly a znaky; umi
vhodné komunikovat a rozsifuje svou slovni zasobu ¢i se aktivné zajima o to, co se kolem
n¢j d&je a snazi se fesit situace za pomoci zkusenosti nebo napodoby. V neposledni fad¢ si
také osvojuje dovednosti, které jsou potiebné ke ¢teni a psani (Laufkova & Goldmannova,

2020; MSMT, 2021; Rybarova, 2017).

K tomu, aby mohly byt klicové kompetence dosazeny, je potieba napliovat dil¢i
vzdélavaci cile — ty jsou pak obsaZzeny v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Oblast Dite
a jeho telo se predevSim zamétuje na zdokonalovani jemné motoriky a smysli ¢i rozvoj
praktickych dovednosti, které jsou pfiméfené véku ditéte. V ramci vzdélavaci oblasti Dité
a jeho psychika pak dit€¢ zdokonaluje svoje komunikaéni schopnosti a je u néj podporovana
zvidavost, estetické vnimani a sebeuvédoméni. Také je zde rozvijen zdjem o psanou podobu
jazyka. Se svétem kultury a uméni se pak dit¢ seznamuje v oblasti Dité a spolecnost, které
mimo jiné rozviji 1 jeho autenticitu (Kucharska et al., 2014; Lautkovd & Goldmannova,

2020; MSMT, 2021; Rybarova, 2017).
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2 CTENARSTVI

Pro rozvoj Ctenaiské pregramotnosti u déti je potiebné, aby si déti vytvorily vztah ke ¢teni
1 ke kniham. Jak jsme jiz uvedly v predchozi kapitole, zaklady tohoto vztahu jsou pokladany
pfedev§im v rodin€. Je tedy nezbytné, aby bylo spole¢né Cteni a Ctenafstvi v rodinach

podporovano vSemi jejimi Cleny.

Na nasledujicich strankdch se proto pokusime objasnit podstatu ctenarstvi,
a to za pomoci raznych pojmi, které s danou problematikou souvisi — ¢tenar, ¢teni, Cetba.
Uvedeme také periodizaci ¢tendiského véku a ctenatské strategie, které ndm pomohou 1épe

pochopit rizné podoby ¢tenaistvi.

Déle povazujeme za nutné uvést na tomto misté také kratky vhled do problematiky
literatury pro déti a mladez, jelikoz knihy pro déti jsou predmétem spolecného Cteni a jejich
podoba a obsah mohou ovliviiovat interakci mezi rodi¢em a ditétem (viz Han & Neuhart-

Pritchett, 2015).

2.1 Détsky ctenar

Ctenafem muze byt dospély jedinec i ditd. Oba maji sva vlastni specifika i tematicky
zamétenou literaturu a literarni Zanry. Tato prace se zamétuje na spolecné Cteni otcil a jejich
predskolnich déti. Jak bude vysvétleno pozdéji v této kapitole, 1 dité, které jesté samo neumi
Cist, je Ctenafem — text knihy mu pouze zprostfedkovava n€kdo jiny. Vzhledem k této
skutecnosti proto budeme nésledujici vymezeni problematiky Cctenarstvi piedkladat

v souvislosti k ditéti.

2.1.1 Ctenakstvi

Ackoli se to nemusi na prvni pohled zdat, s pojmem Ctenaistvi je spojeno i1 n€kolik dalSich
pojmil — Ctenaf, ¢teni a Cetba. Na tomto misté si tedy nejprve vysvétlime rozdily mezi
jednotlivymi pojmy a nasledn¢ se zamétime na periodizaci ¢tenaiského veéku a faktory, které
samotné ¢tenafstvi ovliviuji.

Stejné€ jako u vymezeni pojmu gramotnost, neni definovani ¢tenafstvi jednoduché.
Obecné¢ lze fici, ze jde o aktivitu cloveéka, ktera je projevem jeho osobnosti (Homolova,
2009). Jde o vztah ke ¢teni, ktery je budovan na zékladé¢ ¢tenaiskych zkuSenosti a je zalozeno

na ¢tenarském navyku. Tyto zkuSenosti a navyky ziskava jedinec jiz ve velmi raném veéku
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v podobé prohliZzeni leporel a obrazkovych knih. Pozdé¢ji je pak vztah ke Cteni rozvijen

pfi poslechu cetby v roding ¢i ve Skole (Havlinova, 2019).

Zéklady ctenaistvi ziskava jedinec jiz v batolecim véku a postupné je dale rozviji.
Lze tedy fici, ze Ctenafem muZze byt i1 dite, které si knihu jesté samo neptecte? Travnicek
(2019, s. 24) se k této problematice vyjadiuje ve své publikaci nasledovné: ,,étenafi v Sir§Sim
slova smyslu se stdvame jesté pfedtim, nez se nauc¢ime Cist™. Prakticky bychom tedy mohli
dité, které samo necte, nazyvat ¢tenafem, a to za ptfedpokladu, ze dovede porozumét
piibéhu, pochopit jeho smysl a dale s nim pracovat — klast si otazky, porovnavat ho s jinymi
ptibehy ¢i si z n¢j vzit ponauceni (Janotova et al., 2023). Détsky ¢tenar se pak od dospélého
lisi v n¢kolika bodech. Ty vymezuje Smetacek (1937, podle Sykorova, 2016) ktery tika,
ze détsky Ctenaf se neustale vyviji, vybér knih ke ¢teni je u néj vyznamné ovlivnén rodici
¢i Skolou, ¢teni proziva vysoce emotivné a je pro n¢j formou zéazitku, nikoli zdrojem

informaci.

Cteni je dle Svrékové (2011) zaloZeno na porozuméni znakaim psané fedi. Jde tedy

o proces dekoddovani a uvédoméni si vyznami téchto znak.

Cetba je pak procesem, pii kterém je piikladan vyznam &tenému textu. Mize se
naptiklad jednat o emocni a estetické prozivani ¢teného, interpretaci textu ¢i o identifikaci
s hodnotami obsazenymi v textu (Homolova, 2009).

Jestlize je dité Ctenafem jeste¢ v dobe, kdy samo neumi Cist a Ctenafem je 1 v piipade,
ze uz knihy samo cCte, je nezbytné na tomto misté vymezit jednotlivé etapy Ctenafstvi.
Vzhledem k nami vySe uvedené definici Ctendfe dle TravniCka se jevi jako nejlepsi
periodizace Ctenafského véku dle Havlinové (1987, podle Homolova, 2009). Ta vymezuje

celkem tfi obdobi vyvoje Cetby:
1. Dité neumi samo ¢ist, proto je mu predcitano.
2. Dité umi Cist a ¢te si samo.
3. Z ditéte se stava samostatny ¢tenaf a hleda dalsi ¢tenéiskou cestu.

Pro lepsi vékovou orientaci je vSak také vhodné zminit periodizace dle Tomana (1992,
1999, podle Homolova, 2009). Ten uvadi predctendrskou etapu, kterd je typicka
pro predskolni vek. Nasleduje ctenarska etapa, kterd je rozdélena na mladsi Skolni vék

a star$i Skolni vék. Ty jsou nésledné déleny do dvou fazi. Prvni faze mladsiho Skolniho véku
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trva od 6 do 8 let, druhd pak v rozmezi od 9 do 10 let. Faze starSiho Skolniho v€ku jsou pak

nasledovné: 1. faze je v rozmezi od 11 do 12 let, 2. faze od 13 do 15 let.

Jak je patrné, ¢tenafstvi je ovlivilovano vékem a Ctendiskymi zkuSenostmi. Lze vSak
nalézt i dal3i faktory, které zasahuji do rozvoje &tenafstvi. Sauerova (2014) je rozdéluje
na vnitini a vné&jsi faktory. Mezi vnitini faktory ovlivitujici ¢tenarstvi pak fadi vrozené
ptedpoklady, schopnosti, osobnostni vlastnosti, zkuSenosti, temperament ¢i vuli. Vaéjsi
faktory jsou pak tvofeny predevsim vlivem rodiny a spolecnosti. Také Tomaskova (2015)
uvadi faktory, které mohou ovlivnit Ctenafstvi. Ned¢li je sice na vnitini a vnéjsi, ale miizeme
je takto také sami roziadit. Vnitini faktory by zde zastupovaly genetické pfedpoklady, které
mohou mimo jiné ovlivnit i nékteré poruchy ¢teni a zralost nervového systému. Vné&j$im
faktorem by pak podle Tomdaskové bylo prostiedi — zde autorka uvadi dilezitost vhodné

podnétného prostiedi, které snadnéji napomohou lepSimu vztahu ke ¢teni 1 kniham obecné.

2.1.2  Ctenaiské strategie

K tomu, aby byly procesy cteni a Cetby pro jedince piinosné, je diilezité ovladat ctenarské
strategie. Ty jsou v literatufe vymezovany jako zdmérné postupy ¢i metody, které pomahaji
¢tenafi porozumét textu a nasledné odhalit jeho souvislosti. Jestlize ¢tenaf uplatiiuje tyto
strategie dlouhodob&é a pravidelné, dojde kjejich postupnému zautomatizovani.
V takovém ptipadé pak hovoiime o ¢tenaiskych dovednostech (Bytesnikova et al., 2019;
Janackova, 2020; Kozeluhova, 2020; Wildova et al., 2019). Rodice ¢i ulitelé se velmi Casto
domnivaji, Ze dit€ si osvoji ctendiské dovednosti pfirozené, bez vnéjsich zasaht. V piipade
zdatnych déti to tak opravdu miiZe byt, ale ostatni déti potiebuji s osvojovanim ¢tenaiskych

postupt pomoci (Janackova, 2020).

Jelikoz cCtenatfské dovednosti jsou vysledkem pravidelného uzivani Ctenatrskych
strategii, které z tohoto diivodu povazujeme za zaklad pro aktivni ¢tenafstvi, zamétime se

na tomto misté na vymezeni jednotlivych strategii a mozZnosti jejich rozvoje.

Kategorizace ¢tenarskych strategii se v odborné literatute riizni. Vzhledem k tomu,
Ze naSe prace se zabyva ¢tenim rodici a déti predSkolniho v€ku, uvedeme na tomto misté
ty strategie, které jsou literaturou vymezeny jako tomuto véku pfiméfené. ByteSnikova et al.
(2019) mezi tyto ctenarské strategie fadi predvidani, usuzovéani, hledani souvislosti
¢1 propojovani, vizualizaci a shrnovani. Kozeluhova (2020) a Wildova et al., (2019) s timto
vymezenim souhlasi a dale ke strategiim ptidavaji kladeni otdzek a hodnoceni. Predvidani

se u deti uskutecituje za pomoci ilustraci ¢i opakovani déje a jeho hlavni myslenkou je
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odhalovani dal$iho pribéhu piib&hu za pomoci skrytych vyznamu ¢i ziskanych informaci.
V ptipadé, ze se jedna o vyvozeni logického zavéru ¢i odhaleni toho, co neni ptimo feceno,
hovotime o usuzovani. Hledani souvislosti/propojovani slouzi k aktivnimu propojeni ¢tenare
s ptibéhem, pficemz on sam vyuziva jiz diive nabyté zkusenosti. Pro déti predSkolniho véku
je typickd velmi rozvinutd fantazie a smyslové vnimani — ty jsou pak vyuzivany
pti vizualizaci. Ctenaiskou strategii shrnovdni pak rozumime schopnost vyjadfit hlavni
myslenku textu a odhalit kli¢ové okamziky piibéhu (ByteSnikova et al., 2019; Wildova et al.,
2019). Za hlavni Ctenafskou strategii, ktera podporuje zékladni porozuméni textu a je
zakladem pro ostatni strategie, povazujeme kladeni otazek. Hodnoceni pak ¢tenaii umoziuje

zaujmout vlastni stanovisko k textu (Wildova et al., 2019).

Pro spravny rozvoj ctenéiskych strategii nestaci uciteli ¢i rodi¢i pouze znat tyto
strategie. Je také potfeba, aby véd¢l, jak je rozvijet a pracovat s nimi. Rozvej ¢tenarskych
strategii je pfedev$im zalozeny na individualizaci a pfizptsobeni strategii kazdému ditéti
na miru. Dal$im dtlezitym aspektem je pak opora dospélého, ktery ditéti poklada navadéjici
otazky a zdroven predstavuje pro dit€ vzor k ndpodobé (Wildova et al., 2019). Tato opora
vSak nemulze byt nahodild; pro plnohodnotny rozvoj ¢tendiskych strategii je nutné, aby se
tak délo promyslené. Kozeluhova (2022) proto uvadi nékolik kroki, jak se pripravit
na predc¢itani knihy ditéti tak, aby to bylo efektivni. Jako prvni je vybér vhodného textu
a s tim souvisejici vyber klicovych momentu. Na jejich zaklade€ pak dospély vybere strategie,
které bude u ditéte rozvijet. Zde je lepsi volit spiSe jejich mensi pocet, aby se piedeslo ztraté
koncentrace ditéte z diivodu Castého prerusovani ¢etby. Jakmile mé dosp€ly vybranou knihu
1 strategie, které chce ditéti osvojit, je potieba ptejit k priprave na predcitani. Ta spociva
ve formulaci vhodnych otazek, jeZ jsou hlavnim nastrojem pro rozvoj ¢tenaiskych strategii.
Poté nasleduje samotné predcitini textu detem, které je prolozeno kladenim piedem

pfipravenych otazek.

2.2 Literatura pro déti a mladez

Pojem literatura pro déti a mladeZ se velmi Casto zaménuje s pojmem , literatura pro déti‘
&i ,,détska literatura® (viz Ceiikova, 2006; Segi Lukavska, 2018). Samoziejmé je mozné tyto
pojmy pouzivat, ale musime si uvédomit, ze ,,détska literatura® neni ur¢ena pouze détem,
ale mohou ji Cist také dospéli (viz Segi Lukavska, 2018). Literatura pro déti a mladez je
vSak pfedné urCena a piimo psana pro déti, je jim uzplsobena, stimuluje je a motivuje.

Ctenafi této literatury jsou tak jedinci ve véku ti az Sestnacti let (Besedova, 2014; Ceiikova,
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2006). Od literatury pro dospélé se odliSuje predevsim svymi specifickymi literarnimi prvky

a zanry, kterym se budeme v této kapitole vénovat pozdéji.

Velmi diilezitou roli maji v literatute pro déti a mladez jeji specifické funkce. Besedova
(2014) rozlisuje ctyi1 funkce: estetickou, didaktickou, kognitivni a imaginarni. Neni
ale jedinou autorkou, kterd se vyznamem literatury pro déti a mladez zabyva. Vrastilova
(2014) uvadi, ze Cetba knih uréenych détskym ¢tenaiiim u nich rozviji fantazii, predstavivost
a celkové podporuje jejich vnimavost. Kromé jiného ma pak vliv i na pamét, mysleni
¢ina osvojovani jazyka a vyjadfovani. V téchto bodech se autorky vzdjemné shoduji

¢i prolinaji, Vrastilova vSak navic udava i rozvoj a podporu moralky a hodnot.

2.2.1 Prvky détské literatury

Jak jsme jiz uvadé€ly vyse, literatura pro déti a mladeZ obsahuje své specifické prvky. Jednim
z nejvyznamngéjSich je ilustrace. Je to z toho divodu, ze dité ziskdva prvni zkuSenosti se
Ctenafstvim jiz v dobé, kdy si jako batole prohlizi obrazkové knihy. V pozdéjsim véku pak
pfi spolecném ¢teni s rodici ilustrace zkouma a podle nich si dotvaii obraz celého piib&hu.
Toto naSe tvrzeni podporuje Vrastilovda (2014), ktera uvadi, Ze ilustrace nesou
v obrazkovych knihach stejné sdéleni jako text samotny. V nékterych piipadech ma ilustrace
dokonce vétsi vyznam nez text, diky cemuz se rozviji détska fantazie a predstavivost. Pokud
se nejedna o vylozené obrazkovou knihu — leporelo, je dulezité, aby byly ilustrace a text

ve vyvazeném poméru (Janackova, 2020).

Stejné jako ilustrace, je 1 knizni hrdina dilezitou soucésti literatury pro déti a mladez.
Nejcasteji se mizeme setkat se zvirecim €1 détskym hrdinou. Jestlize se jedna o zvifeciho
hrdinu, jde bud’ o mlad¢ (kute, §t€n¢, broucek, ...) nebo o dospélého jedince (stary piivetivy
medveéd, pes samotaf, ...). Déti predskolniho v€ku se nejcastéji ztotoziuji s mlad’aty, diky
nimz mohou prozivat sva ptani, touhy ¢i problémy. Pro déti starsi je vice atraktivnim hrdinou
chlapec nebo divka; tedy détsky hrdina. Tento détsky hrdina se pak pro dité stdva vzorem
amiva velmi Casto vlastnosti, které si samo dité pfeje mit. V obou piipadech ma knizni
hrdina velky vliv na vychovu détského Ctenate, protoZe je nositelem dobrych i Spatnych
vlastnosti, které v pribéhu piibéhu zdokonaluje ¢i napravuje (Havlinové, 2019; Homolova,

2009).

Literatura pro déti a mladez by meéla také obsahovat komplexni znaky, které¢ uvadi
Besedova (2014). Organicka jednota ukazuje uzavienost dila a jeho vnitini soudrZnost.

Je dilezité, aby se v piipad€ détské literatury dilo zamétovalo predev§im na hlavni motiv,
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pricemz vedlejsi motivy by mély byt upozadény ¢i uplné vynechany. Typickym projevem
détského mysleni je vysoce rozvinuta fantazie. Knihy détem urcené sice tento projev rozviji,
ale stale by mély zlstat co nejvice realné a skutecné. Je tedy dulezité, aby literatura pro déti
amladez vykazovala znamky opravdovosti a ryzosti. Poslednim komplexnim znakem, a také
velmi nezbytnym, je napeti. To u ditéte navozuje zajem o knihu a motivuje ho do ¢teni

¢i poslouchani predcitani.
2.2.2 Literarni Zanry pro déti a mladez

Literarnich Zzanri pro déti a mladez existuje nepifeberné mnozstvi: od poezie,
pres komiksovou tvorbu az po encyklopedie. Na tomto misté¢ vSak uvedeme pouze ty,
o kterych se domnivame, Ze jsou pro déti v predskolnim véku nejvice vhodné a vyuzivané

(viz Peterka, 2007).

Prvnim literarnim Zanrem, se kterym se dit€ vibec setkava, je obrazkova kniha
¢i leporelo. Jak napovida samotny nazev, jednd se o knihy, jejichz hlavnim obsahem jsou
obrazy. Ty mohou byt jedinym obsahem knihy ¢i jsou doprovdzeny malym mnozstvim textu.
Muze se takeé stat, ze obraz a text jsou ve stejném poméru. V takovém piipadé€ vSak obé& tyto
slozky slouzi k plnému pochopeni ptibéhu (Besedova, 2014). Podle Homolové (2009)

pak leporela poskytuji ditéti nejvice zdbavy a davaji mu prostor pro vlastni aktivitu.

V obdobi od jednoho do tii let véku se dit¢ nejcasteji setkava s basni¢kou a Fikankou.
Pro tento literarni zanr je velmi dilezita jazykova a rytmickad orientace, proto pfi praci s nim
rodice ¢i ucitelé dité¢ aktivné zapojuji napt. formou tleskani do rytmu (Besedova, 2014;

Homolova, 2009).

Velmi specifickym zanrem literatury pro déti a mladez je pohadka (Vrastilova, 2014).
Ackoliv méa kazda kultura své vlastni pohadky, objevuje se v nich charakteristicka
schemati¢nost postav a opakujici se situace. Tato skuteCnost pak napomédha cCtenafi
¢i posluchaci predvidat d¢j. VétSina autorii rozdéluje pohadky do dvou kategorii: na pohadky
klasické a autorské (Besedova, 2014; Lepilova, 2014; Vrastilova, 2014). Klasickd pohadka
je typicka svou magi¢nosti a nadpfirozenosti — objevuji se v ni nadpfirozené bytosti
a kouzelné svéty. Piivodné vsak tento druh pohadek nebyl urcen pro déti, ale pro dospélé
(Besedova, 2014; Lepilova, 2014). Autorskad pohadka se od klasické odlisuje predevsim tim,
Ze je v ni vice patrnd osobnost autora. Déale byva odliSnd namétem, obsahem ¢i jazykem.
Oproti klasickym pohadkam se v autorskych objevuji také problémy déti (Lepilova, 2014).

Pro oba typy pohadek vSak plati, Ze navozuji pocit napéti a vétSinou kon¢i Stastné.
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Jako posledniho reprezentanta literarnich Zanra pro déti a mladez uvedeme na tomto
mist¢ encyklopedie. Jejich hlavnim smyslem je pfiblizeni dosavadnich lidskych zkuSenosti
a znalosti. V ramci détské literatury mizeme rozliSovat encyklopedie detské a encyklopedie
urcene mladezi. V prvnim piipad¢ jsou jejim obsahem jednoduché obrazky a text, které jsou
ptizptisobeny moznostem déti predskolniho véku. V encyklopediich pro mladez uz byva
obsah vice popisny a nabizi rozsahlejsi fakta, nez je to u encyklopedii détskych (Besedova,
2014).
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3 SPOLECNE CTENI V RODINE

.....

vybudovani mé Ctenaiské zazemi v rodin€. Na rozdil od pedagogi v mateiské Skole totiz
mohou rodi¢e své dité na cesté ke Ctenafstvi podporovat v jeho pfirozeném prostiedi
a snadnéji ho tak zapojit do interakce s knihami (Han & Neuhart-Pritchett, 2015). Déti totiz
diky pravidelnému ctenaistvi svych rodici ziskavaji pfedstavu o tom, ze Cteni je relaxacni
a ptirozenou aktivitou, kterou mohou naplnit sviij volny ¢as a zaroven se mohou spontanné
ptidavat a zapojovat do &teni svych rodict. Ctenaiskym piikladem viak nejsou pouze rodice,
ale dulezity je i sourozenecky vzor. Nejlepsi moznosti, jak dité inspirovat ke ¢tenafstvi a jak
u n¢j rozvijet Ctendiskou pregramotnost, je pak skrze pted¢itani (Friedlaenderova et al.,

2022; Martisova, 2013; Prazova et al., 2014).

(24

V nasledujici kapitole se proto zamétime na podobu pred¢itani v rodinach — na to, jaké
motivy vedou rodi¢e k pred¢itani svym détem, jak samotné spolecné cCteni probiha,

1 na benefity, které v sob¢ spolecna Cetba knih v rodinach skryva.

3.1 Motivace ke ¢teni knih

Vyzkumy ukazuji, Ze vétSina rodi€l vnima cteni jako néco dilezitého. Jsou si védomi,
7e spole¢né predcitani ma vliv na dité, ptipadné€ na jeho budouci uspésnost ve Skole. Nekteii
rodi¢e dokonce cteni knih vnimaji jako plnohodnotné traveni volného €asu, a proto chtéji,

aby 1 jejich déti takto volny Cas travily (Friedlaenderova et al., 2022).

Velmi ¢asto rodice pred¢itaji svym détem pied spanim, pficemz se jednd o jakysi ritual,
ktery slouZzi ke zklidnéni déti a vytvotreni pfijemné atmosféry pred usnutim. Hovoifime zde
tak o pacifikaénim divodu ke ¢teni. Rodice vnimaji, Ze dité¢ se potiebuje pfed usnutim
zklidnit, a proto se ho snazi odpoutat od ruSnych aktivit (Friedlaenderova et al., 2022).
Nekdy rodice sdhnou po knize i v ptipad€, Ze vnimaji potfebu uvolnit napéti ditéte, které se

vytvofilo béhem dne. I tuto motivaci ke ¢teni oznacuje Gavora (2018) jako pacifikaci.

Béhem dne byvaji rodi¢e dost ¢asto velmi pracovné vytizeni. Z tohoto diivodu pak
chvile, kdy mohou se svym ditétem stravit ¢as pti spole¢ném ¢teni knihy, vnimaji jako néco
vzacného (Sedlackova, 2015). Jelikoz v tomto piipadé c¢tou rodice ditéti zejména
pro vytvoreni pozitivniho prozitku, oznacujeme tento diivod jako emocionalni (Gavora,
2018). Casto se také rodite, zejména matky, snazi vnést do spoleéného &teni mateiskost,

citlivost a celkovée se s ditétem piirozené propojit a navazat s nim tzky kontakt (Sedlackova,
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2015). Mnozi rodice pak vnimaji, Ze bez emocionalniho prozitku, by bylo ¢teni nezazivnou
udalosti. Z tohoto divodu tak muzeme do této kategorie divodl zafadit i predCitani

humornych knih (viz MartiSova, 2013).

Poslednim, ale ve své podstaté nejvyznamnéjsim, divodem ke spolecné cetb¢ knih je
rozvoj ditéte. V tomto ptipad¢ rodice pristupuji k pred¢itani se zamérem propojit dosavadni
poznani ditéte s obsahem knihy a jeho poznéni mu prohloubit (Kfivankova & Gavora, 2021).
slovni zasobu, a to zejména pomoci detailnich popist prostiedi 1 déje. V této souvislosti
rodi¢ zptesiuje ditéti vyznam urcitych pojmi, a to bud’ v zavislosti na svém pozorovani,
kdyz vidi, ze dité né¢emu nerozumi, nebo v ptipadé, ze se dité samo doptava (Sedlackova,
2015). Také Gavora (2018) uvadi, Ze zdmérem rodice je pred¢itdnim u svého ditéte rozvijet
slovni zasobu, ale neni to podle néj jediny diivod. Velmi €asto rodice také chtéji podporovat
a rozvijet kognitivni schopnosti ditéte, zejména piedstavivost a pamét’. Diky tomu mizeme
predpokladat, Ze rodice pomoci spole¢ného Cteni pripravuji své déti na nastup do Skoly

a davaji jim tak dobry zadklad pro dal$i vzdélavani.

3.2 Ctenaiské navyky a praktiky v rodiné

Jak jsme jiz popsaly vySe, vztah ke ¢tenafstvi je zaloZen pfedevSim na ¢tenaiskych navycich,
jsou specifickym projevem ctendiského chovéani a zahrnuji vztah ke knize, rychlost ¢teni

¢1 vnitini prozitek z Cetby (Homolova, 2009; Janackova, 2020).

Vsechny uvedené prvky ¢tenarského chovani se pak odrazi ve ¢tenaiskych praktikach,
které jsou beéhem spole¢ného ¢teni knih rodic¢i a déti vyuZivany. Proto se nyni zamétime
nato, jak se tyto praktiky projevuji predev§im v ramci frekvence Cteni, vybéru knih

1 samotné interakce, ktera béhem ¢teni mezi rodi¢em a ditétem probiha.

3.2.1 Frekvence ¢teni

Rodice by méli svym détem predcitat kazdy den, a to bez ohledu na to, jak moc jsou pracovné
vytizeni (Bytesnikova et al., 2019). Pokud totiz rodi¢e svym détem ctou jen sporadicky
¢1 viibec, nejsou deti dostateCné stimulovany a rozvoj ¢tenaistvi je u nich na velmi nizké

urovni (Ktivankova & Gavora, 2021).

Vyzkumy ukazuji, Zze vétSina rodict c¢te détem alespoit jedenkrat do meésice,

asi polovina rodict to zvlada i1 nékolikrdt do tydne a do kaZdodenniho programu
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pak spolecné Cteni zatazuje piiblizn€ 36 % rodict (Gavora, 2018; Kiivankova & Gavora,

2021; Prazova et al., 2014).

Je také zajimavé sledovat, ktery zrodici je do cteni knih vice angazovany.
Je prokdzéno, ze v priméru Ctou s détmi vice matky nez otcové (Prazova et al., 2014),
pfi¢emz autorka uvadi, Ze moznym vysvétlenim tohoto fenoménu je skutecnost, ze otcové
netravi se svymi détmi tolik ¢asu jako matky. Muze to byt také jeden z diivodii, pro¢ jsou
vyzkumy o ¢teni v rodinach témeét vzdy zaméieny na interakci matky a ditéte. Skutecnost,
ze otcové se svymi détmi neCtou az v tak vysoké mife vSak neznamend, Ze jejich vliv

na rozvoj ¢tenarské pregramotnosti u ditéte neni dilezity (Gavora, 2018).

Mohlo by se zdat, ze pred¢itani knih n€kolikrat do tydne ¢i denné zajisti ditéti potfebny
rozvoj a podporu ctenafskych navykll. Samotné Casté predc¢itani ale nestaci — rozvoj je
ovlivnén mimo jiné také délkou samotného ptedCitdni a vyuzivanim interakénich
¢i Ctenafskych strategii béhem spole¢ného ¢teni knih. Témi se vSak budeme zabyvat pozdéji

a nyni se podivame na to, jak dlouho rodi¢e svym détem podle vyzkumi predcitaji.

Témet tfi Ctvrtiny rodi¢h zvladaji predcitat svym détem po dobu 30-40 minut.
Vzhledem k jejich pracovni vytiZenosti je tato doba celkem dlouha, ale je tfeba vzit v potaz,
kolikrat do tydne tito rodice détem predcitaji. Tato skutecnost je vSak ve vyzkumech uvadéna
odd¢lené¢ od udaju vztahujicich se k frekvenci ¢teni (Gavora, 2018; Ktivankova & Gavora,
2021). Asi 14 % rodicta si pak spole¢né s détmi ¢te 20 minut a pouhych 5 minut vénuje

spole¢nému c¢teni knih jedno procento rodici.

3.2.2 Vybér knihy

Jak jsme uvedly vySe, samotny vybér knih je také jednim z dualezitych faktort, které

rozhoduji o tom, zda si dité snadno osvoji ¢tenaiské navyky a stane se z n¢j aktivni tenaf.

Knihy ke spolecnému ¢teni vybiraji rodice, déti nebo oba spole¢né na zaklad¢ vzajemné

dohody.

Velmi casto se stava, Ze knihy vybiraji rodi¢e — pfipadné vybiraji knihy do rodinné
knihovny, ze které pak miiZze knizky k pfedcteni vybirat 1 samotné dité. Kromé toho,
7e potizuji a vybiraji literaturu na zékladé¢ svych vlastnich zkuSenosti z dob, kdy byli détmi,
mohou vyuzit pti vybéru vhodné knihy pro své dité také doporuceni z odborné literatury.
Jancik Petrova (2023) uvadi nékolik prvki, které by méla obsahovat literatura vhodna

pro déti. PredevSim klade dlraz na ilustraci. O ni jsme vSak psaly v kapitole zamé&fené
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na literaturu pro déti a mladez, proto se presuneme k dalsim prvkim. Vyskyt vhodnych
jazykovych elementii, jako jsou napt. specificka slovni zasoba, rymy ¢i obrazna
pojmenovani, je prinosny predevSim pro rozvoj feCovych schopnosti ditéte i celkovou
podporu jeho gramotnosti. V neposledni fad¢ pak dtlezitou roli sehravaji také postavy
a hrdinové pribehu. Samotni rodicové pak uvadi, ze pti vybéru je pro né€ stézejni predevsim
tema knihy, zajimavost obsahu a ptitomnost humoru. Je také dobré, kdyz ptibéh nevyvolava
v détech pocit strachu ¢i nepokoje (MartiSova, 2013). V nekterych ptipadech se dokonce
rodic¢e nechavaji inspirovat détskymi filmy ¢i seridly (Friedlaenderova et al., 2022; Prazova

et al., 2014).

Doporuceni odborné literatury ohledné kritérii, na jejichz zakladé by rodi¢e méli
vybirat knihy pro déti, potvrzuji také samotné déti. Jancik Petrové (2023) provedla vyzkum
tykajici se preferenci knih ze strany déti. Zjistila, Ze déti nejcastéji ocenuji, pokud je knizka
humorna. Také ilustrace jsou pro déti v knize velmi dulezité a to zejména ve chvili, kdy jim
poveédomi o tématu knihy, které je také jednim z kritérii, podle kterych si dité€ knihu vybira.
Zajimavé postavy pribéhu, at’ uz s fantazijnimi prvky ¢i postavy v podobé¢ zvitat, pak u déti

zvySuji atraktivitu a posiluji orientaci v ptib&hu.

3.2.3 Ctenarské chovani a vyuZivani interakénich a ¢tenarskych strategii v ramci

interakce pri spole¢ném ¢teni

O vyznamu Ctenaiskych strategii a ctenafskych navyki jsme se zmitlovaly vySe. To byla

vSak pouha teoretickd doporuceni, ale 1ze je aplikovat také v praxi?

NejcastéjsSim pozorovanym chovanim ze strany rodice pii spolecném cteni knih je
pokladani otazek ditéti. Rodi¢ diky otazkam zjiSt'uje, zda dité porozumélo obsahu ¢i slovnim
spojenim. V pfipadé, Ze dit¢ nedokdze odpovédét, rodi¢ se uchyluje k jednoduchym
napoveédam, a to v podobé pocatecniho pismena ¢i slabiky (Kozeluhova, 2020; Ktivankova

& Gavora, 2021; Wildova at al., 2019).

Druhou nejvice vyuzivanou ¢tendiskou strategii ze strany rodice je hledani souvislosti
a propojovani. Rodi¢ velmi casto ditéti vysvétluje souvislosti ptibéhu a propojuje déj se
zkuSenosti ditéte. NejCastéji k tomu vyuziva zazitky, které ma dit¢ z domova nebo i mimo
n¢j (KoZeluhova, 2020; Kiivankova & Gavora, 2021). Této ctenatské strategii je pak velmi
podobna interak¢ni strategie objasiovani a komentovani, jak uvadi Gavora (2018). Jde zde

predevsim o vysvétlovani jednani postav ¢i slov, slovnich spojeni a také celého titulku knihy.
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Rodice velmi Casto détem v prubchu ¢teni ukazuji na obrazky, aby jim tak vice ptiblizili
hrdiny a prostiedi piibéhu. Toto chovani by se dalo oznacit za vizualizaci. Kromé jiného
spada do vizualizace také situace, kdy rodi¢ pozaduje po ditéti, aby si fiktivni situaci
z ptibéhu piedstavilo ve svém vlastnim zivoté. Zde uz je pak kladen velky diraz na jeho

fantazii (Kozeluhova, 2020; Ktivankova & Gavora, 2021; Wildova et al, 2019).

Témer ve veétsing piipadi se také miizeme setkat s tim, ze se rodice po skonceni ptibéhu
déti ptaji, o Cem piibeh byl. Chtéji po nich, aby obsah prevypravély ¢i identifikovaly jeho
hlavni myslenku. Pod timto chovanim pak chapeme ctenarskou strategii shrnovani (Gavora,

2018; Wildova et al., 2019).

Nasledujici Ctenaiské strategie jsou si velmi blizké a mohou byt v priibéhu pred¢itani
vyuzivany v podobnych chvilich. Jedna se o predvidani a usuzovani, kdy ob¢ tyto strategie
vyzaduji od ditéte plné¢ pochopeni dosavadniho pribéhu ptibéhu tak, aby bylo nasledné
schopno urcit, jak se obsah bude dale vyvijet ¢i jak skonc¢i (Gavora, 2018; Kozeluhova, 2020;
Wildova et al., 2019). Kiivankova a Gavora (2021) pak pracuji s pojmem anticipace
uddlosti, ktery pravé vyjadiuje schopnost ditéte predpovédét nasledujici d¢j. Autofi

pak pfipousti, ze tato interak¢ni strategie je pro déti predskolniho véku velmi naro¢na.

Kromé tohoto chovani, které miZeme propojit s vymezenim ctenaiskych strategii,
se u rodicl objevuji 1 dalsi interakéni strategie — jde o dopliiovani obsahu a upozornovani

ditéte na grafické a typografické viastnosti knihy (Gavora, 2018).

Neni to vSak pouze rodic, ktery je béhem spole¢ného ¢teni aktivni. Velmi Casto se stava,
Ze iniciativu béhem ¢teni prebird samotné dité. O této situaci pak hovotime jako o aktérstvi
ditéte. Projevuje se ve chvilich, kdy dit¢ samo ptichazi za rodicem, aby mu ¢etl, pripadné
vyzaduje predcteni dalSiho pfibéhu. V pribéhu ¢teni dité Casto nerozumi urcitym sloviim
¢i chovani kniZzniho hrdiny, proto v takovych chvilich pfebird inciativu a samo poklada
rodi¢i otazky. MiiZe se také stat, Ze dité predCasné obraci stranky, ukazuje prstem, kde ma
rodi¢ ¢ist nebo ho upozorniuje na skutecnost, ze vynechal né&jaké slovo ¢i ¢ast piibéhu

(Gavora, 2018).

3.3 Prinosy spole¢ného ¢teni

Rodice se ke spolecnému ¢teni knih s détmi uchyluji z riznych divodu (viz vyse — motivace
ke ¢teni knih) a maji riiznd oc¢ekavani, co jim i jejich détem tato ¢innost pfinese. Na tomto

misté se proto zamétime na benefity a ptinosy spole¢ného cteni.
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Jak vime zvyvojové psychologie (viz Vagnerova & Lisa, 2022), dité se vyviji
v nékolika oblastech. Z hlediska zaméfeni této prace se vSak budeme soustiedit na piinosy
spolecného Cteni predevs§im v oblasti kognitivniho a psychosocialniho vyvoje. Zaroven
popiseme piinosy pred¢itani knih ditéti na utvareni jeho ¢tenarskych navykd.

Co se tyce Ctenarskych navykl, utvaii je jiz pouhd interakce mezi rodi¢em a ditétem
béhem spolecného Cteni. Mimo jiné se dité diky tomu seznamuje s literaturou a vytvaii si

tak vztah ke kniham a ¢tenafstvi (ByteSnikova et al., 2019; Janackova, 2020).

V ramci kognitivniho vyvoje piinasi ditéti spolecné ¢teni predevsim novou slovni
zasobu a rozvoj komunika¢nich schopnosti (Sedlackova, 2015). Kromé toho pak u né¢j
dochdzi k rozvoji kreativity a fantazie. Mizeme zde nalézt také jistou spojitost s tim,
ze knihy ditéti zprostfedkovavaji rizné styly psani piibchit a diky tomu dit€¢ poznéava,
ze problémy lze fesit riznymi zpusoby. To poté rozviji jeho mysleni, podporuje naslouchani
a také pamét’ — predevsim zrakovou a sluchovou. Aby se dité dokézalo orientovat v ptibéhu,
porozumét mu a v nékterych ptipadech ho i ohodnotit, musi dokazat udrzet pozornost
a soustfedit se. VSechny tyto dovednosti tedy pred¢itani knih u ditéte rozviji. V neposledni
fad¢ pak dit¢ Ctenim knih ziskavéa ptfedstavu o svété, jsou mu zprostitedkovany zivotni
zkuSenosti a nové védomosti. Diky tomu je pak dité 1épe pfipraveno na zivot a mize tyto

nabyté poznatky vyuZivat v praxi (ByteSnikova et al., 2019; Jancik Petrova, 2023).

Spole¢né Cteni knihy podporuje u déti také duSevni zrani a to predevSim v ramci
utvafeni hodnotového zebficku a poznavani spoleCensky pfijatelnych charakterovych
vlastnosti (ByteSnikova et al., 2019; Sedlackova, 2015). Rodi¢e Casto uvadi jako jeden
z divodi, proC si chtéji s ditétem spolecné Cist, navazani a posileni emocionalniho pouta
mezi nimi. Také literatura toto tvrzeni podporuje a fika, ze ¢teni knih upeviiuje vztahy
v rodin¢ a mé tak vliv na emocionalni prozivani vSech zucastnénych (ByteSnikova et al.,
2019; Janackova, 2020; Sedlackova, 2015). Jancik Petrova (2023) pak zjistila,
Ze pii pred¢itani dochazi k rozvoji a podpofe estetického vnimani, pficemz samy déti si tuto
skutecnost uvédomuji a jak jsme jiz uvedly diive, vyzaduji, aby kniha obsahovala estetické

prvky.
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SHRNUTI TEORETICKE CASTI

V teoretické Casti této prace jsme se zabyvaly odbornymi vychodisky pro spole¢né ¢teni knih

otcl a jejich predskolnich déti.

Nejprve jsme vymezily pojem gramotnost, v ramci kterého jsme se konkrétnéji
zam¢éfily na ¢tendiskou pregramotnost. Ta je zadkladem pro dosazeni ¢tendiské gramotnosti
a kjejimu rozvoji dochazi v obdobi ptedSkolniho véku. V matetfské skole je tato
pregramotnost rozvijena predevsim v ramci vzdelavaci oblasti Dité a jeho psychika, kdy se

dit¢ zdokonaluje a procvicuje si své komunikacni dovednosti.

Pro rozvoj c¢tenaiské pregramotnosti je vSak predevsim dilezity vztah ke kniham
a ke Cteni. Tento vztah se nazyva ¢tenafstvi a je zaloZen na Ctenéiskych zkuSenostech, které
postupné prechézi do ctenatskych navyki. Jiz v obdobi, kdy si dité pouze prohlizi obrazkové
knihy a leporela, dochazi k ziskavani prvotnich ¢tenarskych zkusenosti. Dal$im stupném je
pak situace, kdy ditéti nékdo predcitd knihy — jedna se jiz o prvni z vyvojovych etap
Ctenafstvi a proto je mozné dité predSkolniho v€ku oznacit jako Ctenare. Predcitané knihy
jsou pak velmi Casto vybirdny na zéklad¢ literdrnich Zanrl, které jsou pro détské Ctenare
primarné ureny — pohdadky, détské encyklopedie ¢i basnicky a fikanky.

K pred¢itani knih ditéti pak nejcastéji dochazi v roding ditéte — ta je pro dite
nejdulezitéjSim aktérem v dosazeni Ctenafské pregramotnosti. Pfed¢itanim  knih
a vyuzivanim riznych interakcénich strategii ze strany rodi¢l béhem spole¢ného cteni
dochazi u ditéte k rozvoji v n¢kolika oblastech — kognitivni, emocionalni a moralni. Je vSak
dualeziteé, aby byl tento rozvoj podporovan jak ze strany matky, tak i otce — oba totiZ pouzivaji
odli$né interakeni strategie a jinak s nimi pracuji. Ditéti to pfinasi nepieberné mnoZstvi

moznosti a zpusobt, jak se rozvijet a jak postupné€ dosahovat ¢tenarské pregramotnosti.
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II PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V této praci se vénujeme spolecnému Cteni knih rodict a déti z pohledu otcii. Zajima nas
piedevsim to, jak sami otcové vnimaji prabéh spolecného Cteni a jaké postupy a strategie
vyuzivaji k predani knizniho obsahu svému ditéti.

Z tohoto divodu je nas vyzkum realizovan formou kvalitativniho designu.
V metodologické Casti se proto zamétime na veskeré charakteristiky, které jsou pro tento typ
vyzkumu stézejni — stanovime vyzkumny problém a znéj vychazejici cile vyzkumu
a vyzkumné otazky. Déle popiSeme vyzkumny vzorek, ktery ndm poskytl potfebna data
pro analyzu a vyzkumné metody, které byly ke sbéru a interpretaci téchto dat vyuzivany.

V neposledni fad¢ také uvedeme etické zasady, kterymi se na§ vyzkum fidil.

4.1 Vyzkumny problém

Jak jsme jiz uvedly v teoretické Casti této prace, spolecné cteni knih pfinasi détem fadu
benefitl. Poznatky o pozitivnim vlivu pfed¢itani a ¢teni knih ¢i o ¢tenafskych praktikach
v rodindch pfindsi mnoho pedagogickych vyzkumt, které se vSak v prvni fadé zamétuji
na zkusenosti matek ¢i samotnych déti (viz Bergman Deitcher et al., 2017). Pokud vsak
chceme porozumét celé této problematice, nesmime zapominat na dalSiho dilezitého aktéra

— oftce.

Jestlize vychazime z poznatkl studii vénovanych vychovnym stylim rodici, podle
nichz se vychovné strategie otcli a matek 1isi (viz Gvozdenovi¢ & Bandalovié, 2024;
Rinaldi & Howe, 2012), musime piedpokladat, ze 1 Ctendiské praktiky a vyuZivani
ctenafskych strategii bude v ptipad€ otcli a matek rizné. Tento ptredpoklad pak potvrzuje
nékolik malo vyzkum, které se zabyvaly ctenarskymi praktikami pfi spole¢ném cteni
v ramci obou pohledi — matek i otcli (viz Swain et al., 2017; Vandermaas-Peeler et al.,

2011).

Protoze tedy neexistuje dostatecné mnozstvi vyzkumi zabyvajicich se roli otce
pfi spole€ném ¢teni, domnivame se, Ze je vhodné se této problematice aktivné vénovat.
Z tohoto divodu tedy bude praktickd cast price zaméfena na otce a jejich pohled

a zkuSenosti v ramci spole¢ného ¢teni knih s détmi.
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4.2 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

S ohledem na nami popsany vyzkumny problém a dosavadni poznatky ohledné praktik otcti
pii spolecném ¢teni jsme si zvolily hlavni vyzkumny cil, ktery se zamétuje na navyky otcti
v ramci spoleéného Cteni. Vzhledem k tomu, Ze je obtizné tento vyzkumny cil splnit,
stanovily jsme si také dalsi dil¢i vyzkumné cile, které se zaméfuji na konkrétni podoby
navykl — vybér knihy ke Cteni a interakci mezi otcem a ditétem béhem cteni — a na vliv
spolecného ¢teni na dité tak, jak ho otcové sami vnimaji. Diky témto dil¢im vyzkumnym
cilim pak budeme schopni naplnit hlavni vyzkumny cil.
Hlavni vyzkumny cil: Zjistit, jaké jsou navyky otct pfi spole¢ném ¢teni knih s détmi.
Diléi vyzkumné cile:
e Popsat, jaka kritéria jsou pro otce kli€ova pti vyberu détské knihy pro spolecné
Cteni.
e Analyzovat, jakou formou probihd interakce mezi otcem a ditétem
pii spolecném cCteni.
o Identifikovat oblasti rozvoje u ditéte, které jsou dle otcti podporovany béhem
spole¢ného Cteni.
Z téchto cili vyzkumu poté vychazi vyzkumné otazky, které ndm umoziuji 1épe
uchopit podstatu jednotlivych vyzkumnych cilt.
Hlavni vyzkumna otazka: Jaké ndvyky maji otcové béhem spole¢ného cteni knih s détmi?
Diléi vyzkumné otazky:
e Podle jakych kritérii vybiraji otcové détské knihy pro spolecné cteni?
e Jak probih4 interakce pfi spolecném ¢teni knih mezi otcem a ditétem?

e Jaké oblasti rozvoje ditéte jsou dle otct ovlivilovany spolecnym ¢tenim knih?

4.3 Metody sbéru a analyzy dat

V zévislosti na stanovenych cilech vyzkumu jsme se rozhodly, Ze budeme jako metodu sbéru
dat vyuzivat polostrukturované interview. Interview je dle Chrasky (2016) zaloZeno
na pfimé komunikaci mezi vyzkumnikem a participantem. Tato metoda pak podle n¢j
zajiStuje vétsi miru proniknuti do zkoumané reality, protoZe mezi aktéry interview probiha

osobni kontakt, diky ¢emuz jsou vyroky participanta obohaceny o jeho fyzické reakce.
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odpovédi. Vyhodou polostrukturovaného interview je pak prave to, ze ackoli ma vyzkumnik
stanovené oblasti a otazky, mize dle potieby reagovat na participantovi projevy i vyroky

a otazky tak pokladat v jiném potadi ¢i je ptizplisobovat situaci.

Pfi ndmi realizovanych interview s otci jsme tedy vychdzely z predem pfipravené
osnovy otdzek (viz Ptiloha I), pficemz jsme v zavislosti na odpovédi participanta tyto otazky
modifikovaly ¢&i upravovaly jejich potadi. Uprava poradi vsak byla potfebnd jen
v ojedin€lych ptipadech, kdy otec v piedchéazejici odpovédi poskytl informace zasahujici
do n¢kolika dalSich otdazek a vyzkumnik tak musel zvazit, které téma bude v interview
rozvijet dale. Nejcastéji jsme proto volily cestu doptani se na zapocatou informaci, pfi¢emz
jsme pouzily otadzky tykajici se dané oblasti a nasledn¢ jsme se vratily zpét k predem

pripravené struktufe interview.

Jiz béhem realizace interview jsme se zabyvaly zobrazenim ziskanych dat, kdy jsme
vyuzivaly metody doslovné a komentované transkripce (Hendl, 2023). Doslovna
transkripce je dle tohoto autora ¢asové naroénym procesem, a proto jsme si vypomohly
internetovym nastrojem Transkriptor, ktery pfepsal zvukovy zaznam do psané podoby.
Nasledn¢ jsme kazdy piepis upravovaly na zékladé opétovného poslechu nahravky
interview. V ramci téchto Uprav jsme pak doslovné transkripty doplnily o informace, které
nebyly vyjadfeny slovni formou — obvykle se jednalo o pokyvani hlavou ¢i smich. V tomto

ptipadé se tedy jednalo o komentovanou transkripci.

Nasledovala analyza a vyhodnoceni piepsanych dat. VyuZzily jsme tematickou
analyzu, které slouzi k odhaleni a interpretaci vyznamnych témat pro danou problematiku.
Pfi samotné analyze jsme se fidily jednotlivymi kroky tak, jak je uvadi Braun a Clarke (2013)
a které dale rozpracovavaji Eger a Egerova (2022). Ti mimo jiné upozoriiuji na skutecnost,
ze jednotlivé kroky tematické analyzy se navzdjem prolinaji a dopliiuji. Nejprve jsme se
seznamily s daty, kterd jsme nasledné¢ zacaly kddovat. Pii kodovani jsme vychazely z naSich
vyzkumnych otdzek a kody jsme na jejich zaklad€ upravovaly, slucovaly ¢i odstranovaly.
Jiz béhem faze kodovani se ndm zacaly objevovat vyznamoveé podobné celky, které se staly
zakladem pro pocatecni témata. Ta byla nasledné zptfesiiovana a upravovana na zakladée
op€tovného analyzovani kodl, az doslo ke konecnému definovani a pojmenovani témat

a podtémat. Zavérecnou zpravu pak tvoii nasledujici kapitola této prace.

Pro analyzu dat jsme nevyuzivaly zadny specializovany program, ale provadély jsme

tzv. ruéni analyzu a analyzu pomoci textového editoru (viz Hendl, 2023). Veskeré kody jsme
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si oznaCovaly nejprve tuzkou a nasledné, kdyz se zacala vynofovat prvni témata, jsme tyto
vyznamové celky vyznacily barevnymi zvyraziiovaci a pastelkami. V programu MS Excel
jsme si také vytvorily tabulku, ktera obsahovala vSechny kody a jejich umisténi v piepisech,
abychom se pii analyze mohly v datech Iépe orientovat a efektivnéji vyhledavat kody a jejich

vyznamy.

4.4 Participanti vyzkumu

Vyzkumny vzorek v naSem vyzkumu piedstavuje 10 otcl, kteti maji alespon jedno dité
v pfedSkolnim véku. VSichni otcové ndm sdélili informace tykajici se jejich data narozeni,
nejvyssiho dosazeného vzdélani a soucasného vykonavaného povolani. U déti jsme poté
zjisStovaly pouze jejich vek. VSichni participanti méli nejméné dvé déti.

Abychom zachovaly anonymitu participantii, vyuZzily jsme k oznaceni nihodné
vygenerované inicialy. Pro lepsi prehlednost uvadime na konci kapitoly tabulku vSech
participantt a jejich udaja.

Participant SK je otec ve véku 37 let, jehoz nejvyssi dosazené vzdélani je
vysokoSkolské inZenyrské v oboru lesnictvi. V soucasné dobé se Zivi jako arborista.

Provadéné interview se tykalo jeho pétileté dcery.

Participant FK je otec ve véku 35 let. M4 vysokoSkolsky titul v oboru ucitelstvi
hudebni vychovy a matematiky. V sou¢asnosti pracuje jako ugitel hudby na ZUS. Interview

s timto participantem bylo zaméfeno na spolecné Cteni se synem ve véku 5 let.

Participant PN je otec ve v€ku 40 let. Jeho nejvyssi dosazené vzd€lani je
vysokoskolské v oboru lesni inzenyrstvi, pficemz v tomto oboru vykonava i své soucasné
povolani. Je lesnikem — revirnikem u firmy Lesy CR, s.p. Informace zji§tované v interview

se vztahuji k jeho synovi ve veéku 6 let.

Participant AS je otec ve véku 34 let, jehoz nejvyssi dosazené vzdélani je
vysokoskolské, obor stavebni inzenyrstvi. V soucasné dobé se zivi jako technolog.

Realizované interview se zaméfovalo na spolecné ¢teni s nejmladsi dcerou, které je 5 let.

Participant TV je otec ve véku 37 let. M4 vysokoskolské vzdélani v oboru produktovy
design, pficemz v soucasnosti pracuje jako designer. Dité tohoto participanta, ke kterému

byly vztahovany pokladané otazky v interview, je chlapec ve véku 5 let.
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Participant AH je otec ve véku 49 let. Ma stfedoskolské vzdélani s vyuénim listem
v oboru zahradnik. V soucasné dobé se zivi jako strojnik. Informace zjistované v interview

se vztahuji k jeho synovi ve véku 6 let.

Participant DK je otec ve véku 36let a ma vysokoskolské vzdélani v oboru ucitelstvi
hudebni vychovy a matematiky. V sou¢asné dob& vykonava pozici feditele MS a ZS.
Realizované interview obsahovalo otazky tykajici se spoleéného Cteni tohoto participanta

a jeho dcery, ktera ma 5 let.

Participant OZ je otec ve véku 36 let. Vystudoval magistersky obor elektrotechnika
a v soucasné dob¢ pracuje jako konstruktér elektromotorti. Interview s timto participantem

bylo zaméfeno na spole¢né ¢teni se synem ve véku 4 let.

Participant MP je otec ve véku 35 let, jehoz nejvysSi dosazené vzdélani je
vysokoskolské v oboru mikroelektronika a pracuje jako globalni vedouci funkéni
bezpec€nosti v automobilovém pramyslu. Informace zjistované v interview se vztahuji

k jeho synovi ve véku 5 let.

Participant PK je otec ve véku 38 let a mé vysokoskolsky titul v oboru zurnalistika.
V soucasnosti pracuje jako novinaf. Jeho dcera, na kterou bylo realizované interview

zaméfeno, ma 6 let.

Tabulka 1 Charakteristika participant vyzkumu

OZgTAg:ENi VEK OTCE 1;\1(;3;:;3;113 P]%};Ié‘gi VEK DITETE
VZDELANI
SK 37 vysokoskolské divka 5
FK 35 vysokoskolské chlapec 5
PN 40 vysokoSkolské chlapec 6
AS 34 vysokoskolské divka 5
TV 37 vysokoskolské chlapec 5
AH 49 sttedoskolské chlapec 6
DK 36 vysokoskolské divka 5
07 36 vysokoskolské chlapec 4
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MP 35 vysokoskolské chlapec 5

PK 38 vysokoskolské divka 6

(zdroj: viastni)
4.5 Sbér dat

Na zékladé stanovenych vyzkumnych cili jsme si urcily kritéria pro vybér otcti pro ndmi
realizovany vyzkum. Mezi tato kritéria jsme zatadily vek ditéte, protoze nase prace se tyka
piredevSim spolecného cCteni tatinkii s détmi pfedskolniho véku. Hlavni kritérium vsSak
spocivalo ve skuteCnosti, zda otec stimto ditétem c¢te knihy. Pfi hledani vhodnych
participanti jsme totiz mnoho z nich musely vyfadit pravé z toho divodu, ze s ditétem

necetli ¢i pro n¢j pohadky vymysleli.

Jakmile jsme mély vybrané vhodné participanty, domluvily jsme se s nimi na osobnim
setkani u nich doma. Otcové byli pfedem sezndmeni s tim, jak bude toto setkani probihat

a jakou bude mit pfibliznou ¢asovou dotaci.
Kazdé setkani probihalo nasledovné:

Na zacatku setkani jsme informovaly otce o zamérech vyzkumu a o jejich pravech
a povinnostech v ramci vyzkumu. Nasledné jim byl pfeddn informovany souhlas, kterym
participanti vyjadfili své svoleni s ucasti na vyzkumu 1 stim, Ze celé interview bude

nahravano na mobilni telefon.

Poté nasledovala ukazka spolecného Cteni s ditétem. Tato ukazka nam slouzila jako
podklad pro nasledné interview, ve kterém jsme otazkami vychazely z vypozorovanych
skute¢nosti — nejcastéji se jednalo o zplisob predcitani, zda otec détem napt. pokladal otazky
¢i jim dovysvétloval nesrozumitelné ¢asti textu. V nasledném interview jsme se poté otcl
ptaly, zda tyto ¢innosti pfi pred¢itani délaji vzdy ¢i jen v ur€itych ptipadech. Spole¢né Cteni
s ditétem také slouzilo pro navozeni poklidné atmosféry a odbourani stresu z pfitomnosti
vyzkumnika. Pfed samotnym ctenim jsme otce upozornily, aby se chovali, jako obvykle

a nenechali se nasi pfitomnosti ovliviiovat.

Po ukézce spolecného cteni jiz nasledovalo samotné interview s otci. Interview
vychazelo zptfedem piipravenych otdzek a ze skuteCnosti, které jsme mély moznost

vypozorovat béhem ukézky. Otcové méli moZnost odpovidat vlastnimi slovy a podle svého
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uvazeni; v ptipadé, ze ndm nebylo néco jasné i jsme potiebovaly odpovéd’ rozvést nebo

objasnit, jsme se otcli doptavaly.

Cel¢ interview bylo zaznamenano na mobilni telefon vyzkumnika, pficemz tato

nahravka poté byla nahrana do jeho pocitace a pfepsana pro dalsi zpracovani a analyzu.

4.6 Etika vyzkumu

Vsichni participanti byli pied zahajenim interview seznameni s informacemi tykajicimi se
obsahové napln¢€ diplomové prace 1 se zaméry realizovaného vyzkumu. Zaroven jim byl
predstaven pribeh celého interview — otcové obdrzeli informace tykajici se posloupnosti
jednotlivych ukonil spojenych s interview (spole¢né ¢teni otce a ditéte, interview s otcem)

a o jejich ¢asové naro¢nosti.

Aby byla dodrzena etika vyzkumu a bylo zajisténo, Ze otcové souhlasi se svoji t€asti,
poskytly jsme jim informovany souhlas, ktery obsahuje informace o vyzkumu, jeho
ucastnicich i jejich pravech (viz Ptiloha II). Informovany souhlas pak participanti doplnili
udaji o své osob¢ 1 0 osobé jejich ditéte, k némuz se vztahovaly otdzky i obsah realizovaného

interview. Sami si pak ponechali stejnopis tohoto informovaného souhlasu.

Participanti byli informovani o tom, Ze ucast na vyzkumu je dobrovolna a mohou
tak kdykoli sviij souhlas stuéasti na vyzkumu odvolat. Udaje, které participanti
do informovaného souhlasu dopliovali, se tykaly informaci pottebnych k fadnému
vyhodnoceni a interpretaci dat. Participanti byli nésledné ujiSténi o tom, Ze s témito
informacemi bude naklddano dle zdkona o ochrané¢ osobnich udaji a veskera data budou
anonymizovana. Z tohoto diivodu jsou proto participanti v celé praci oznaCovani jejich

inicialami.
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Béhem analyzy ziskanych dat jsme postupné objevovaly vyznamna témata, ktera souvisi
s navyky otcti béhem spole¢ného Cteni knih s jejich détmi. Tato témata se vztahovala k nami
stanovenym ciliim vyzkumu, pficemz v pribéhu celé analyzy jsme data peclivé posuzovaly

a rozhodovaly o jejich relevantnosti.

Nakonec se nam v ramci analyzovanych dat podafilo objevit pét témat, ktera jsme
nazvaly dle jejich charakteristik — ¢teci zdroj, Ctenaiska motivace, typy ctendin, interakcéni
strategie a rozvoj. Vsechna tato témata, kromé tématu interakcni strategie, jsou dale
rozde¢lena do tii podtémat v zavislosti na tom, o ¢em vypovidaji a jak spolu navzajem souvisi

kody, které byly v ramci témat zafazeny.

Pfi zavérecném shrnovani a definovéni témat a podtémat jsme vytvotily tabulku
(viz Ptiloha III), ktera obsahuje také vsechny kody, které byly v ramci prace s daty nalezeny.
Pro rychlou a snadnou orientaci ve vztazich mezi jednotlivymi tématy a jejich podtématy
jsme pak vytvofily také tematickou mapu (viz nize). V ramci tabulky i tematické mapy jsou
pro oznaceni témat a podtémat pouzivany riizné barvy, a to v zavislosti na tom, jaké barvy

jsme pii analyze dat zvolily k oznaceni kodu a pro jejich zarazeni do celki.

Jednotliva témata a jejich obsah budou interpretovdna na nasledujicich stranach této
kapitoly, pficemZz vSechny budeme vztahovat k jednotlivym nami stanovenym cilim
vyzkumu. Zamé&fime se zde na jednotlivé kddy a jejich reprezentanty, které jsou pro témata
a podtémata nejvice vypovidajici a zadroven se pokusime popsat, jak spolu jednotlivé kody
souvisi Ci jak jsou navzajem ovliviiovany. Na konci kazdé interpretace pak bude néasledovat

shrnuti informaci a odpoveéd’ na stanoveny cil vyzkumu.
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obsah zdroje
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Obrazek 1 Tematicka mapa
(zdroj: vlastni)

Jest¢ pred tim, nez se pustime do samotné interpretace jednotlivych témat a jejich
obsahu, povazujeme za nutné¢ zminit na tomto misté jeden z kodl, ktery nebylo mozné
zatadit do zaddného z nalezenych témat. Zaroven je vSak tento kod stézejnim pro interpretaci
nekterych z podtémat a zédsadné ovliviiuje navyky, které jsou pro otce pii spoleCném cCteni

typické. Jedna se o hromadné cteni — tento kdd totiz vyjadiuje skutecnost, ze celkem sedm

z deseti otcil ¢te vSem svym détem najednou. Otcové pii realizovanych interview velmi €asto
pouzivali nasledujici vyjadfeni:
Participant PN: ,, My jsme spis cetli tak jako obéma dohromady.

Participant DK: ,,Jako jednotlivci to méla ta (jméno nejstarsi dcery) ze zacdtku,

3

ale pak uz to bylo takové hromadné cteni.*

Na zékladé¢ této skutecnosti pak také probihd samotné spolecné ¢teni — to, Ze otcové
¢tou hromadné vSem svym détem ovliviiuje celkem tfi podtémata, konkrétné frekvenci ¢teni,
misto na Cteni a také obsah Cteciho zdroje. Detailn€ji se na tato podtémata zaméiime

na nasledujicich stranach pfi interpretaci témat a jejich obsahu.
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5.1 Kiritéria vybéru détské knihy

Ke zodpovézeni prvniho dil¢iho cile vyzkumu ,,Popsat, jaka kritéria jsou pro otce klicova
pii vybéru détské knihy* ndm pomuze téma ¢teci zdroj, které jsme si na zaklad¢ analyzy
rozdélily do dalSich tii podtémat. Tato podtémata se vénuji pfedevs§im tomu, jaké knihy si

otcové se svymi détmi ¢tou, co je jejich obsahem a kdo knihy k pred¢itani vybira.

Jak jsme jiz uvedly v teoretické Casti, existuje nepifeberné mnozstvi literarnich zanra
pro déti a mladez. Jednim z podtémat, které jsme pii analyze dat identifikovaly je proto typ
zdroje. Toto podtéma ndm odhaluje, jaké knihy ¢i literarni zanry jsou nejvice vyuzivané
pro spole¢né ¢teni knih otct a jejich déti. Z vypoveédi otcli vyplyva, ze nejcastéji se jedna
o pohadkové knihy. Jako kontrast bychom potom mohly vnimat ¢teni encyklopedii, kdy se
vétSinou jednalo o rizné atlasy zvifat. Otcové také se svymi détmi Ctou, podle jejich slov,
typickou détskou literaturu, ktera v sobé zahrnuje tituly jako ,,Heidi, dév¢atko z hor*
¢i,,Poklady pod snéhem®. Ve velké mite se pak objevuji i obrazkové knihy pro déti, leporela
¢1 komiksova zpracovani znamych ptibéhi. Také fikadla nejsou ni¢im ojedinélym. Co vSak
povaZzujeme za zajimavé, je fakt, ze jeden z otcl ¢te svym détem literaturu urenou pro
dospélé cCtenare, pricemz tato literatura je duchovni povahy — jednd se o ¢etbu Evangelia

a lekcionare.

Kromé typti knih a jejich riiznych Zanri jsou pro otce dulezité také dalsi charakteristické
obsahy ¢i prvky. Na zékladé vypoveédi otcli jsme pak tyto charakteristiky shromazdily

do podtématu obsah.

Vzhledem ke skute¢nosti, Ze naSi participanti ¢tou nékolika svym détem zaroven
(viz vySe — hromadné ¢teni), je potieba, aby byl obsah ptecitané knihy ptijatelny pro vSechny
ziCastnéné. Netyka se to vSak pouze déti. Nektefi otcové zminili, Ze jsou radi, pokud se

obsah knihy vyhovuje také jejich vkusu.

Participant MP: , 4 jsou to prece jenom 3 décka, kterym ctu, a i tak je to takovy,
Ze jeden chce tohle, druhy ne... ale nakonec se vétsinou na nécem

domluvi“

«

Participant SK: ,, Pro toho, kdo to ¢te, tak si myslim, e je dobry, kdyz ho to taky bavi. *

Ve spojitosti s piijatelnosti obsahu pro vSechny pak otcové také uvadéli pritomnost

humoru v knihéch, protoze se jedné prave o takovy prvek, ktery vyhovuje jim i jejich détem.
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Participant TV: ,, ... je to spojené s humorem, Ze to je vtipné, takze se tam hromadné

spolu sméejeme. *

Pro otce je také dulezité, aby predc¢itané knihy méli obsah uzptsobeny konkrétnimu
veku ditéte, pfiCemz s mladSimi détmi ¢tou jednodussi knihy a star§im pak mohou predcitat
knihy opakuji. To je pak zptsobeno tim, Ze jejich déti postupné dosahuji véku vhodného

pro urcité typy knih.

Participant PN: ,, ... pro ty déti je to asi prirozeny, ¢im jsou starsi, tak tim jdeme

i po literature, kterd je urcena pro jejich vékovou kategorii.

Participant AH: ,, Néjaké knizky mam pripravené, ale v téhle chvili si myslim, Ze je

jesté na to malej, takzZe to nechci néjak jeste resit. *

Otcové také ocenuji, pokud je kniha zpracovana tak, Ze jim poskytuje oporu. Jedna se
bud o pomoc pfi jinych aktivitich — napf. pfi vypravéni vymyslenych pohadek,
kdy participanti uvade¢li, ze po knize sahali jako po zachrané v ptipadé¢, kdyz uz nedokazali
vymyslet nic nového nebo v piipadé, Ze chtéji détem poskytnout doplitujici informace

a sezndmit je s obecné platnymi zdkonitostmi.

Participant FK: ,, Mdme knizku, kde jsou jednotliva zviratka... a je tam uz pak dal
vypracovany, na co jsou kravicky uZitecné, ze nam davaji mléko

a pak jsou z toho mlécné produkty.

Dalsi zminovanou souc¢asti knih je ilustrace. Otcové velmi oceniuji, kdyZ v knize neni
pouze text, ale obsahuje také pekné kresby ¢i kvalitn€ zpracované obrazky, které mohou
détem lépe piiblizit realitu a prostiedi ptibéhu. Kromé toho pak participanti zminovali
¢lenéni textu, pficemZ nejvice vyhovujicim je ¢lenéni na kapitoly ¢i kratké useky. Protoze
se svymi détmi Ctou prevdzné veler (viz nize — frekvence cteni), kdy neni tolik Casu
na rozsahlé useky textu, otcové jsou radi, kdyZz maji ohraniceni piibéhu predem dané.
V neposledni fadé pak otce zajima celkové zpracovani knihy i pfibéhu, kdy knihy s velmi

jednoduchym ¢i détinskym obsahem pro né nejsou relevantni.

Poslednim odhalenym podtématem, které souvisi se ¢tecim zdrojem, je jeho vyber.
Podle vypovédi otctl knihy nejcastéji vybiraji pro spolecné ¢teni déti. Co je vSak zajimave,
je skute€nost, Ze knihu si mohou vzdy vybrat sami déti jen podle tfi otcli. V ostatnich

ptipadech pak vybér knihy ovliviiuji 1 otcové. Znamena to, Ze ve vybéru knihy se otcové



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

a jejich déti spise néjakym zplisobem stiidaji. Pouze vyjimecné pak vybér knihy nechavaji

otcové vzdy na ditéti. Jeden z otcli pak ptiznal, Ze knihu pro pted¢itani spiSe vybira on.

Participant TV: , Kdyz jsou v posteli do 8 hodin, tak si miizou vybrat sami pohadku.
A kdyz to je po 8. hodiné, a ja se zrovna nesmiluji, Ze bych jim
precetl, co oni chtéj, tak jim ctu Evangelium nebo lekcionar na dalsi

«

den.
Participant AS: |, Ale miizou si vybrat knizku, vsecko. “

To, jaké knihy déti i otcové vybiraji, souvisi také s jejich zkuSenosti. Mlze se jednat
bud’ o zkusSenost samotnych déti, kdy starsi déti navrhnou otci pfecteni né¢jaké knihy, kterou
jim on pied¢ital, kdyz byli malé, ¢i o podobnou zkusenost ze strany otce, kterou si vybavuje
ze svého détstvi. Nemusi se vSak vzdy jednat o pfimou zkuSenost s danou knihou,

ale naptiklad s filmem, ktery z knihy vychdzi.

Velmi cCasto se pak stava, ze kniha je vybirana pomoci tzv. pfirozeného vybéru. Jde
o situace, kdy déti dostavaji k riznym prilezitostem nové knihy a v ptipadé€, ze uz otcové
nemayji co ¢ist, sahaji po téchto novych darkovych knihdch. Zaroven byvaji v rodinach knizni
zasoby, ze kterych se da také Cerpat a diky tomu se mohou déti seznamovat s novymi piibehy
¢1 ptibehy, které uz sice znaji, ale jsou pojaty jinou formou. V neposledni fad¢ pak ptirozeny
vybér mize symbolizovat situaci, kdy otcové sahaji po urcitych zanrech knih, protoze védi,

Ze se jedna o oblibenou tematiku jejich déti.

Obcas se také stane, Ze otec knihy prostiidava v zavislosti na tom, zda ¢te vSem svym
détem nebo pouze jednomu znich (tato situace je v pfipadé naSich participantli velmi
vzacnd — viz nize — frekvence Cteni). Otcové se k této varianté uchyluji predevSim z toho

diavodu, aby nékteré z jejich déti neptislo o ¢ast hromadné predc¢itaného piibehu.

Participant PK: , Kdyz je prosté jeden pryc, tak tomu druhému ctu néco jiného, aby se

pak dalo spolecné zase navazat.

Lze tedy fici, Ze pro otce je pfi vyberu knihy ke spole¢nému cteni klicové vékoveé
zaméfeni knihy a nasledné jeji zpracovani — at’ uz se jedna o pfitomnost ilustraci
¢1 humornych prvkii. Dale se otcové snazi vybirat takové knihy, které budou pro kazdé
z jejich déti né€cim prospésné ¢i pritazlivé. Pokud pak ctou pouze s jednim ze svych déti,
sahaji po takovych knihéch, o kterych védi, Ze se budou ditéti libit, protoze spadaji do jeho

vkusu a zaliby.
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5.2 Interakce mezi otcem a ditétem béhem spolec¢ného ¢teni

Pti praci s daty jsme na zakladé¢ cile vyzkumu ,,Analyzovat, jak probiha interakce mezi otcem
a ditétem pii spoleCném cteni* odhalily celkem tii témata — cfendi'ska motivace, typy
Ctendii a interakcni strategie. Kazdé z téchto témat je rozsahlé, pricemz témata Ctendiska

motivace a typy ¢tenatt jsou jesté dale rozdélena do tfi podtémat.

V ramci tématu ctendiskda motivace jsme identifikovaly n€kolik skute¢nosti, které maji

vliv na spolecné Cteni knih otcti a jejich déti. Pfedevsim se jedna o ctendrské zazemi v rodiné,

poté o motivaci na strané ditéte a motivaci k pred¢itani na strané otce.

Z vypovedi otcl vyplyva, ze ctendrské zdazemi je ve vSech rodinach participant velmi

silné. Ctenafsky vzor détem poskytuji jak jejich sourozenci tak také rodice. Jejich vzor je
pro vybudovani ¢tenaiskych navykl u ditéte tim nejhlavngj$im. Otcové v nasem vyzkumu
se déli do dvou skupin. Polovina z nich je pravidelnymi ¢tenafi, pfi¢emz nekteti z nich ¢tou
jiz od svych détskych let a ostatni se ke ¢teni knih dostali az v dospélosti. Druhé polovina
naSich participantti ma ke kniham vztah, ale =za pravidelné¢ Cctendte by se
neoznacili — zvladnou dle svych slov pfecist pouze né€kolik malo knih do roka ¢i knihy

vstiebavaji prostiednictvim audionahravek.

¢

Participant PN: ,,Jako jd jsem takovej celoZivotni ctenar. *

Participant AH: ,,Jd ¢tu minimalné, ale taky semtam. Ale malo. Knizky mam zajistény,

‘

ale kolikrat diiv usnu, nez tu knihu oteviu. ‘

Jak jsme jiz uvadély vyse, ptilezitosti, kdy se déti v rodinach participantii mohou setkat
s knihami, jsou zcela béZné — v rodindch maji totizZ bohaté kniZni zasoby. Tyto knihy si pak
mohou déti prohlizet ¢i jsou vyuZivany prave pii spole€ném Cteni.

Z vypovédi je tedy ziejmé, ze vSechny déti zminované v naSem vyzkumu maji dostatek
prilezitosti setkavat se s knthami a pozorovat chovani ¢tenatit ve svém blizkém okoli. Diky

tomu jsou pak déti motivované a sami touzi po tom, aby jim jejich otcové predcitali.

Participanti tyto situace popisuji tak, ze déti sami za nimi chodi a doZaduji se pfedc¢itani
¢i pozaduji tzv. ptidavky, pficemz nejcastéji timto pozadavkem chtéji otce donutit, aby jim
ptredcital déle.

Participant OZ: ,, U téch malych déti je to opravdu o tom, Ze oni viastné vsichni po tom

touzili tak brzo, Ze ja jsem nemusel je do toho néjakym zpiisobem

nutit. “
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Participant FK: ,, ... kdyZ se obcas stane, zZe se dostaneme mimo casovy ramec... a je
jakoze: ne, jde se spat bez pohadky na dobrou noc, tak se to snazi
ukecat, aby byla aspon kratka anebo se dozaduji treba dalsi

kapitoly. “

Kromé samotného ¢tenaiského zdzemi a touhy déti je pro spolecné ¢teni nezbytna také

motivace na strané otcii. Tiuvadéji, ze ke ¢teni svym détem se dostali na popud svych pratel,

ktefi jim osvétlili benefity predCitani pro déti ¢i si sami uvédomovali potfebu a uzitecnost
spolecného predcitani. Neékteti z participanti pak zminili skutecnost, ze jim samotnym

v détstvi pred¢itali jejich otcové a oni chtéli tuto tradici zachovat a predat ji svym détem.
Mimo to pak otcové vnimaji spole¢né Cteni jako prostiedek pro uspani ¢i uklidnéni
svych déti. Jak vyjadiil jeden z participantl:

Participant AH: ,, U té knihy se prosté ty déti zklidnily, ztisily a vénovaly tomu vétSinou

I3

pozornost, takze to bylo takovy i zklidnéni, hlavné.

Dost Casto je pak vecerni ¢teni na dobrou noc jakousi povinnosti otcli, protoze matky

détem predcitaji béhem dne, kdy otcové nejsou doma.

Participant PK: , 7o jim cte Zena. Vétsinou v sobotu nebo po volnych chvilich...

Ja mam jako ty vecery.

Jak jsme jiz informovaly, déti velmi €asto sami za otci chodi s prosbou, aby jim
predcitali knihy. V této souvislosti pak otcove také uvedli, Ze obCas nemaji ndladu ¢i nejsou
ochotni détem predcitat, avSak na zaklad€ jejich neodbytnosti se pak premohou a knihu
s nimi jdou Cist.

Participant PN: ,, Oni sami si prosté o to Fikaji a kolikrat prosté uz jsem toho mél plny

zuby... Takze nékdy jsem se premohl a nékdy ne.

Mohlo by se zdat, Ze otcové jsou do Cetby svym détem motivovani pouze na zékladé
vn&jSich okolnosti ¢i popudl. Ze slov participantd vSak vyplyva, Ze 1 jim samotnym toto
pred¢itani pfinasi benefity. Kdyz vidi, ze spole¢né ¢teni jejich déti bavi a rozviji se v riznych
oblastech (viz niZze — rozvoj), pfipadaji si uzitecni. Dale pak maji diky interakci s détmi
béhem cteni moZnost nahliZet do jejich svéta a poznavat jejich predstavy.

Druhé téma vztahujici se k interakci mezi otcem a ditétem béhem spole¢ného cteni,

které vzeslo z analyzy ziskanych dat, je zaméteno na typy étendii. Ty pak mizeme rozdélit

podle n€kolika kritérii, ktera se zaméfuji na to, jak Casto otcové se svymi détmi Ctou,
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na jakych mistech toto ¢teni probiha a jakym zplisobem pak otec ditéti pfedcita. Tato kritéria

poté byla zakladem pro vytvofeni tfi podtémat — frekvence cteni, misto na cteni a zpiisob

Ctenl.

Otcoveé v sedmi piipadech uvadéli, ze spolecné Cteni probiha vétSinou vecer. Souvisi to
s jiz zminovanym faktem, zZe nejcastéj§im motivatorem otcti k spolecnému cteni byva uspani
déti. Participanti zaroven zminovali, Ze toto vecerni Cteni byva spojeno s jistym
ritudlem — vétSinou se jedna o to, ze déti musi byt na ¢teni nachystané. To znamena, ze musi
mit splnény vSechny své povinnosti, mit zvladnutou hygienu a lezet v posteli prevlecené
do pyzama. Diky tomu pak déti ziskavaji povédomi o tom, Ze den konci a spole¢né Cteni je

tak posledni aktivitou pfed spanim.

Participant AS: ,, Tak je to takovy zavrSeni toho dne, Ze jsme jako... Asi je to podle mé
i néjaky urcity, byt nepravidelny, ritual — Ze prosté vi, ze ten den jako
tim konci.
U zbyvajicich tfi otcti je pak spolecné Cteni zalezitosti odvijejici se od konkrétni situace
a moznosti. Otcové velmi ¢asto nemaji dostatek prostoru a ¢asu na to, aby mohli svym détem
Cist. Zaroven se také frekvence spolecného Cteni odviji od momentilni nalady vSech

zucastnénych, jak to vyjadfil jeden z participanta:

Participant MP: ,, Nerikam, Ze cteme kazdy vecer, spis tak, jak mame naladu. Néekdy
je taky chaos, nékdy to situace neumozni, ale snazime se alespon

obcas — aspon 2x, 3x do tydne si najdu cas a néco jim prectu. *

S nedostatkem ¢asu a skutecnosti hromadného c¢teni (viz vySe) se pak poji fakt,
Ze otcove si se svymi détmi ¢tou individualné velmi mélo. Obvykle maji otcové moZnost Cist
si pouze s jednim ze svych déti v piipadé, ze je dit€é nemocné a nema tak jiné povinnosti
nebo v situacich, kdy jsou ostatni déti zaneprazdnény rliznymi ¢innostmi a otec tak ma

prostor vénovat se pouze jednotlivci.

Nekteti z nich také uvadéli, ze v predCitani knih détem se stfidaji s ostatnimi Cleny
rodiny. V nékterych piipadech spole¢né s ditétem ctou starSi sourozenci nebo se rodice
pravidelné stiidaji.

‘

Participant SK: ,, 4 co se tyce cteni détem, tak cteme oba dva a mame to na stiidacku. *

Jeden z participant pak svym détem Cte narazoveé — v zavislosti na tom, kdy si sami

déti o ¢teni feknou. Pravidelné ¢teni pfed spanim pak ma na starost jeho manzelka.
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Participant OZ: ,, Jd viastné jakoby jsem ten ctendi vypliiovy. Manzelka jim potom cte
pravé... vecer na spant, na pokracovani. Ja ¢tu ve chvili, kdy deti chtéj

‘

a je na to prostor. "

Frekvence a doba Cteni spolecné s hromadnym ¢tenim pak ovliviuji také misto na cteni.
Jak je patrné z odpovédi uvedenych vyse, otcové nejcastéji détem Ctou vecer pred spanim.
Je tedy logické, Ze po vétSinu Casu se spole¢né ¢teni odehrava v détském pokoji, pticemz
déti lezi v posteli a otcové jsou pobliz. Dva participanti majici vice déti také uvedli, ze ctou
tzv. mezi dvefmi. Je to zpusobeno tim, ze jejich déti obyvaji vice pokojli, a protoze otcové
potiebuji, aby je vSechny déti slySely, museji se tomu ptizpusobit. Pro ¢teni si proto vybiraji
takové misto, které je blizké vSem — sednou si na chodbu mezi pokoje. Dalsi participant
pak uvedl, Ze s manZelkou vytvofili u nich v byté specidlni misto, které je vyhrazené prave
o toho samého otce, ktery se oznacil jako vyplnovy (viz vyse). Ke spolecnému cteni
pak nejcastéji, v zavislosti na détech, dochdzi na zcela nahodnych mistech, pfi¢emz otec cte
dle svych slov tam, kde pravé je. I dalsi otcové spole¢né se svymi détmi ¢tou na ndhodnych
mistech, pfiCemz tato situace stdva ve chvilich, kdy maji moznost détem ¢ist béhem dne.

Nejcastéji pak jako misto pro ¢teni slouzi gauc ¢i zidle u kuchynského stolu.

Poslednim podtématem, které se vztahuje k typu Ctenare, je zpusob cteni. Asi polovina
otcl se pfi spoleéném cCteni nesnazi o n¢jaké ozvlastnéni v podobé zmén tempa, vytvoreni
napéti ¢i pouzivanim riznych vySek a hrubosti hlasi. Podle jejich slov text pouze piectou
anic dalSiho nefe$i. Naproti tomu ostatni participanti pii spoleéném cCteni vyuZivaji
tzv. dramacteni — snaZi se, aby piibéh nebyl monotonni, ale byl pro déti pftitazlivy
a zajimavy. Velmi Casto se tito otcové snazi ménit hlasy jednotlivych postav —nejen k jejich
prostému odliSeni, ale také v zavislosti na situaci, ve které se postavy v pfibéhu momentalné

nachdzeji.

Participant PN: ,, Myslim si, Ze i ten styl, kterym se snazim cist, abych je do toho vtahl.
Tak, jak jsem 7ikal, Ze se snazZim ménit ty hlasy a toho vypravéce

a trosku drama jakoby do toho dat.

Kromé toho se pak otcové, ktefi pfi spole€ném cteni praktikuji dramacteni, snazi také

dobie artikulovat, aby byl pro déti pred¢itany text co nejvice srozumitelny.
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Poslednim podtématem, které se vztahuje k vyse uvedenému cili vyzkumu, jsou

interakcni_strategie. Otcové béhem spole¢ného Cteni voli rizné zpusoby, jak dité vice

zapojit, pri¢emz v n€kolika ptipadech se déti zapojuji 1 sami od sebe.

Participant OZ: ,, Jd viastné jakoby jsem ten ctendi vyplitovy. Manzelka jim potom cte
prave... vecer na spant, na pokracovani. Ja ctu ve chvili, kdy déti chtéj

¢

a je na to prostor. "

Frekvence a doba Cteni spolecné s hromadnym ctenim pak ovliviiuji také misto na cteni.
Jak je patrné z odpovedi uvedenych vyse, otcové nejCastéji détem ctou vecer pred spanim.
Je tedy logické, Zze po vétSinu Casu se spoleéné ¢teni odehrava v détském pokoji, pricemz
déti lezi v posteli a otcové jsou pobliz. Dva participanti majici vice déti také uvedli, Ze ¢tou
tzv. mezi dvefmi. Je to zpiisobeno tim, ze jejich déti obyvaji vice pokojil, a protoZe otcové
potiebuji, aby je vSechny déti slySely, museji se tomu ptizptsobit. Pro ¢teni si proto vybiraji
takové misto, které je blizké vSem — sednou si na chodbu mezi pokoje. Dalsi participant
pak uvedl, Ze s manzelkou vytvofili u nich v byté specidlni misto, které je vyhrazené pravé
o toho samého otce, ktery se oznacil jako vypliovy (viz vySe). Ke spolecnému cteni
pak nejcasté&ji, v zavislosti na détech, dochdzi na zcela nahodnych mistech, pficemz otec Cte
dle svych slov tam, kde pravé je. I dalsi otcové spolecné se svymi détmi ¢tou na ndhodnych
mistech, pfiCemz tato situace stava ve chvilich, kdy maji moznost détem c¢ist béhem dne.

Nejcastéji pak jako misto pro ¢teni slouzi gaug ¢i Zidle u kuchynského stolu.

Poslednim podtématem, které se vztahuje k typu Ctenate, je zpiisob cteni. Asi polovina
otcl se pii spolecném cCteni nesnaZzi o néjaké ozvlastnéni v podobé zmén tempa, vytvoreni
napéti ¢i pouzivanim riznych vysek a hrubosti hlast. Podle jejich slov text pouze pfectou
anic dal§itho nefe$i. Naproti tomu ostatni participanti pii spolecném cteni vyuZivaji
tzv. dramacteni — snaZi se, aby piibéh nebyl monoténni, ale byl pro déti pfitazlivy
a zajimavy. Velmi Casto se tito otcové snazi ménit hlasy jednotlivych postav - nejen k jejich
prostému odliSeni, ale také v zavislosti na situaci, ve které se postavy v pfibchu momentalné
nachazeji.

Participant PN: , Myslim si, Ze i ten styl, kterym se snazim cist, abych je do toho vtahl.

Tak, jak jsem F¥ikal, Ze se snazim meénit ty hlasy a toho vypravéce

a trosku drama jakoby do toho dat. “
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Kromé¢ toho se pak otcové, kteti pii spoleéném cteni praktikuji dramacteni, snazi také

dobfe artikulovat, aby byl pro déti pred¢itany text co nejvice srozumitelny.

Poslednim podtématem, které se vztahuje k vySe uvedenému cili vyzkumu, jsou

interakcni_strategie. Otcové béhem spolecného Cteni voli rizné zplsoby, jak dité vice

zapojit, pti¢emz v n€kolika ptipadech se déti zapojuji i sami od sebe.

Participanti v Sesti pfipadech uvedli, ze béhem spolecného cteni poskytuji détem
doplnéni piibehu, ¢i se jim snazi pomoci praktickych ptikladi a konkretizace piibeh vice
priblizit. Otcové tak jednaji na zdkladé¢ svého uvéazeni a znalosti ditéte, piiCemz ditéti
pokladaji otazky v ptipadé, ze je obsah piib¢hu dle jejich minéni pro déti piili§ slozity
a nesrozumitelny. Na druhou stranu, i déti sami se do interakce aktivné zapojuji, a to zejména
tehdy, pokud otcové neodhadnou jejich nevédomost ¢i neznalost kontextu. DéEti se pak otct

sami doptévaji na véci, které jim jsou nesrozumitelné.

Participant AH: ,, Tak ja vétsinou, kdyz treba mame néjakou technickou véc, ..., tak mu

to treba z toho ukazu a prectu nebo vysvétlim tieba princip néceho. *

Participant OZ: ,, S (jméno ditéte) je to vylozené o tom, Ze kdyz se na néco zeptd, tak mu

to jdu vysvetlit. *

Kromé toho pak otcové i déti velmi Casto vztahuji obsah pfibéhu ke svym vlastnim
zkuSenostem. Pokud v knize narazi na situaci, ktera jim pfipomene vlastni zazitky, otcové
prerusi ¢teni a se svymi détmi si o téchto zazitcich povidaji

Participant MP: ,, A v téch pribézich to casto byva, ta analogie k tomu, co clovek cte,

tak se casto odskakuje: jo, tam jsme byli, tohle jsme taky zaZili...

Na druhou stranu pak jeden z participanti uvedl, Ze sice béhem spole¢ného Cteni
s détmi nachdzi situace podobné tomu, co sami zazili, ale v takovém piipadé€ otec rychle
vraci pozornost déti k samotnému textu knihy —nechce totiz vytvofit situaci, kdy by déti i on

ztratili nit s knihou.

Neékdy se participantim také stava, ze se v pribéhu objevuji situace, které nejsou
pro déti pfijemné nebo jsou nezajimavé ¢i uz je pfibéh tak dlouhy, Ze déti ztraci pozornost.
V téchto ptipadech se pak otcové uchyluji ke tfem riznym zptsobiim feSeni. Nékteti z otcli
zastavaji ndzor, ze déti to preckaji a dale se ¢tenim pokracuji. Ostatni otcové vSak nejsou
pfiznivci, jak sami fikaji, laméni pfes koleno a radsi pak knihu odkladaji a déti k dalSimu

poslouchéni nenuti. Jako posledni feSeni pak participanti uvadeji zménu knihy — pokud déti
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pfestavaji Cist a hledaji jinou.
V této souvislosti jsme také odhalily jeden z nadvyk, ktery otcové pti spolecném cteni
knih mivaji — jedna se o zkracovani pfibéhu, a to zejména z dlivodu nezézivnosti pro otce.

Otcové chtéji mit Cteni rychle za sebou, a proto se snazi piibéh co nejvice zkratit

a zjednodusit.

Nekdy vsak je kniha pro déti i otce tak zajimava, ze ji zvladnou c¢ist 1 n¢kolik dni
¢i tydnt. Obvykle to byva v ptipadech, kdy je kniha dlouha a rozdé€lena do kapitol, pfi¢emz
vSichni zacastnéni chtéji zjistit, jak piibéh dopadne. Zaroven toto Cteni na pokracovani u déti

slouzi jako prostfedek k navozeni o¢ekavani.

Participant FK: ,, Typicky si vidycky rekneme: to je vSecko a zitra nas ceka... Zitra
bude dalsi kapitola, kterd se treba néjak jmenuje a oni se na to takhle
miuZou tésit.

V neposledni fad¢ pak otcové vnimaji potfebu déti navazat kontakt se svym rodicem

(viz nize — emocionalni rozvoj), a proto voli rizné zpisoby fyzického kontaktu b&éhem
spolecného ¢teni. Obvykle otcové drzi déti za ruce €i si k nim pfisednou na jejich postel.
Jeden z participantli pak uvedl, Ze déti tento fyzicky kontakt uskuteciiuji prostfednictvim

hlazeni ho po hlavé.

Nejen faktické ¢teni je prostifedkem pro spole¢né traveni Casu otcti s jejich détmi u knih.
Miuze se také jednat pouze o spolecné prohliZzeni obrazkovych knih, kdy tento zpisob

,necteni” uvedla celkem polovina participanti.

Na zakladé¢ nami objevenych témat a jejich interpretace jsme dospély k zavéru,
Ze interakce mezi otcem a ditétem béhem spolecného Cteni je zcela komplexnim souborem
mnoha navzajem se ovliviiujicich situaci a faktord. Interakce je ovliviiovana jak tim, jaky
typ Ctenare otec je — jaky zplisob Cteni uplatiiuje, v jakych situacich se ke spolecnému ¢teni
s détmi uchyluje ¢i jaké misto pro ¢teni voli. Déle hraje velkou roli také otcova motivace
1 motivace déti samotnych, protoze v mnoha ptipadech je to prave dité, diky kterému se otec
odhodld  ¢ist. V neposledni tadé¢ pak otcové vyuZzivaji rizné interakcni
strategie — zde mlizeme hovofit o jejich snaze dopliiovat détem informace vztahujici se
k obsahu knihy ¢i propojovani ¢teného s vlastni zkuSenosti. Kromé toho si pak otcové
vS§imaji reakci svych déti, na jejichz zdkladé cetbu uzpiisobuji — bud’ sdhnou po jiné knize

nebo piestanou Cist.
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5.3 Oblasti rozvoje ditéte podporované béhem spole¢ného ¢teni

V ramci dil¢iho cile vyzkumu ,,Identifikovat oblasti rozvoje u ditéte, které jsou dle otcti
podporovany béhem spolec¢ného ¢teni knih* nés zajimalo, zda otcové vnimaji spole¢né ¢teni

knih jako pfinosné pro jejich déti. V ramci interview jsme se otcl ptaly, zda na svych détech

rrrrr

K tomuto cili vyzkumu se vztahuje téma rozvoj, které jsme jesté dale rozdélily do tii

podtémat — kognitivni, emociondalni a osobnostni.

V ramci kognitivniho rozvoje otcové nejcastéji hovotili o vlivu knih na fe¢ a slovni
zasobu jejich déti. Mezi zminované projevy patii napt. skute¢nost, ze déti pouzivaji ve své

mluvé pojmy a slovni obraty, které dle otcil nejsou piimétené jejich véku.

Participant DK: , ..., obcas pouzije néjakej obrat, kterej bych tireba necekal uplné
u ditéte.
Participant FK: , ... spoustu téch pojmii se naucila rikat.

Ostatni participanti pak obecné mluvili o tom, ze pfed¢itani je dobré pro slovni zasobu
¢1 pomahd srozmluvenim ditéte. Zaroven otcové poukazovali na skutecnost, ze diky

spole€nému c¢teni déti rozviji plynulost své mluvy ¢i ziskavaji cit pro jazyk.

Dalsi oblasti, o které otcové ve svych vypovédich mluvili, je rozvoj tvofivosti
a fantazie. Nejvice otcové pozoruji tuto oblast v hrach svych déti, kdy déti velmi casto
vyuzivaji motiv knihy jako namét hry. Dale pak déti promitaji své zkuSenosti s knihou
v ramci tvofivych Cinnosti — zejména pii vyrabéni nebo vymysleni si vlastnich fikadel
¢1 pisnicek. V neposledni fadé pak déti vztahuji ptibeh knihy na jejich Zivot — ptestavuji si,

jak by situace z knihy vypadala u nich doma.

Participant MP: ,, Castokrat, kdy? se néco déje, nékam jedeme, tak jak jich je hodné,
tak si hrajou — treba na skolku, tak si hrajou na ten pribéh. Hrajou
divadlo ... nachystaji si scénku, pozvou lidi, nachystaji zidlicky, jako
kdyby obcerstveni a nacvicuji si ten pribeh — kolikrat to prave byl
néjaky pribéh z téch knizek. *

Participant PK: , Ale jo, tak treba ted'ka Kuba ma takovy 3D pero, se kterym si vyrabi
treba ty bryle nebo néco z Harryho Pottera.

‘

Participant FK: ,, ... casto si uz pak volné tvori pisnicky na aktuadlni déni, co proziva.
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Vzhledem k tomu, Ze déti velmi Casto vyuzivaji naméty knih ve svych hrach, je zfejmé,
7ze dochéazi také krozvoji jejich paméti. I této skuteCnosti si otcové u svych déti
v§imaji — odkazuji na to vypovédi o tom, jak déti dokdzi prevypravét ctené piibehy slovo

od slova ¢i o nich pozdé¢ji vypravi.

Dale pak otcové zmifovali vliv spole¢ného ¢teni na rozSifovani obzort diky novym
informacim ¢i moznostech procvicovani. V jednom piipad¢ pak otec uvedl, ze jeho syn se

pomoci kniznich naméta uci do situaci hloubé&ji proniknout a kriticky je posuzovat.

Emocionalni _rozvoj vramci spolecného c¢teni knih spociva dle otci zejména

v posilovani vzajemnych vztahti mezi nimi a jejich détmi.

Participant AS: ,, Spi§ si myslim, Ze tam to bylo jako vztahové, jako Ze to zlepsovalo

takovy ten pocit sounaleZitosti.

Otcovée dale uvadeéli, Ze hlavnim pfinosem jejich pred¢itani détem je skutecnost, ze déti
ziskavaji védomi o pfitomnosti jejich osoby. Velmi Casto se totiz stdva, zZe otcové netravi
tolik ¢asu doma, a proto jejich déti povazuji Cas, ktery s nimi mohou travit, jako vzacny.
A v ptipad¢, Ze ptibéh je pro déti strasidelny ¢i se pfi jeho poslechu neciti tipln€ bezpecné,

vvvvvv

I3

Participant OZ: , ..., Ze jakoby touzej chvili byt taky se svym tdtou. *

Participant DK: ,, Tak obcas, kdyz je treba néco strasidelnyho, tak je takova, jako Ze se

«

boji. Tak pak se treba prijde pritulit, Ze jo..."

Casto se stava, Ze v literatuie pro déti se nachazi p¥ib&hy, které jsou zalezeny na boji
dobra a zla a ¢tenafim maji slouZit k zamysleni a pouceni. Toho, Ze kniZni ptibéhy ovliviiuji
u déti osobnostni charakteristiky a moralku, si v§imaji také sami otcové. Diky kniham se
jejich déti uci rozliSovat hodnoty a moralné piijatelné chovani ¢i se je uci vzajemné
porovnavat.

Participant TV: , A rdd bych, aby ty déti se naucili sami rozliSovat, co ma jakou

hodnotu nebo jak by se oni zachovali v danych situacich.

A neni to jen obsah ptib¢hu, ktery u déti rozviji zebticek hodnot a formuje jejich
charakter. Otcové také vyuzivaji spolecné ¢teni jako prostiedek k rozvoji sebekazné u jejich
déti. Vypovida o tom odpoved’ jednoho z otcti:

Participant SK: ,, Jak #ikdm, musijou byt pfipraveni a zavéas, jinak se necte. Takze je

to vlastné takovej, v uvozovkdach, bic na né. "
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Dle uvedenych vypovédi otcli je tedy ziejmé, Ze spolecné cteni knih vnimaji jako
ptinosné v ne€kolika oblastech. Nejvice u svych déti pozoruji rozvoj v oblasti feci a slovni
zasoby, dale pak vyzdvihuji pfinosy kniznich pfib&éhti pro rozvoj fantazie a tvotivosti. Co se
ty¢e emocionalniho rozvoje, tam otcové kladou diraz piredev§im na posilovani vzajemnych
vztahll mezi nimi a jejich détmi a v neposledni fadé pak zminuji, ze diky spole¢nému cteni

knih mohou u déti podporovat jejich charakter a rozvijet moralku.

5.4 Shrnuti vyzkumnych zjiSténi

Na predchazejicich stranach jsme se zamétily na interpretaci dil¢ich cilt vyzkumu, které
nam poskytuji komplexni pohled na problematiku spolecného ¢teni otcti a jejich déti.
Na zaklad¢ této interpretace tedy miizeme fici, Ze interakce mezi otci a jejich détmi

pfi spole¢ném cteni knih probihd na nékolika tirovnich.

Jako kli¢ovy shleddvame fakt, Ze otcové ve vétSin€ piipadd ¢tou vSem svym détem
dohromady. Tato situace pak ovliviiuje jak vybér knihy, tak i nasledné vyuzivani raznych

interak¢nich strategii ze strany otcti.

Dalsim dtlezitym faktorem, ktery ovliviiuje navyky pii spole¢ném ¢teni, je motivace
vSech zastnénych, a to zejména otcli samotnych. V zavislosti na tom, z jakych divodi
otcové svym détem ctou, se pak odviji i jejich aktivita a snaha o zapojeni déti do ¢teni. Také
vybér knih pro spole¢né cteni je rozhodujici pro néslednou interakci — v piipadé,
ze pred¢itany ptibch je pro déti nezndmy C¢i obsahuje jim nezndmé situace, déti sami se
zapojuji a chtéji po svych otcich vysvétleni, ptipadné doplnéni. I sami otcové tuto potiebu
svych déti vnimaji, a proto reaguji na urcité aspekty obsaZzené v knize i v ptipad¢, Ze si tuto

reakci od nich déti sami nevyzaduji.

Jednim z vyraznych navyku otci pii spoleéném c¢teni knih s détmi je pak denni doba,
kdy toto Cteni probihd. Otcové jsou totiz siln€ ovliviiovani svou pracovni vytizenosti
a ¢asovym deficitem, tudiz na spole¢né ¢teni s détmi maji Cas az vecer pred spanim. K této

skutecnosti pak také prispiva potieba déti zklidnit ¢i uspat.

V neposledni fad€ otcové vnimaji riizné benefity, které jejich détem spolecné ¢teni knih
pfinasi. Na zéklad¢ téchto benefitii nasledné vyuZzivaji interak¢ni strategie, které maji déti
podpofit v jejich rozvoji — zde pak hovotfime napft. o navazovani fyzického kontaktu s détmi,

podpofte jejich charakteru ¢i o rozSifovani jejich znalosti pomoci konkretizace.
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6 DISKUSE

Otéazka spolecného Cteni rodict a déti je v pedagogickém vyzkumu Casto diskutovana.
Jak jsme vSak uvedly jiz diive, vétSina vyzkumili se zaméfuje na tuto problematiku
pfedevsim z pohledu matek, piipadné déti. V nasleduji kapitole se proto pokusime srovnat
vysledky naSeho vyzkumu, ktery se vénoval spolecnému c¢teni z perspektivy otce s dalSimi
vyzkumy, které naopak piinaseji vhled do navykat matek. Pfi praci s literarnimi zdroji se
nam pak podatilo nalézt také jeden vyzkum, ktery byl provadén s otci — proto uvedeme také

srovnani mezi nasim a timto vyzkumem.

6.1 Navyky otcu pri spoleném ¢teni versus navyky matek pri
spole¢ném ¢teni
Jednim z ndvykd, které jsme u otct zjisStovaly, byl vybér knih pro spolecné ¢teni.

Z naseho vyzkumu vyplyva, Ze otcové se ve vybéru knih stiidaji spolecné se svymi
détmi — asi polovina otctl totiz uvedla, Zze vybér knihy nechdvaji na svych détech, avsak
v nékterych ptipadech vybiraji i oni sami. Ve vyzkumu, ktery provedli Bergman Deitrich
et al. (2017) v8ak knihy pro spolecné Cteni vybiraji pouze matky. Domnivame se, Ze tato
situace je zpusobena tim, ze matky v tomto vyzkumu ¢tou spolecné se svymi détmi vyhradné
za Ucelem néco je naucit Ci jim piiblizit spoleCensky piijatelné moralni hodnoty. Naopak
otcové vnaSem vyzkumu téméf vibec nevnimaji spolecné cCteni jako prvoplanovy

prostiedek k uceni ditéte.

Na druhou stranu vSak otcové dokazi identifikovat prvky ¢i kritéria, kterd na knihach
vybiranych pro spole¢né Cteni s jejich détmi ocenuji. V prvni fad€ se jedna o pfitomnost
ilustract, které jsou kvalitn€ zpracované a dopliuji text ptibéhu. Velmi vitanym prvkem (a to
jak ze strany otci, tak 1 déti) je pak pfitomnost humoru. Stejna kritéria nasledné uvadi
i matky v jiz zmilovaném vyzkumu Bergman Deitrich et al. (2017). Oba rodice, matky
1 otcové, totiz chtéji, aby Ctena kniha nebavila pouze jejich déti, ale i je samotné. DalSim
z ocenovanych kritérii na strané otctl, je ¢lenéni knih do kapitol ¢i kratSich Gseki, pficemz
matky v této souvislosti s otci souhlasi. Kde se vSak ndzory otci a matek rozchazi,
je skutecnost, Ze otcové nejcasteji preferuji knihy ptizpiisobené konkrétnimu véku ditcte.
I matky takové knihy preferuji, avSak nckteré znich by ocenily ty, které maji vySsi
jazykovou uroven, nez na jaké se jejich dit€¢ momentalné¢ nachizi — zde se pak opét

domnivame, Ze tento poZzadavek souvisi se zamétenosti matek na uceni déti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Pti realizaci naSeho vyzkumu nds pak dale zajimalo, jak samotné spole¢né Cteni otcti
ajejich déti probihd a jaké interakeni strategie pfi ném otcové vyuZzivaji. Pro srovnani

navyku otcli a matek pak budeme vyuzivat vyzkum realizovany BeleSovou (2022).

Otcové 1 matky pfistupuji ke spoleénému Cteni s détmi nejcastéji v ptipadech, kdy je
potiebuji uklidnit ¢i uspat. Zaroven se zde také vyskytuje iniciativa samotnych déti, které

za rodici chodi s prosbou o ¢teni, na kterou nésledné otcové i matky reaguji.

Co se tyCe frekvence Cteni, tak oba rodi¢e shodné uvadéji, Ze tato je ovliviiovana
predevsim jejich nedostatkem Casu z divodu pracovni vytizenosti. Praveé proto pak spolecné
¢teni probiha nejéastéji vecer, az otcové i matky nemaji jiné povinnosti a mohou se tak détem
naplno vénovat. V ¢em se vSak navyky otcii a matek lisi, je skute¢nost, ze otcové velmi malo
¢tou se svymi détmi individudlné — tato situace je pak zplsobena vySSim poctem déti
v rodin¢. Naopak matky zvladaji Cist spolecné se svymi détmi i individudlni formou.
Dle naseho nazoru je tato odliSnost zpiisobena predevsim tim, ze déti matek ucastnicich se
vyzkumu BeleSové (2022) pochézi z bilingvalnich rodin, tudiz se jim matky musi vice
vénovat. Pozitivnim zji$ténim v obou piipadech je vS8ak zkuSenost, Ze pii spolecném cteni
nejsou aktivni sami rodice, ale 1 déti. Otcové a stejné tak matky uvedli, ze béhem cteni se

jich déti aktivné doptavaji a pokladaji otazky.

V neposledni fad¢ nés pak zajimalo, zda otcové pozoruji vliv spoleéného ¢teni na jejich
déti. Jak otcové v nasem vyzkumu uvedli, nejvétsi vliv na déti ma spolecné Cteni v oblasti
kognitivniho rozvoje. Déti maji dle jejich slov rozsifenéjsi slovni zasobu a také jejich fec€ se
stava postupné plynulejsi. Kromé toho pak déti velmi Casto vyuZzivaji ¢tené piibéhy jako
podklad ke svym hram ¢i na jejich zéklad€ vytvari své vlastni pfib&hy ¢i fikanky. Stejny
efekt na déti pak také uvadéji matky. V ¢em se také otcové a matky shoduji, je vliv
spolecného ¢teni na formovani charakteru déti a jejich moralky. Kromé toho pak oba rodice

siln€ ocenuji, Ze diky spolecnému ¢teni mohou upevilovat vzajemné vztahy se svymi détmi.

V ramci porovnani navyki otci a matek pii spoleCném cteni s détmi jsme odhalily
nekolik nesrovnalosti, pficemz vSak vice navykl je pro ob& skupiny totoznych. Matky si
oproti otcim mnohem vice uvédomuji vyznam ¢teni jako prostfedku k uceni. Na zakladé¢
tohoto uvédoméni pak knihy pro spolecné ¢teni vybiraji ony, pfi¢emz obsah knih je vice
rozvojoveé zameéteny nez v pripade otct. Co se tyCe stejnych ¢i podobnych navykt, pro obé
skupiny je dulezité, aby byl pfibéh piijatelny jak pro né€ jako rodice, tak také pro déti.

Proto otcové 1 matky oceniuji ptitomnost humornych prvki ¢i kvalitné zpracovanych kreseb.
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6.2 Navyky otcu pri spoleéném ¢teni

Jak jsme jiz uvedly v kapitole vénované metodologii vyzkumu, vyzkumy tykajici se otct
a jejich navykl pii spolecném cteni s détmi nejsou zcela bézné. Jednim z téch, ktery se
na tuto problematiku zaméfoval, je vyzkum realizovany Swain et al. (2017). S timto

vyzkumem tedy budeme porovnavat nase vyzkumna zjisténi.

Co se tyCe vybéru knihy, tak otcové z naseho vyzkumu se v nazorech, jak knihu
pro spole¢né Cteni vybirat, oproti ostatnim otcim rozchazeji. Otcové ve vyzkumu Swain
et al. (2017) vybiraji pfevazné takové knihy ¢i ¢teci zdroje, které se zabyvaji oblastmi z4jmu
jejich déti. A to i v pfipade, Ze tato literatura neni primarné urcend pro détského Ctenare.
Oproti tomu otcové v nasSem vyzkumu preferuji spiSe knihy urené piimo détem, ptfi¢emz
velmi Casto dbaji na vékovou piiméfenost obsahu. Zairoven se ukdzalo, Ze otcové
v porovnavaném vyzkumu nechavaji ve vétsiné pripadi vybirat knihy déti, pficemz v nasem
vyzkumu je vybér otcll a déti frekvenéné podobny. Domnivame se, Ze tyto odliSnosti jsou
zpusobeny malym vzorkem participantii, se kterymi jsme mély moZnost provadét nas
vyzkum. Swain et al. (2017) totiz svij vyzkum realizovali formou smiSeného
designu — pii realizaci hloubkovych rozhovori tedy mohli vychazet z jiz sesbiranych dat,
kterd jim poskytly vyplnéné dotazniky od 254 otctli. Z tohoto diivodu tedy predpokladame,
ze vysledky jsou proto vice zobecnitelné a lze je vztahovat na vét§i Cast populace

nez v naSem vyzkumu.

V ramci pribchu interakce pak jiZz mezi obéma vyzkumy nalezneme vice shod. At uz se
jedna o motivy, které vedou otce ke spolecnému ¢teni s détmi, ¢i o dobu a misto, kde Cteni
probiha. Otcové se v obou vyzkumech shoduji, Ze spolecné ¢teni vyuZivaji jako prostfedek
k uklidnéni a uspani déti — ztohoto divodu pak tato aktivita probihd nejcastéji vecer
v détskych pokojich. Otcové také vnimaji spolecné ¢teni s détmi jako jistou povinnost, ktera
je v mnoha ptipadech spojena také s touhou zachovat tradici spolecného ¢teni, kterou zazili
sami v dob¢ svého détstvi. B€hem c¢teni se pak otcové snazi o navazani blizkosti s ditétem,
prostiednictvim fyzického kontaktu — napf. formou sezeni na posteli u ditéte. V obou
skupinéch také otcové poskytuji détem dopliujici informace ¢i jim predkladaji konkrétni
priklady, které pro déti znamenaji obohaceni piibehu ¢i pomticku a jeho pochopeni.

V ndmi porovnavaném vyzkumu pak otcové pii cteni pouzivali rGzné hlasy
pro jednotlivé postavy piibéhu, pficemz cilem tohoto zplisobu cteni bylo ozvlaStnéni

a zpiijjemnéni pro déti. Otcové, ktefi se pak ucastnili naseho vyzkumu uvadéli, ze tento
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zpisob ¢teni vyuzivaji, avSak polovina z nich se o nic podobného nesnazi. Myslime si, ze to
muze byt zplisobeno obcasnou neochotou otct Cist ¢i jejich Unavou. Zarovenl otcové
ve vyzkumu Swain et al. (2017) vyjadiuji potéSeni z toho, ze mohou svym détem Cist,
coz by vysvétlovalo rozdil ve vyuzivani riznych zpasobt Cteni, v jejich ptipadé a v ramci

naseho vyzkumu.

Jako klicovy rozdil vnimame fakt, Ze si otcové v porovnavaném vyzkumu uvédomuji
vyznam spole¢ného Cteni na rozvoj jejich déti a systematicky s nimi proto pracuji. Dle jejich
slov chtéji touto aktivitou piipravit déti na vstup do Skoly. V nasem vyzkumu pak otcové
nejcasteji ¢tou vSem svym détem dohromady a malokdy maji ¢as vénovat se kazdému ditéti
individudlné. Domnivdme se, ze tento rozpor mize mit na svédomi profese otcl
v porovnavaném vyzkumu — stejn¢ jako v naSem ma drtiva vétSina otcli z druhé skupiny
vysokoskolské vzdélani. Na rozdil od naseho vzorku otci vSak pracuji tito otcové
na vysokych manazerskych pozicich a diky tomu maji vétsi piehled o tom, jak vyse vzdélani
muze ovliviiovat budouci zivot jejich ditéte. Co je vSak obéma skupindm otct stejné, je fakt,
ze spolecné c¢teni vnimaji jako moZznost vice se sblizit se svymi détmi a navazat s nimi
davérnéjsi vztah.

Muzeme tedy obecné fici, Ze otcové se mezi sebou v ndvycich béhem spolecného ¢teni
sjejich détmi nijak zdsadné nerozchazeji. VétSina otci voli jako nejvhodnéjsi cas
pro spole¢né Cteni veCerni hodiny a ¢teni vyuzivaji jako formu uspavani déti. Zaroven se
vSak snaZzi ptib¢h co nejvice oZivit, a proto zatazuji dramatické prvky ¢i riizné intonace hlasu
pro postavy piibéhu. Co se pak tyce rozvojového potencidlu spole¢ného ¢teni knih, otcové
si tento potencidl uvédomuji zejména v souvislosti s podporou emociondlniho prozivani

jejich déti a s upevnénim vzajemnych vztahli mezi ¢leny rodiny.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Je dokéazano, ze spolecné Cteni knih rodicl a jejich déti piinasi détem mnoho benefiti
(viz vySe — kapitola 3.3 Pfinosy spolecného Cteni). Kromé jiného pak vyzkumy uvadéji,
ze spolecné Cteni a celkové také Ctenatské zdzemi v rodin€ napomadhaji Skolni GispéSnosti
ditéte (Gorc¢ikova et al., 2024; Hamilton et al., 2016; Han & Neuhart-Pritchett, 2015; Prazova
etal., 2014).

Vzhledem k této skute¢nosti a k tomu, Ze otcové v naSem vyzkumu se témet nezamétuji
na soustavny a organizovany rozvoj svych déti, povazujeme za piihodné, aby se tato situace

zménila.

vvvvv

a prostoru pro individudlni spoleéné cteni — otcové sami tuto skute¢nost uvadéji
a podotykaji, ze ve chvilich, kdy se vrati z prace domi, vSechny déti se dozaduji jejich
pozornosti. Jelikoz otcové v nasem vyzkumu nemaji pouze jedno dité, ale ve vétsing ptipadi

4 a vice, je pro né t¢éméf nemozné individualng pracovat s kazdym ditétem zv1ast.

Z naSich zjisténi také vyplyva, ze otcové pii interakci s détmi béhem spole¢ného Cteni
témét nevyuzivaji interakénich ¢tendiskych strategii shrnovani, predvidani a usuzovani.
To znamena, Ze otcové po détech nechtéji, aby jim piibéh pievypravély ¢i se ho v priibéhu
cteni pokusily dokoncit. Ackoli jsou dle odborné literatury tyto strategie pro déti naro¢né,
myslime si, Ze mohou détem poskytnout vhodné stimulace pro rozvoj jejich schopnosti

pracovat s textem a informacemi.

Na zaklad¢ vySe uvedenych poznatkli proto navrhujeme, aby otcové tyto interakéni
strategie vice zahrnovali do vlastnich navyk a interak¢nich strategii béhem spolecného ¢teni
s détmi a v pribéhu cteni se déti individudlné (kazdého zvlast) ptali na jejich poznatky
¢1 ndzory na ptib¢h a jeho okolnosti. Zaroven mohou v zavislosti na odpovédich déti podnitit

vzajemnou diskusi, kterd bude u déti podporovat kritické mysleni.

Uvédomujeme si, Ze navrhovand opatieni mohou byt pro otce narocné
realizovatelnd — zejména za predpokladu, ze spolecné cteni probihd vétSinou vecer
pied spanim, ale zaroven se domnivame, Ze pro plnohodnotny rozvoj ditéte je zapotiebi
individualni prace. Pokud tedy otcové nemaji kapacitni diavody pro individudlni praci se
vSemi svymi détmi, doporucujeme alespon obcasné (ptiblizné 2x do mésice) spolecné Cteni
pouze s ditétem piedskolniho v€ku, pro které je podpora Ctenaiské pregramotnosti zcela

zasadni.
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8 LIMITY VYZKUMU

Na tomto mist¢ se zaméfime na limity vyzkumu, které mohou mit vliv na kvalitu zpracovani

wrwe

oblasti.

V prvni fad¢ je dalezité zminit fakt, ze vSichni otcové ucastnici se naseho vyzkumu
maji vice nez jedno dit€. Béhem realizovani interview jsme se sice snazily zamétrovat obsah
pouze na ty déti, které jsou v predSkolnim veku, ale z odpovédi otcti vyplynulo, Ze vétSinou
¢tou vSem svym détem dohromady. Z tohoto divodu tedy neni mozné vysledky naseho
vyzkumu zobecnit, protoze neobsahuji informace tykajici se interakce mezi otcem a ditétem
béhem individudlniho spole¢ného ¢teni. Pokud by v naSem vyzkumu byla obsazena data
1 od otcil jednoho ditéte predskolniho véku ¢i otct, jejichZ prvorozené dit€ je v predSkolnim
veéku, mohly bychom si vytvofit pfesnéjsi predstavu o tom, jak otcové se svymi détmi béhem
spole¢ného c¢teni knih interaguji. Pti pfedc¢itani knih vice détem totiz otcové nemaji tolik

prostoru pro individualni préaci s détmi, a tudiz se jejich interakce s nimi lisi.

Dal$im limitem, ktery miiZze pfinést naSemu vyzkumu omezeni, je fakt, ze vétSina
nasich participantl je ve velmi podobném véku. Jedna se o otce, jejichz vék se pohybuje
mezi 34 a 40 lety, pfiemz pouze jeden participant ma témét 50 let. Domnivame se, Ze vék
otcll a jejich Zivotni zkuSenosti mohou ovlivnit zplisoby interakce mezi nimi a détmi a také
jejich navyky béhem spole¢ného cteni. Pro vys$si miru zobecnitelnosti by tedy bylo dobré,
aby se vyzkumu ucastnili otcové, ktefi maji rlizny vék a tim padem také rizné nazory, zivotni

postoje a zkuSenosti.

S ptedchozim limitem také souvisi fakt, ze naSeho vyzkumu se Gcastnili otcové, kteii
maji dosazené vysokoskolské vzdélani. Pouze jeden z participantl ma stfedoSkolské
vzdélani s vyucnim listem. Rodice s vy$§im dosaZzenym vzdélanim mayji totiZ pfi predcitani
svym détem tendence vice se zaméfrovat na rozvojovy potencidl knih 1 samotného predcitani
nez rodice s niz§im vzdélanim.

Pro plné pokryti problematiky spole¢ného ¢teni mezi détmi a otci by tedy bylo
do budoucna vhodné zaméfit se na otce, ktefi pravidelné pred¢itaji svym détem individudlné,
otce v riznych v€kovych kategoriich a v neposledni fad¢€ otce s riznym stupném nejvyssiho

dosazeného vzdélani. Diky tomu by pak bylo zajiSténo dostatecné pokryti zkoumané oblasti.
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ZAVER
Spolecné Cteni rodictu a déti je v mnoha ohledech stadle nedostatecné probadanou oblasti.
Zasadnim nedostatkem vétSiny pedagogickych vyzkumia je absence pohledu jednoho

z dtlezitych aktért spolecného ¢teni — otce. Pohled otcii a informace o jejich praktikach totiz

mohou pfinést velmi obohacujici poznatky o problematice spole¢ného ¢teni i jeho dopadt.

Vzhledem k uvedené skutecnosti jsme proto tuto praci vénovaly pravé pohledu otct
na problematiku spole¢ného ¢teni a na jejich zkuSenosti. V teoretické casti prace jsme
nejprve vymezily zdkladni vychodiska, kterd se problematice vénuji — CcCtendiskou
gramotnost a pregramotnost, Ctendfstvi, literaturu pro déti a v neposledni fadé
pak na samotny proces spoleéné¢ho cteni tak, jak ho popisuji odbornici. Praktickd cast
pak méla za cil odhalit a popsat zvyklosti otcli béhem spole¢ného cCteni s jejich détmi
predskolniho véku. Ke splnéni tohoto cile jsme néasledn¢ vymezily jesté dalsi tii dil¢i cile,
které se tykaly vyberu knihy, vyuzivani interak¢nich strategii a moznosti rozvoje ditéte

za pomoci spole¢ného c¢teni.

Béhem prace se ziskanymi daty jsme dosly ke zjiSténi, ze nejvyraznéjSim prvkem
ve zvyklostech otct pii spoleéném ¢teni je skutecnost hromadného ¢teni — tedy, Ze otec Cte
vSem svym détem dohromady a pouze v ojedinélych ptipadech s nékterym ditétem
1 individualngé. Diky tomu je pak ovlivnén i samotny vybér knihy — pokud vybiraji knihu
ke spole€nému c¢teni otcové, velmi cCasto sahaji po knihdch s obsahem pfijatelnym
pro vSechny déti a zérovenl takovym, ktery bude vyhovovat 1 jim samotnym. Déle
povazujeme za nezbytné zminit fakt, Ze otcové nepftili§ zapojuji déti do procesu spolecného
¢teni. Pro otce neni obvyklé, Ze by svym détem pokladali otazky tykajici se shrnuti cteného
pfibé¢hu nebo jim davali mozZnost piib&h dokoncit dle dosavadnich informaci z pfib&hu
¢1 jejich fantazie.

Jako pozitivni pak spatfujeme skutecnost, Ze otcové pii spolecném ¢teni upozornuji déti
na nejriznéj$i zajimavosti v textu a piipadné text obohacuji svymi vlastnimi poznatky
¢i zkuSenostmi. Dale také kladou diraz na rozSifovani slovni zasoby u déti, kdy jim
v pribéhu ¢teni vysvétluji pro né neznama ¢i tézko pochopitelnd slova. Za nejvetsi
pozitivum pak povazujeme to, ze otcové velmi kladou diiraz na navazani osobni blizkosti
s détmi béhem cteni — at’ uz se jedna o pfimou fyzickou blizkost ¢i kontakt nebo o blizkost

ve smyslu poskytnuti psychické opory pti narocnych nebo strasidelnych tsecich piibehu.
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Pro déti predskolniho veéku je pak stézejnim prvkem spole¢ného Cteni jejich rozvoj.
Otcové uvadi, ze na svych détech pozoruji pozitivni dopady piedevSim v rdmci slovni
zasoby, plynulosti feCi a ve fantazii. Krom¢ toho ma spolecné Cteni vliv také na jejich
emocionalni a osobnostni rozvoj. VSechny tyto oblasti jsou pro déti piredskolniho véku
stéZejni — zejména v piipadé, kdy se piipravuji na piechod z matetské do zakladni Skoly.
Je proto dulezité, aby jak rodice, tak i ucitelé matetskych Skol byli obeznameni s dopady
spolecného c¢teni knih na rozvoj ditéte a co nejvice tuto aktivitu zatazovali do bézného dne.
V ramci predSkolniho vzdélani je pak vyhodou, pokud budou rodice s uciteli sdilet své
zkuSenosti a poznatky o spole¢ném cteni, aby pak jedni ¢i druzi méli piehled o tom, co dité
zvladne nebo nezvladne a jak je mozné mu za pomoci riznych interak¢nich strategii béhem

spole¢ného ¢teni pomoci a dale ho rozvijet.
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PRILOHA P I: OKRUHY A OTAZKY K INTERVIEW

o vber knihy

©)

©)

o

(@]

©)

Miizete mi zbézné predstavit vase oblibené knizky, které s ditétem ctete?
Mate n¢jaky trik, ktery pouzivate pii vybéru knihy?

V jakych situacich nejcastéji sahate po téchto knihach?

Kdo z vés nejcastéji vybird knizku ke cteni?

Jak takovy vybér probiha? Muzete mi zkusit predvést?

e Ctenarsky zameér

o

o

Kdy si spolu s ditétem nejcastéji Ctete?

Osvédcila se vam néjaka denni doba nebo situace, kdy je pro vas i dité cteni
nejpiijemnéjsi? Mohl byste mi takovou situace popsat?

Stava se vam, Ze si chcete spolecné s ditétem piecist knihu jen tak a
najednou je z toho néco vic — napf. zacnete si povidat tfeba o zivoté a jak to
v ném chodi? Mohl byste mi uvést n¢jaky ptiklad?

Vyuzivate spolecné ¢teni k tomu, abyste vase dit¢ néco naucil? Jaka kniha

vam pro tento ucel nejvice vyhovuje? Mohl byste mi ji ukézat?

e interakce béhem cteni

o

o

o

Muzete mi piedvést, jak nejcastéji probiha vase spolecné Cteni s ditétem?
Mate néjaké své oblibené misto, kde si s ditétem ctete?
Mohl byste mi prozradit, zda mate pfi ¢teni n¢jaké ritualy? Piipadné mi je

piedvést?

e Ctenarsky poZitek

o

o

Muzete mi popsat, co vas na spolecném Cteni s vasim ditétem nejvice bavi?
Stalo se vam n¢kdy, Ze jste si s ditétem Sel Cist a nebylo vam zrovna nejlépe
a béhem spole¢ného cteni se vam nélada zlepsila? Jakou pfi¢inu to podle
vas mélo?

Nezazil jste nékdy situaci, Ze vas nebo vase dité spole¢né Cteni viibec
nebavilo? Mohl byste mi o ni néco fict — napi. kdy to bylo a jak takova
situace vypadala?

Pozoroval jste n€kdy na svém ditéti, Ze by ho spole¢né ¢teni v néem
ovlivitovalo? Mohl byste mi takovou situaci popsat?

Co je podle vas nejveétsim tahounem pro vase dite, kdyz si jdete spole¢né

Cist? Mohl byste mi fict o néjakeé situaci, kterd vase dité pfi cteni bavi?



PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas s ucasti ve vyzkumu a se zpracovanim osobnich
udajua

Informace o vyzkumu:

Vyzkum Spolecné cteni knih rodicit a déti predskolniho véku z pohledu otcu je realizovan
Bc. Marii Sittovou za tcelem zpracovani diplomové prace. Cilem vyzkumu je zjistit, jaké
navyky maji otcové pii spolecném cteni knih s détmi. Vyzkum je realizovan formou
interview (rozhovoru) s otci a jejich détmi.

Informace o ucastnicich vyzkumu:
jméno a piijmeni otce:

datum narozeni otce:

nejvys$si dosazené vzdelani otce:
vykonéavané povolani:

jméno a piijmeni ditéte:
datum narozeni ditéte:

ProhléSeni:
J& nize podepsany potvrzuji, ze
a) jsem se sezndmil s informacemi o cilech a prubehu vyse popsaného vyzkumu;
b) dobrovoln¢ souhlasim s ucasti svou i svého ditéte na tomto vyzkumu;
¢) souhlasim s pofizenim nahrdvky a videonahravky svého rozhoru i rozhovoru mého
ditéte za ucelem sbéru vyzkumnych dat;
d) rozumim tomu, Ze mohu kdykoli odvolat souhlas se svou ucasti na vyzkumu i
souhlas s t¢astni na vyzkumu mého ditéte.

Zaroven prohlasuji, ze

a) souhlasim se zvefejnénim anonymizovanych dat a vystupli vzeslych z vyzkumu a
s jejich dalSim vyuzitim;

b) souhlasim se zpracovanim a uchovanim osobnich a citlivych udaji pro tcely
zpracovani dat vzesSlych z vyzkumu;

c) jsem seznamen se svymi pravy tykajicimi se pfistupu k informacim a jejich ochrang
podle § 12 a § 21 zakona ¢. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich udaji a o zméné
nékterych zakont, ve znéni pozdé¢jsich predpist.

Vyse uvedena svoleni a souhlasy poskytuji dobrovolné na dobu neurcitou az do odvolani.
Potvrzuji, Ze jsem pievzal podepsany stejnopis tohoto informovaného souhlasu.
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