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ABSTRAKT

Ctenafska gramotnost je jednou ze zékladnich slozek gramotnosti funkéni, ktera je zéklad-

nim pfedpokladem kazdého jedince pro pteziti v dneSnim svéte.

Tato bakalafska prace se zabyva Ctenafskou gramotnosti a moznostmi jejiho rozvijeni u

dospivajicich déti. Objasiiuje zakladni pojmy, které se ¢tenafstvim souviseji.

Prakticka ¢ast zkouma vlivy ovliviiujici soucasnou troven ¢tenarské gramotnosti u téchto

déti, naptiklad vlivy Etenafstvi v rodin€ nebo vlivy informacnich technologii.

Kli¢ova slova:

Ctenaf, Ctenafstvi, fantazie, gramotnost, informace, vyhleddvani informaci, informatika,
klicové kompetence, kniha, literatura, obsah, porozuméni, psany text, reprodukce, tvofi-

vost, vile, vychova, vzdélani, vzdélavani

ABSTRACT

Reader's literacy is one of the basic components of functional literacy which is the basic

presumption of every person for survival in the present-day world.

This bachelor's work deals with reader's literacy and with the possibilities of its develop-

ment by teenagers. It explains the basic notions associated with reader's literacy.

Practical part researches an influence affecting present level of the reader's literacy of these
children, for example the influence of the reading in the family or the influence of infor-

mation technologies.

Keywords:

Reader, imagination, literacy, information, information retrieval, informatics, key compe-
tencies, book, literature, content, understanding, written text, reproduction, creativity, will,

education, learning
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UvVoD

Ve své bakalatské praci se zabyvam oblasti pedagogiky, kterd se tyka ctendiské gramotnos-
ti u déti ve vé€ku 12-15 let. Snazim se zjistit a rozebrat, jaké jsou psychologické 1 fyziolo-
gické aspekty Ctenafstvi, dale se snazim objasnit vliv ¢tenaiské gramotnosti na gramotnost
funk¢ni. Cilem mého vyzkumu bylo zjistit, jaké je tedy soucasna urovein Ctenarstvi a Cte-
nafské gramotnosti u déti starSiho Skolniho véku a zjistit jaky vliv mliZe mit rodina a Cte-
nafstvi v ni. Jednim z cilll prace bylo zjistit také to, co déti motivuje k ¢teni a zda na jejich
Ctenafstvi mohou mit vliv informacni a komunikacni technologie. Studie a vyzkumy
z poslednich let totiz prokézaly, ze déti se diky témto technologiim odvraceji od knihy jako
tradi¢niho zdroje informaci a zébavy i jako od inspirativniho zdroje, ktery pomaha rozvijet
détskou fantazii a tvofivost. Pfitom bylo dokazéano, Ze kniha mé pro rozvoj intelektualnich
schopnosti ¢lovéka zasadni vyznam jiz od predSkolniho véku. Rodice, kteti svym détem
¢tou pohadky, délaji casto 1 nevédomky zasluznou Cinnost pro rozvoj svého ditéte. Ditéti se
tak vryva do jeho osobnosti kladny vztah ke knize, kterého dokaze v pozdéjsi dobé vyuzit
daleko lépe a hodnotnéji, nez déti, kterym jejich rodi¢e knihy necetli nebo jen malo a tim je
tedy ke knize dostatecné nevedli a nerozvijeli jejich ¢tenaiské schopnosti. Rovnéz je pro-
kazano, ze systematicka prace s détskym ctenafem vede jednoznaéné ke zkvalitiovani jeho
osobnosti — takové dité, které se dokdze v knihach orientovat, je zvidavé a premyslivé, ma
které jsou pro n¢j pravé dilezité a spravné s nimi pracovat. Kniha je zkritka pro dité (a
nejen pro dité) osobitym svétem poznani 1 zdbavy a dobrodruZstvi. Ve své praci nechci
zlehcovat ¢i vylucovat vyznam informacnich technologii na vyvoj lidské osobnosti, pokud
se jedna o oblast informativni €1 pracovni. Vyznam informacnich technologii je v této ob-
lasti nesporny. Rad bych ovSem poukézal na to, zZe ona pasivni zabava zejména u pocitaco-
vych her a ,,jednoduchych* filml bez zjevného hlubsiho vyznéni je pro rozvoj lidské psy-
chiky ne-li vyloZené negativni, tak alespon smysl postradajici. Stejné€ tak chci poukézat na
to, ze timto neSvarem mohou trpét i knihy samotné a je proto dulezité vést mladé Ctenare
k vytvéreni si vlastniho ndzoru s moznosti vybéru, co je pro né¢ samotné to nejlepsi. Pokud
se pusobeni pedagogt i rodi¢li ubird spravnym smérem, je v ditéti spravné rozvijena jeho
Ctenafska gramotnost jako jedna ze zdkladnich slozek gramotnosti funkcéni spole¢né
s citénim estetickym a dit¢ tak dokaze samo poznat a rozhodnout, ktera literatura je skutec-

n¢ hodnotnd, a kterd je pouze ,,brak*.
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Cilem této bakalatské prace bylo tedy provést shromédzdéni dostupné literatury vénujici se
tomuto tématu a jeji nasledné studium, na jehoz zékladé¢ byl proveden prakticky vyzkum na
Zékladni Skole Vizovice. Jednim z diivodu, pro¢ jsem zvolil zrovna tuto Skolu, byla kromé
ochoty tamnich zamé&stnanct také snaha ziskat pro svlij vyzkum patfiény reprezentativni

vzorek. K témto G¢elim ZS Vizovice zcela vyhovuje.

Motivaci pro zpracovani bakalarské prace na toto téma byly vlastni zazitky a zkuSenosti
z détstvi, kdy jsem ja osobné ve své rodiné mél bohaté moznosti seznamit se s knihami jiz
ve velmi utlém véku, jelikoZ rodice jsou pomérné naruzivymi ¢tenafi a rovnéz naSe domaci
knihovna obsahuje ne€kolik set svazkii. Zvédavost méa a ochota otce i ostatnich ¢lenti nasi
rodiny zapfiCinila, Ze jsem naucil Cist jesté pred ptichodem na zékladni Skolu. Dnesni vy-
zkumy, jak jiz bylo feceno, ukazuji, Ze trend Ctendistvi u déti je opacny, proto se chci o
Ctenafstvi dozvédet co mozno nejvic a zjistit a objasnit vlivy, které tento negativni trend

zpusobuyi.
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I. TEORETICKA CAST
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SOUCASNA UROVEN CTENARSKE GRAMOTNOSTI U ZAKU 7. A
8. ROCNIKU ZS A JEJI VLIV NA ROZVOJ GRAMOTNOSTI
FUNKCNI

Pojmy ¢teni a ¢tenafska gramotnost se v uplynulém desetileti vryly do povédomi snad kaz-
dého Ceského pedagoga ¢i feditele Skoly. Na naSich Skoladch ve zminéném obdobi probéhly
vyzkumy, které byly soucasti Sirsiho mezindrodniho vyzkumu trovné ¢tenarské gramotnos-
ti Skolni mladeze. Diky t€émto vyzkumiim a jejich medializaci se tato problematika dostala
do stfedu zajmi pedagogickych pracovniki a povédomi o ni ziskala i Sirokd vefejnost.
Rozvinula se odborna debata nad tématy rdmcového vzdélavaciho programu a kli€¢ovych
kompetenci. Pfitom pro pojem Ctendiskd gramotnost nebyla stanovena stabilni definice,
ktera by byla pouzivana vzdy, vSude a vSemi. Definice ¢tendiské gramotnosti se totiz méni
a vyviji tak rychle, jak rychle se vyviji spolecnost, jeji ekonomika a kultura. Vzhledem
k dnesni orientaci vzdé€lavani, totiz na koncepci celozivotniho uceni je zfejmé, Ze veskeré
védomosti a dovednosti je nutno brat pfedevsim z hlediska jejich vyuzitelnosti pro Zivot a
pro dobré uplatnéni ve spolecnosti. Pravé proto ¢tendiska gramotnost jiz nemize byt cha-
pana jako prosta schopnost Cist v technickém slova smyslu, ¢ili jako dovednost, kterou
jsme ziskali v détstvi a kterd nam slouZi ,,pouze* k deSifrovani a porozuméni textu. Dnesni
chdpani Ctenaiské gramotnosti v sobé zahrnuje schopnost porozumét mnoha rozliSnym
druhtim textu vztahujicimu se k nejriiznéjSim situacim ve Skole 1 mimo ni, schopnost pie-

myslet o jejich smyslu a uméni vyloZit a predat dal.

., Svétové organizace zabyvajici se vyzkumem ctenarské gramotnosti zduraznuji predevsim
funkcni povahu cteni, které je podle nich procesem, kdy ctendr pomoci nejriznéjsich po-
stupii, dovednosti a strategii dojde k porozuméni a navic k jeho udrzeni a podpore. Cteni je
stale vice vyuzivano jako ndstroj k dosazeni dalsich cilu, které jsou klicem k uspéchu v pra-
covnim i osobnim Zivoté a ve spolecnosti.“ (PROCHAZKOVA, Ivana. Ctenafska gramot-
nost, klicové kompetence a soucasné cile vzdélavani [online]. Praha : Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze, 2005-2008 , 18. 1. 2006 [cit. 2008-03-03]. Dostupny z WWW:
<http://www.rvp.cz/clanek/447>. ISSN 1802-4785.)
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1.1 Ctenaiska gramotnost

,, Ctendrska gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu, premyslet o nem a
pouzivat jej k dosahovani urcitych ciliu, krozvoji viastnich schopnosti a védomosti a

k aktivnimu zacleneni do zivota spolecnosti*. (OECD PISA)

vvvvvv

svétového mezinarodniho vyzkumu OECD PISA, jenz zdiraznil schopnost ctenafe nejen

textu porozumét, ale navic také o ném premyslet, pfichdzet na nové myslenky a tyto mys-
lenky uplatiiovat v praxi spoleéné se zkusenostmi. (MALKOVA, Marie. MoZnosti zvy3eni

Ctenafské gramotnosti u neslySicich zaki [online].
Praha : Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2005-2008 , 15. 4. 2008 [cit. 2008-04-29].

Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/1100>. ISSN 1802-4785.)

,Ctenai'ska gramotnost je nedilnou souéasti gramotnosti funkéni. (Malkova, 2007)

1.2 Funkéni gramotnost

Dle vyzkumt PISA je €tenarska gramotnost, spolecné s gramotnosti matematickou a pfi-

rodovédnou soucasti tzv. funkéni gramotnosti nebo také klicovych kompetenci.

Funk¢ni gramotnost je schopnost jedince pracovat s informacemi a ucelné je vyuzivat.
V podstaté jde o pochopeni sdélovaného a o schopnost vyuZzit poznaného k aplikaci v nej-
riznéjSich oblastech. Funkéni gramotnost je souborem znalosti a dovednosti, které nam
umoziuji orientovat se ve svété, rozumet mu a nebat se jej, diky ni se dokdzeme zaclenit
do spolecnosti a domluvit se s okolim. Funkéni gramotnost je povaZovana za jedno
z vyznamnych kritérii pfipravenosti jedince na podminky Zivota a prace v informacni spo-
le¢nosti. Funkéni gramotnost (jejiz zasadni soucasti je ¢tenarska gramotnost) byva doplio-
vana jest¢ o dal$i kompetence. Jedna se predev§im o gramotnost v oblasti informacnich a
komunikac¢nich technologii a o jazykové kompetence v matetském a cizim jazyce. Celkové

pak odbornici hovofi o tzv. informaéni gramotnosti, jiZ se rozumi

»Schopnost rozeznat, kdy potirebuji informace, umét je vyhledat, vyhodnotit a

efektivné vyuzit®.
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(MALKOVA, Marie. MoZnosti zvyseni Gtenaiské gramotnosti u neslysicich zaka [online].
Praha : Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2005-2008 , 15. 4. 2008 [cit. 2008-04-29].

Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/1100>. ISSN 1802-4785.)

1.2.1 Pojmy OECD a PISA

PISA — Vyzkum realizovany pod patronaci OECD (viz niZe) — rozsahly mezindrodni pro-
jekt pro hodnoceni matematicke, ¢tenaiské a ptirodovédné gramotnosti patnactiletych zakd.
Do roku 2006 se vyzkumu zucastnilo celkem 250 000 zak z 32 zemi celého svéta.

V Ceské republice to bylo zhruba 10 000 zakt z 250 $kol riiznych typu.

OECD - Organizace pro hospodaiskou spolupréci a rozvoj (Organization for Economic

Co-operation and Development)

1.3 Historicky vyvoj gramotnosti a Skolniho vzdélavani

Az do zacatku priimyslové éry bylo skolni vzdélavani dostupné pouze malé mensiné lidl,
kteri disponovali volnym casem a prostredky. V mnoha spolecnostech predstavovali jedi-
nou plné gramotnou skupinu knézi, reholnici nebo jini nabozZensti specialisté, kteri svou
znalost vyuzivali ke cteni a vykladu posvatnych knih. Naprostd vétsina osob si v détstvi
osvojovala socidlni navyky podle prikladu dospélych. Déti obvykle zacinaly uz ve velmi
utlém véku pomahat v domdcnosti, na poli a v Femesle. Cteni nebylo v jejich bézném Zivoté

ani nutné, ani uzitecné. “ (Giddens, 1999, s. 393)

DalSim divodem, pro¢ po dlouhd staleti umélo jen malo lidi Cist a psat, byla pracnost a
nakladnost pofizovani rukopist. Tato situace se zaCala menit po zavedeni knihtisku. Texty
a dokumenty se staly daleko dostupnéjSimi: knihy, pamflety, ale i cela fada béZnych mate-
kony. Ve statni spravé, podnikani a dalSich organizacich se postupné prosazovalo vedeni
pisemné dokumentace, vydavani zprav nebo rocenek a registrace béznych udajti. Rostouci
vyuzivéani pisemnych material v mnoha riznych sférach zivota vedlo ke zvySeni vSeobec-

né gramotnosti. (Giddens, 1999, s. 393)
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2 CILE A OBSAHY DNESNIHO VZDELAVANI

K celé fad¢ zasadnich zmén v piechodu od centralizovaného — direktivniho systému za-
kladniho a stfedniho vzdélavani dochézi ve zplisobu, jak je vzdélavani koncipovano a pro-
jektovano a v neposledni fad¢ jak je realizovano. V dnesni dobé tolikrat diskutovany ,,novy
Skolsky zakon“ zavede systém vice irovni vzdélavacich programi, ktery na jedné stran¢
umoziuje, aby se o konkrétni podobé& vzdélavani rozhodovalo tam, kde se redln¢ uskutec-
nluje, a tak vzdélavani reagovalo na potteby vzdélavajicich se zakl a studentd a vytvarelo
Skolskou kulturu té€sné spjatou s Zivotem mistniho spolecenstvi. Na druhé stran¢ vymezuje
nezbytné spole¢né jadro, které¢ vyjadiuje konsensudlni nazor spole¢nosti a zarucuje vza-

jemné dorozumeéni. (Vilimek, 2007, s. 31)

2.1 Pojem kurikulum

Pojem kurikulum je v nasi pedagogice pomérné novy a ¢asti odbornikti je dosud zpochyb-
fovan. V zahrani¢i je béZny jiz od 60. let 20. stoleti a je mezindrodné uznavanym a pouZi-
vanym v odborné komunikaci i v praxi. Je povazovan za komplexni a rdmcovy, a jako ta-
kovy obtizn¢ definovatelny a mnohovyznamovy. Walterova a kol. (2004) uvadi az 98 riz-
nych ptipadd pouziti vyrazu ,.kurikulum* v odbornych pedagogickych a anglicky psanych
textech. (Vilimek, 2007, s. 32)

Etymologicky ptivod slova je z latiny. Latinsky ,,curriculum® znamena ,,b&h, prub¢h, za-
vodisteé, zdvodni vozik®. Dle Walterové a kol. (2004) tak vyraz kurikulum implikuje vy-
znamy ,,proces, prostfedi, prostiedky*, jimiZ se dosahuje stanoveného cile. (Vilimek, 2007,

5. 33)

2.1.1 Pojem kurikulum v ¢eské pedagogice

., V Ceské pedagogice byl pojem kurikulum témeér neznamy az do 80. let 20. stol. V té dobé
byl u nas zaveden jako ekvivalent pojem ,, projekt vyuky. Tento pojem a s nim i pojem pro-
jektovani se pouzival v 80. letech i v oblasti odborného vzdélavani. Pronikani pojmu kuri-
kulum do Cceské pedagogiky je spojeno zejména s pracemi Elisky Walterové. Zavedeni
pojmu kurikulum do pedagogické terminologie je povazovano za vyznamné pro komplexni
chapani cilii, obsahu, strategii a metod vzdélavani, zpiisobii organizace a hodnoceni skol-

niho vzdélavani a jejich vzdajemnych vztahii“.
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Narodni kurikulum (statni program vzdélavani)

Je nejvyssi rovni vzdélavaciho systému. Za jeho zpracovani odpovidd MSMT.

2.2 Ramcovy vzdélavaci program

Také Ceska republika zavedla pojem kompetenci do Ramcovych vzdélavacich programi
(RVP). Tyto dokumenty sleduji jednak rozvoj kompetenci zaka v deviti vzdélavacich ob-
lastech propojujicich obsah jednotlivych predmétl (coz ptispiva k lepsimu pochopeni sou-
vislosti a k vyuzitelnosti pro bézny Zivot), dale pak i rozvoj kli¢ovych kompetenci. Za kli-
c¢ové kompetence absolventa povinného vzdélavani jsou u nds povazovany kompetence
k uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni a
personélni, kompetence ob&anské a kompetence pracovni. (PROCHAZKOVA, Ivana. Cte-
nafska gramotnost, kliCové kompetence a soucasné cile vzdélavani [online]. Praha : Vy-
zkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2005-2008 , 18. 1. 2006 [cit. 2008-03-03]. Dostupny z
WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/447>. ISSN 1802-4785.)

Ramcovy vzdélavaci program (RVP) je dokumentem statniho vyznamu, jezZ méa v podsta-

t€ nahradit Standard.

Od skolniho roku 2007/2008 zacaly podle Ramcového vzdélavaciho programu zaklad-
niho vzdélavani (RVP ZV) vyucovat zakladni $koly povinné v 1. — 6. roéniku. Skoly diky
RVP dostaly do svych rukou obrovskou moZznost volby, svobody tvofivosti a zaroven veli-
kou zodpovédnost. Kazda §kola si musi vytvofit vlastni Skolni vzdélavaci program, ktery
ji bude pfipraven pfesné na miru, ktery ji umozni vyuzit co nejlépe vlastniho potencidlu a
ktery bude nejlépe reflektovat potteby jejich zakl. Co pfitom budou mit ucitelé jediné na
mysli, jsou pravé tzv. ramee v podobé urcitych vystupt. Pokud pohlédneme na samotnou
strukturu RVP ZV, v§imneme si urcitych rozdili oproti sou¢asnym programiim. Zaujme
absence klasickych osnov, rozdélenych podle predméti. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jiz
nejsou striktné rozdéleny do predmétd a ro¢nikd. V tomto je plné ponechana odpovédnost
na Skole. Navrhované ucivo ve vzdélavacich oblastech je dokonce jen obecné nastinéno a

predevsim pouze doporuceno. (Vilimek, 2007, s. 40)
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2.2.1 Ramcovy ucebni plan (RUP)

Ramcovy ucebni plan (RUP), ktery je soucasti RVP ZV, uvoliiyje striktni ur€ovani poctu
hodin jak v celku systému, tak pro kazdy stupen a kazdy predmét. ,, Skola se miize nyni
pohybovat v mezich celkového minimalniho a maximalniho rocniho poctu hodin, v rozmezi
casove dotace mezi minimem a maximem. V ramci vzdélavacich oblasti dotuje hodiny pro
Jjednotlivé obory (predmeéty), ma urcity volny pocet hodin, kterymi disponuje sama instituce
podle svych konkrétnich potreb, cilu, zaméru. To umoznuje vétsi pruznost. Roste otevienost
pro zmeny, pro hledani, pro tvorivost. Obohacuji se moznosti nabidky pro Zaky, tedy vetsi
zretel k individualnim zajmiim, potrebdam, schopnostem i zivotnim predstavam jednotlivcu.
Tato opatrieni utvareji prostor pro moderni zakladni diferencované vzdeélavani, které ma na

mysli optimalni rozvoj kazdého zaka.* (Skalkova, 2004)

2.2.2 Celozivotni vzdélavani

Aby nam celozivotni vzdélavani skute¢né pfinaselo ocekavany vysledek, je potieba v Case,
ktery mu vénujeme, ziskat takové védomosti a dovednosti, které budou skutecné vyuzitelné
pro kazdodenni Zivot a praci. To znamend vyhnout se memorovani encyklopedickych in-
formaci a poucek (pamatujeme si je z dob, kdy jsme chodili do Skoly a vime, ze vétSinu
vSechny informace pojmout a dokazat je reprodukovat. Mnohem diileZitéjsi je naucit se
s nimi pracovat, tedy védét, kde je mohu vyhledat, umét je samostatné kriticky posoudit,

zatadit a vyuZzit pro konkrétni ucel.

Tyto pozadavky soucasného svéta pirimely politiky vSech vyspélych zemi, aby piehodnotili
dosavadni obsah vzdélavani. Nadéle jsou sledovany védomosti Zaka v jednotlivych vzdéla-
vacich oblastech, stale vice vSak dochdzi k jejich propojovani; do centra pozornosti se na-
vic dostaly $ir$i, nadpfedmétové dovednosti, pro néz byl zaveden pojem klicové kompeten-
ce. Za klicové kompetence jsou povazovany obecné pouzitelné dovednosti, které kazdy
¢lovék potiebuje k ispéSnému zapojeni do dalSiho studia, do pracovniho, spolecenského a
osobniho Zivota a také spolecné hlavni oblasti kli¢ovych kompetenci: komunikace v matet-
ském jazyce a v cizich jazycich, informacni a komunikacni technologie, matematickd a
prirodovédna gramotnost, podnikavost, interpersonalni a ob¢anské kompetence, schopnost
ucit se, ¢i vSeobecny kulturni rozhled. Jednotlivé zemé postupuji ve vybéru a definici tako-

vych kompetenci spole¢né, avsak piresné vymezeni kompetenci, zakotveni v kurikularnich
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dokumentech a zplsoby hodnoceni se v jednotlivych zemich v soucasné dobé lisi.
(PROCHAZKOVA, Ivana. Ctenaiska gramotnost, klicové kompetence a soudasné cile
vzdélavani [online]. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2005-2008 , 18. 1.
2006 [cit. 2008-03-03]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/447>. ISSN 1802-
4785.)

2.3 Kli¢ové kompetence

V této kapitole popisi podrobnéji zékladni definice a terminologii klicovych kompetenci.
Zamétim se rovnéz na definici klicovych kompetenci v ramci EU, tzv. ,,Lisabonska stra-

tegie.

2.3.1 Zakladni terminologie klicovych kompetenci

Terminologie, ktera slouzi k oznaceni fenoménu tzv. kli¢ovych kompetenci, se zacala
formovat v anglofonnim prosttedi, prosla vyvojem od pojmu basic skills pfes competen-
cies aZ po konecné key competencies. Terminem basic skills (zdkladni dovednosti) se
obvykle UZeji oznacovaly pouze dovednosti spjaté s ctenim a pocitanim (€tenarska a nu-
mericka gramotnost), poptipad¢ tzv. life nebo survival skills (Zivotné dilezité doved-
nosti). Prave pro sviij velmi uzky rozsah byl tento pojem pro ucely oznaceni tzv. kli¢ovych
kompetenci opustén a upiednostnén byl pojem kompetence, ktery zdomacnél 1 ve franko-

fonnim prostiedi. (Vilimek, 2007, s. 45)

“Takzvané klicové kompetence popsal poprvé Dieter Mertens v roce 1974. Myslenka klico-
vych kompetenci je ucebnim krokem v rozvijeni osobnosti v ramci vychovy a dalsiho vzde-
lavani, tedy konceptem kompetence, nikoliv konceptem vzdelavani. Klicové kompetence
samy o sobé jsou obsahové neutralni, nebot jsou pouzitelné na libovolny obsah. Jejich

zprostredkovani je vsak vidy nutné vazano na konkrétni obsah. “ (Belz, Siegrist, 2001))

Belz se Siegristem dale pisi, Ze klicové kompetence nemohou nahradit odborné znalosti,
ale mohou vést k jejich lepSimu vyuzivani. Déle je dulezité pochopeni roli a jednani orien-
tované na cil, které musi poskytnout vice volnosti a ucinit vii¢i posluchactim ustupky.

Dalsim z ptedpokladi nabyti klicovych kompetenci je divéra v autonomii (tedy jakousi

svébytnost, nezavislost ¢i samostatnost) posluchace a v jeho vlastni odpovédnost za vlastni

uceni. Je potieba vést kazdého jednotlivce k tomu, aby se nespoléhal na to, ze mu uceni
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nekdo nalije do hlavy, ale naopak aby sdm utvarel proces svého uceni s pocitem vlastni

zodpovédnosti a védomim vlastniho vyvoje. (Vilimek, 2007, s. 45)

2.3.2 Klicové kompetence pod zastitou EU

V bieznu 2000 piijala Rada Evropy tzv. lisabonskou strategii pro obdobi let 2000 — 2010
jejiz implementaci by se Evropska unie méla ,, stat nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamic-
tejsi ekonomikou na sveté, ktera cerpd ze znalosti a dovednosti a je schopna nepretrzitého
hospodarskeho rustu pri soucasném dosazeni vetsiho mnozstvi lepsich pracovnich prilezi-
tosti a vetsi socialni soudrznosti“. Tento bezesporu ambicidzni cil predpoklada predev§im
zvyseni efektivity vzdélavani. Proto bylo stanoveno 13 dil¢ich cili, z nichz jeden se zabyva
klicovymi kompetencemi. (HUCINOVA, L. Kli¢ové kompetence. Metodicky portil RVP
[online]. 2005-2007 [cit.

2007-04-11] Dostupny z WWW: http://www.rvp.cz/clanek/490/10)

Evropské komise ustanovila pracovni skupinu, kterd definovala na zéklad¢ realizovanych
vyzkumt kli¢ové kompetence jako ty kompetence, které predstavuji pFenosny a univer-
zalné pouzitelny soubor schopnosti, védomosti, dovednosti a postojii, které potiebuje
kazdy jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a usp&Snou
zameéstnatelnost. Pracovni skupina dale identifikovala jednotlivé klicové kompetence a
navrhla konkrétni doporuceni pro vzdélavaci politiky ¢lenskych a pfistupujicich stata EU.
Pro etapu zédkladniho vzdélavani bylo identifikovdno osm oblasti klicovych kompetenci,
pricemz se predpoklada, ze v dalSich etapach vzdélavani a pti vzdélavani dospélych budou

ty to klicové kompetence dale rozvijeny.

V ramci Lisabonského procesu byly pro proces vybéru klicovych kompetenci stanoveny tfi

priority:
Osobni naplnéni Aktivni obCanstvi Zameéstnatelnost
a rozvoj v pribéhu a zapojeni do jedince
celého Zivota spolecnosti

Tab. 1. - Tii priority vybéru kli¢ovych kompetenci



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

VétSina zemi EU se shodla na tom, ze dobra piiprava na dalsi profesni i osobni Zivot je
podminéna pfipravenosti lidi na celoZivotni uéeni. Evropska kurikula stale vice kladou

diraz na aspéSnou aplikaci védomosti a dovednosti, nez na jejich pouhé predavani.

Kli¢ové kompetence jsou pod zéstitou EU definovany jako pFenosny a univerzalné pou-
Zitelny soubor védomosti, dovednosti a postojii, které potiebuje kazdy jedinec pro své
osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a uspéSnou zaméstnatelnost.

(Vilimek, 2007, s. 45-46)

Z tohoto hlediska je ziejmé, Ze ¢tenaiska gramotnost hraje pti rozvijeni klicovych kom-
petenci a funkéni gramotnosti velmi vyznamnou roli, a Ze je tfeba ji rozvijet jiZ od utlého
veéku. Prakticky vSe je zaloZeno na kddu, kterému fikdme fe¢. Bez znalosti tohoto kodu
neni mozné uspét v tomhle svéte tak, aby bylo mozno vést plnohodnotny Zivot osobni 1

profesni Zivot.

2.4 Ctenaiska gramotnost a kli¢ové kompetence

Okolni svét, narodni 1 svétové hospodafstvi a celd spole¢nost se proménuji dosud nebyva-
lym a stale rostoucim tempem. Ukazuje se, Ze s pocateCnim vzdélanim, kterého se nam
dostava ve vSech Skoléch, jiz v zddném pifipadé nemiizeme vystacit po cely Zivot. Téméf
kazdy ¢loveék v produktivnim v€ku se setkal se situaci, kdy si své Skolni védomosti musel
doplnit a rozsifit, kdy se musel naucit novym dovednostem, ¢i dokonce zcela zménit svou
dosavadni orientaci a kvalifikaci. Takovych situaci bude v budoucnu piibyvat. Je ziejmé,
ze vzdélavani jiz neni pouze zaleZitosti déti a mladych lidi, ale Ze se stalo celoZivotni nut-
nosti. (PROCHAZKOVA, Ivana. Ctenafska gramotnost, kli¢ové kompetence a soudasné
cile vzdélavani [online]. Praha : Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2005-2008 , 18. 1.
2006 [cit. 2008-03-03]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/447>. ISSN 1802-
4785.)

2.4.1 Ctena¥ska gramotnost jako zaklad kvalitniho vzdélani

V evropskych kritériich pro zjistovani kvality vzdélavani a ve strategickych dokumentech
k rozvoji vzd&lavani v Ceské republice je pravé &tenaiskd gramotnost prezentovana jako

hlavni faktor, ktery rozhodujicim zptisobem ovliviiuje tispé$né utvareni a rozvoj kli¢ovych
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kompetenci, dilezitych pro osobnostni rist a uplatnéni v zivoté spolecnosti. Proto i dosa-
zeni jeji odpovidajici Grovné prostfednictvim trvalého zdokonalovéani ¢tenarskych doved-
nosti zakl ve Skolnim vzd€lavani patii k prioritdm orientace Skolnich vzd€lavacich pro-
grami. (SECL, Vladimir, et al. Ctenai'ska gramotnost jako zaklad kvalitniho vzdélavani
[online]. Praha : 2006-2008 , 15. 4. 2008 [cit. 2008-04-29]. Dostupny z WWW:
http://www.edu.cz/edu_portal/RedirectTo?instance 1d=122325).

2.4.2 Soucasné postaveni ¢tenarské gramotnosti mezi ostatnimi kompetencemi

Ctenafskd gramotnost zaujima mezi ostatnimi kompetencemi zvlastni postaveni. I kdyz
byva nékdy opravnéné pokladdna za samostatnou kli¢ovou kompetenci, je navic branou
k osvojeni mnoha dalSich kompetenci, at’ uz v podobé diirazu na rozvoj porozuméni a re-
produkce slozitych pisemnych sdé€leni, kritické posuzovani a vyuZzivani riznych zdrojh
informaci, tak v podob¢€ samostatného ziskavani novych poznatkl. V ¢eském RVP pro za-
kladni vzdélavani vyzaduji vysokou troven ctenaiské gramotnosti napt. klicové kompeten-
ce k uceni ¢i k feSeni problémd, které pifedpokladaji schopnost vybéru, vyhledani a tfidéni
informaci na zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni a systematizace; komunikativni a obcan-
ské kompetence zase vyzaduji porozumeéni riznym textim a obrazovym materidlim a
schopnost kritického posouzeni. (PROCHAZKOVA, Ivana. Ctenatska gramotnost, kli¢ové
kompetence a soucasné cile vzdélavani [online]. Praha : Vyzkumny tstav pedagogicky v
Praze, 2005-2008 , 18. 1. 2006 [cit. 2008-03-03]. Dostupny z WWW:
<http://www.rvp.cz/clanek/447>. ISSN 1802-4785.).

2.4.3 Jak a proc¢ dnes rozvijet ctenaiskou gramotnost

Rozvoj ¢tenafské gramotnosti pak samoziejmé predpokladaji 1 jednotlivé vzdélavaci oblas-
ti ceského RVP pro zakladni vzdélavani; nejvétsi prostor je mu vénovan v oblasti Jazyk a
jazykova komunikace (zejména v oboru ziskavani informaci z riiznych zdrojt, ke zvladnuti
préce s texty riiznych forem a zaméfeni, ke sdileni ¢tenarskych zazitka a k rozvoji pozitiv-
nich &tenaiskych navyka)'.

Podobné je ctenarska gramotnost v rdmci vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace
reflektovana i1 ve vyuce cizich jazyku; ackoli pozadavky na praci s textem jsou méné na-

ro¢né nez v piipad¢ ceského jazyka, 1 zde je kladen diiraz na porozuméni textu, schopnost
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vyhledavani informaci a reprodukovani obsahu textu. Orientace ve svété informaci, jejich
vyhledavani v riznych zdrojich, propojovani, porovnavani a dal$i vyuzivani, porozuméni
nesouvislym textiim pro pracovni vyuziti, rozliSovani subjektivnych a objektivnich infor-
maci nebo posuzovani jejich dilezitosti a spravnosti jsou vSak cilovymi pozadavky i dal-
$ich vzdélavaci oblasti (Informaéni a komunikaéni technologie, Clovék a jeho svét, Clovék
a spole¢nost, Clovék a ptiroda nebo Clovék a svét prace) & tzv. prifezovych témat (napf.
Medialni vychova). (PROCHAZKOVA, Ivana. Ctenaiska gramotnost, kli¢ové kompetence
a soucasné cile vzdélavani [online]. Praha : Vyzkumny tustav pedagogicky v Praze, 2005-
2008, 18. 1. 2006 [cit. 2008-03-03]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/447>.
ISSN 1802-4785.).

Je dobré znovu zduraznit, Ze rozvoj ctenaiské gramotnosti je v soucasnosti jednou
z priorit vzdélavacich politik vSech vyspélych zemi. Zprava Evropské komise z roku
2001 tika: ,, Zajisténi toho, aby vsichni obcané dosahli dostatecné urovné ctenarské a ma-
tematické gramotnosti, je nezbytnym predpokladem kvalitniho uceni. Ctendrskd a matema-
ticka gramotnost jsou klicem ke vsi nasledné zpusobilosti k uceni i k pracovnimu uplatné-
ni.*“ Pokud se jedinci nepodaii dosdhnout dostatecné trovné Ctenaiské gramotnosti, je to
povazovano za hlavni pfekdzku branici jeho zaclenéni do spoleCnosti a ekonomiky. Na
pracovnim trhu se nizka uroven ¢tenaiské gramotnosti nepriznivé promita do vySe
platového ohodnoceni a poji s vy$§i mirou nezaméstnanosti. Nékteré vyzkumy dokonce
poukazuji na souvislost mezi Urovni ¢tendiské gramotnosti obyvatel a ekonomickou vy-
konnosti zem¢: rist podilu dospélé populace s vysokou urovni ¢tenaiské gramotnosti zvy-
Suje hruby domaci produkt. Systematickému rozvoji ¢tenaiské gramotnosti by proto také
Ceské Skoly mély vénovat zvlastni pozornost, a to jiz od nejnizsich ro¢nikd. V opac¢ném
pfipadé mohou byt naSe déti snadno vystaveny riziku profesniho i osobniho neuspéchu,

nasSe spole¢nost pak riziku mezinarodniho zaostéani.

2.4.4 Pocatecni ctenarska gramotnost

Dnesni pojeti tzv. primarni Skoly pfineslo fadu zmén od koncepce vyuky jednotlivych
pfedmétl. Charakterizovat je 1ze jako odklon od tradi¢niho vyu€ovani (zaméfené na pasiv-
ni pfijimani uciva zdkem), k tzv. modernimu pojeti vyu¢ovani (orientace na individualni

rozvoj zéka, ktery je aktivnim prvkem vyucovaciho procesu).
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Dnesni pojeti vychazi z obecného cile primarni Skoly. Tim je otevieni a rozvoj vzdélava-
cich moznosti kazdého jedince. Rozvoj pocatecniho Cteni je vnimén jako rozvoj uvodni
etapy, kterd byva oznaCovana terminem pocateéni ¢tenarska gramotnost. Tato etapa je
povazovana za kli¢ovou nejen vzhledem k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti, ale 1 z hlediska
celozivotniho vzd€lavani viibec. Dovednost pracovat s textem umoziuje ziskani a zpraco-
vani informaci, navic ji lze vyuZit pfi traveni volného €asu. Proto je povaZovana za etapu a

kvalitu rozvoje funkéni gramotnosti dospélych.

1 Ramcovy vzdélavaci program stanovuje mimo jiné tyto odekavané vystupy z oboru Cesky
jazyk a literatura: na konci 1. stupné€ zak umi ¢ist s porozuménim pfimétené narocné a roz-
séhlé texty, rozliSuje podstatné a okrajové informace, posuzuje tplnost sdéleni, reproduku-
je obsah sdé€leni a pamatuje si podstatna fakta, rozpozndva vhodnost formy textu, ¢te litera-
turu pfiméfenou svému veéku, vyjadiuje své pocity z precten¢ho textu, reprodukuje volné

text, pracuje s nim tvofivé a rozliSuje rizné typy uméleckych i neuméleckych texta.

Na konci 2. stupné pak ptibyvaji aspekty kritického Cteni a ¢teni za ucelem dalSiho vzdéla-
vani: zak je schopen rozliSovat v textu subjektivni a objektivni sdéleni, nazory a fakta, kte-
rd je schopen ovéfovat porovnanim s odstupnymi informacnimi zdroji, a zejména zacina
vyuzivat ¢teni k dalSimu uceni, t. j. vyhledava klicové slova, formuluje hlavni myslenky
textu, pofizuje zapisky, uspofadava informace s ohledem na ucel textu, je schopen tvofivé
¢innosti s textem, interpretace a formulovani vlastnich dojml a rozpozndva individudlni
styl autora. (PROCHAZKOVA, Ivana. Ctenaiska gramotnost, kli¢ové kompetence a sou-
casné cile vzdélavani [online]. Praha : Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, 2005-2008 ,
18. 1. 2006 [cit. 2008-03-03]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/447>. ISSN
1802-4785.).
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3 CHARAKTERISTIKA DOSPiVAJICIHO CTENARE

3.1 Obdobi mladsiho a stFredniho $kolniho véku

Mladsi a stiedni Skolni vek trva od vstupu do Skoly az do 11 — 12 let. Nejvyznamnéjsi uda-
losti je urcité vstup ditéte do Skoly, s ¢imz souvisi zména Cinnosti, které dité od této chvile
provadi. Jednd se o pfechod od hry k uceni a praci. Na takovy piechod musi byt dité¢ sou-
stavné, peclivé a vSestranné pfipravovano. Spisovatelé a literatura vilbec v tomto obdobi
muzZe velmi G€inn€ pomoci pii puisobeni na dité pfi jeho hledani spravného vztahu ke Skole
a k uceni, vstépovat ditéti pochopeni vyznamu Skoly a postupné ukazovat hodnoty Skolniho

vzdélani. Vstup do Skoly by pro kazdé dité mel byt vyznamnou spolecenskou udélosti.

Literatura pro déti v tomto v€ku by méla byt jednoznacné pozitivni, ovSem neméla by za-
pominat 1 na zobrazovani kazdodennich jak radosti, tak 1 starosti spojenych se skolni do-
chazkou. Méla by ditéti pomoci hledat cestu mezi piekédzkami ve Skole, motivovat ke hle-
dani zptisobu, jak se s nimi vypotadat. Pfedev§im u mladSich déti jsou tato témata uzitecna.
V této literatufe by nemélo byt zapominano i na p&kné chvile stravené ve skole, o lasce

k uéiteli jako autorité 1 ptiteli, na kterého se dit€¢ mize ve vSem spolehnout.

Pro dit¢ v tomto obdobi Zivota je dualezité zdiraziiovat, Ze se vstupem do Skoly se stava
dospélejsim, zodpoveédnéjsim. I toto t€éma by mélo byt soucasti dané Cetby pro mladez, ne
jen pro toto obdobi. Velky vyznam ma ovSem i pro déti piedskolniho véku ¢i pro déti
v prvni tfid€. Propagace uzitecné ¢innosti ditéte jesté pred vstupem do Skoly ma sviij velky

vyznam pro vytvareni pracovnich navykd, které se ve Skole dale soustavné rozvijeji.

,, Pred vstupem do Skoly neni zapotrebi ucit dité cist, psat nebo pocitat. Jestlize si dité ne-
kterou tuto dovednost osvoji z pile nebo proto, ze je rozumove vyspélejsi, nemiize to vadit.
Zvidavost déti viak v tomto sméru musime uspokojit. Napr. ptaji-li se déti na pismenka, je
spravné je s nimi seznamovat a neodbyvat je tim, Ze na to bude dost casu ve skole.* (Hy-

hlik, 1963, s. 42-47)

3.2 Obdobi dospivani

V tomto obdobi vrcholi pohlavni dospivani, které je spjato s rozbojem a prudkym vyvojem

celého organismu. Pohlavni dospivani u dévcat probiha mezi 11. — 14. rokem, vrcholi ko-
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lem 13. roku, u chlapct probihd mezi 13. — 15. rokem, vrcholi kolem 14. roku. (Hyhlik,
1963, s. 47)

Mléadez v tomto véku byva v poslednich ro¢nicich zékladni Skoly a chysta se na piestup,
popt. jiz je v prvnich ro¢nicich stfednich skol ¢i odbornych ucilist. Dospivani zastihuje
mléadez v dobé volby povolani, tedy v dob¢€ pro rozhodovani o budoucnosti velmi zavazné.
Mlédezi v tomto obdobi véku je tieba vénovat stale velkou pozornost a usnadiiovat ji ob-

tizny tkol, dilezity z hlediska celé spole€nosti.

Typickym znakem dospivani je télesny rist, zvySena €innost organismu, zpeviiovani cha-
rakterovych vlastnosti a rozvoj dusevnich schopnosti dosahujicich irovné dospé€lého ¢lo-

véka.

T¢lesné dospivani se projevuje kromé pohlavniho dospivani i ve vyvoji mozku. Ten se
stava vykonnéj$im, sila procesu podrazdéni a utlumu zna¢né roste. V puberté se oviem
docasné projevuje 1 oslabeni ¢innosti mozkové kiry, ¢ehoz pticina neni pouze v télesném
dospivani samém, ale i v dusevnich rozporech. Vyrazna je napiiklad motorika dospivajici
mléadeze, pfedevSim u chlapcti. Vznika jisty druh neobratnosti a nemotornosti, protoze se
rychlému fyzickému ristu neptizplisobila mozkova centra. Ta v tomto obdobi jesté nestaci
pIné€ ovladnout periferni nervovou soustavu (PNS), coz se projevuje v nesouhie mezi jed-

notlivymi pohyby, ¢imz dochazi k zndmym jevim tzv. ,,pubertalni neSikovnosti®.

Tato nemotornost je zpusobena jak pfiliSnym soustiedénim na koordinaci pohybt, tak 1
nerovnomérnym rustem kosti a svalll. Jednim z nasledki nerovnomérnosti ve vyvoji je
,pubertalni pohodlnost”, kdy se chlapec nebo divka snazi vyhovét pozadavkiim organismu.
To se projevuje napt. v ohnutych zadech, klativé chiizi, ptiliSném rozhazovani rukou apod.
Tyto vlastnosti se daji vhodné napravovat souvislou télesnou vychovou, kterd vSak musi
respektovat télesny vyvoj a prudké zmeény v dospivajicim organismu. (Hyhlik, 1963, s. 47-
48).

3.2.1 DuSevni Zivot mladeZe v obdobi dospivani

Dusevni zivot mladeze ve stadiu dospivani probihd intenzivnéji jak oblasti rozumového
poznavani, tak i v oblasti citové a volni. MladeZ je schopna soustavnéjsiho, planovitého a
cilevédomého pozorovani na rozdil od diivéjsi nesoustavnosti a neorganizovanosti. Vyzna-

cuje se znacnou schopnosti diferencia¢ni — dovede vystihnout podstatné znaky a charakte-
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rizovat urcCité jevy. Snazi se logicky uspotadat ziskané poznatky. Ve vnimani, mySleni a
v reprodukci poznatkl se jiz odrézi zietelna pfevaha druhé signalni soustavy. Dilezita je
v tomto veéku schopnost abstraktniho mysleni, kterd je jiz vyvinuta natolik, Ze mladez
muze fesit i poméerné slozité teoretické otdzky. Studium redlnych predmétl a schopnost
osvojovat si cizi jazyky pomaha rovnéz rozvoji abstraktniho mysleni. Mladez je schopna
leni je jiZ na urovni dospélého Cloveka, ale chybi ji zkuSenosti, ovéfeni mySlenek a uvah
v praxi; proto jsou jeji mySlenkové zavéry neékdy ukvapené, prehnané a jednostranné. (Hy-

hlik, 1963, s. 48-49).

3.2.2 Pamét

U dospivajicich se pamét’ kvalitativné méni. Pfi reprodukci pfectené knihy pozorujeme, zZe
dospivajici chlapci a dévcata dovedou zachytit vyrazné, charakteristické partie knihy, za-
pamatuji si d&j logicky skloubeny, osvojuji si poznatky uspotadané a davaji prednost uceni
na zakladé porozuméni pfed mechanickym osvojovanim poznatkd. Mladez v tomto véku
ma podle Hyhlika (1963) vétsi zdjem o ten druh naucné literatury, ze které by se dovédéla
néco o metodach uceni, o zpisobu studia, o tom, jak si zlepSit pamét, o uméni spravné

myslit, o vychové ville a Zivotospravé.

Vhodné knihy, zabyvajici se témito tématy, mohou byt ty, které jsou zamé&feny napiiklad na
procvicovani matematicko-logického mysleni. Mladez v tomto véku také zacind mit zvySe-
ny zajem o rizné kvizy ¢i kiiZovky, pomoci nichZ si nejen trénuje pamét, ale také roz§ituje

a udrzuje slovni zésobu. (Hyhlik, 1963, s. 49)

3.2.3 Pozornost

Pozornost dospivajici mladeze je ovlivnéna dvéma protichidnymi rysy. Pedagogové ve
Skole 1 rodice déti si Casto st€Zuji na roztékanost a nesoustiedénost chlapcii a divek. Pfitom
je znamo, ze mladi lidé dokazi se zaujetim a s mimotradnou pozornosti precist zajimavou
knihu ¢i ¢lanek v novinach, Casopisech €i na internetu, dokéazi sledovat film ¢i sportovni
prenos. Rovnéz se stejnym zaujetim dokazi pracovat v zdjmovém krouzku. Zde se projevu-
ji vnéjsi a vnitini podminky pozornosti: prostiedi, osobnost ucitele ¢i vedouciho krouz-

ku, duleZitost toho, co mladez d¢la, srozumitelnost a zejména zajem, ktery je nejdulezi-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

Ve

téjSim faktorem pozornosti. ,,Prudky télesny vyvoj, cinnost zlaz s vnitrni sekreci a fyziolo-

gické zmeny organismu piisobi neklid, ktery se prenasi i do oblasti psychickeé.

U cinnosti, o kterou mladez nema zdjem, dochazi k vykyvium pozornosti, k tekavosti a ne-

soustredenosti. “ (Hyhlik, 1963, s. 49)

3.2.4 Fantazie

Fantazie se v dospivani projevuje velmi vyrazn€. MladeZ ma mnoho plénd, ideald, snd a
predstav o své budoucnosti. To vie je ovliviiovano také Eetbou. Ctenim knih a ¢lanki o
dobrodruzstvi, mezilidskych vztazich, zejména mezi chlapci a dévcaty, ptiméje nékdy mla-
dez i k prvnim literarnim pokustim, z nichz nékteré se vyznacuji talentovanosti svych
autort a zalezi na ucitelich i rodi¢ich samotnych, jestli a jakym zplisobem budou dal tyto
literarni pokusy mladeze ovliviiovat a usmériiovat. Mladi lidé, zejména divky, si Casto pisi
deniky, své ¢asto neujasnéné city se pokousi projevit i v hudbé a ve vytvarném umeéni. Pro-
bouzejici se pohlavni Zivot se obrdzi i v zajmech o milostné romany a povidky. Literatura
tu mize mnoho zlepSit 1 pokazit. Nevhodné knihy, jako krvaky, pornografie ¢i bezducha,
romantickd a sentimentalni liceni vztahti mezi lidmi, nechutny naturalismus a zastfené hru-

ba sexualita, to v§e miiZe narusit citovy rozvoj mladeze. (Hyhlik, 1963, s. 49)

3.2.5 Tvorivost

Tvofivost, cizim slovem kreativita, piedstavuje proces vzniku ¢i zmény néjakého jevu,
s tendenci k sebeaktualizaci pfi uplatnéni vlastnich napadf, myslenek, plant ¢i koncepci

atd. (Kmetova, 2006, s. 44)

Pro védce zistavaji koteny tvotivosti stale jeSté z vEétsi Casti zahaleny rouSkou tajemstvi.

ey e

vvvvv

ni. Pfili§ svétla nevneslo do problému ani rozsahlé sledovani silné tviir¢ich osobnosti, ani
rozhovory s nimi. Takto nadani lidé totiz nejednaji podle jednou provzdy daného schématu,
ani v jejich osobnostech nelze vystopovat Zadnou spolecensky specialni vlastnost ¢i cha-
rakterovy rys. Tvoftivi lidé pochdzeji z nejriznéjSich narodi i socidlné ¢i ekonomicky roz-
dilnych prostfedi. nékdy se tvotivost poprvé projevi jiz v raném détstvi, jindy se na jeji
probuzeni musi pockat az do dospélosti. Rovnéz nazory na ptivod tvorivosti se mezi védci

1i$i. Néekteti hledaji pficiny v dédicnosti, jini v prostiedi, obklopujicim a ovliviiujicim ¢lo-
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veéka od rané¢ho détstvi. Néktefi se domnivaji, ze tvotivost kazdého Cloveka je vysledkem

obou téchto faktorii, dédi¢nosti i vlivu prostfedi. (Bean, 1995)

Ja se osobn¢ domnivam, ze pravdu maji ti, ktefi vidi pfic¢iny v obou faktorech. Jisté je totiz
to, ze prostfedi na clovéka plsobi at’ chee, nebo nechce, a jeho podil na rozvoj tvofivosti

Clovéka je proto neoddiskutovatelny, stejné tak jako dédi¢na stranka.

., Ivorivost je necim hluboce osobnim. Znamena totiz byt sam sebou a mit schopnost jako

takovy se i projevovat. “ (Vilimek, 2007, s. 12)

Pokud vezmeme tuto tivahu do souvislosti s literdrni tvorbou, dojdeme k zavéru, ze literar-
ni tvorba je vlastné také hluboce osobni strankou ¢loveka. Je ziejmé, Ze spisovatelé, esejis-
té €1 napf. basnici jsou velmi premyslivi lidé, ktefi maji tu schopnost sledovat tok svych
predavani myslenek za pomoci literdrniho dila pfesto nemusi byt vzdy snadny a jednoznag-

ny, zalezi opét na obsahu sd€leni, na jeho formé a v neposledni fad¢ na jeho ptijemci.

,, Tvorivost se miiZe projevovat u kazdého lidského tvora, zajisté ovsem v riiznych oblastech
a v odlisné urovni, nikomu vsak neni zcela odeprena. toto stanovisko je vychodiskem i vy-
zvou pro praci Skoly a kazdého ucitele, aby se veskera vychovné vzdeéldavaci cinnost zame-
rovala timto smérem. U nékterych Zakit muze docasné previddat napodoba, reprodukce,
prdce pod tlakem direktivnich pozadavkii; to vSak neznamend, ze je mozno ustoupit od vy-
soce humanistického cile poskytovat kazdému individuu moznost a prileZitost k optimalni-

mu rozvoji. “ (Cagka a kol., 1999)

3.2.6 City, citovy Zivot

Charakteristickou vlastnosti citového zivota mladeze je jeho vétsi intenzita. I kdyz citové
vztahy nejsou dosud ustalené a hluboké, rozvijeji se soub€zné s rozumovymi schopnostmi
a se spolecenskymi vlivy, které na mladez piisobi stale vyraznégji. Citovy Zivot se prohlubu-
je, mladez dovede intenzivnéji prozivat zivotni udéalosti a zmény, které ji diive znepokojo-
valy. Rozvijeji se city intelektualni a estetické. K typickym moralnim rysim patii v tomto
obdobi cit pro spravedlnost, cit pratelstvi a nenavisti, ndklonnost k opa¢nému pohlavi.

(Hyhlik, 1963, s. 50)

Dospivajici mladez dovede hloubéji citové prozivat ¢tenou knihu, vziva se do citovych

vztahil jednajicich osob, snadno podléha nadSeni a elanu. Tyto citové stavy podnécuji a
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vedou k ¢inorodosti, ktera opét dokazuje prohloubeni, vétsi bohatstvi a silu citového Zivo-

ta. (Hyhlik, 1963, s. 50)

3.2.7 Estetické citéni

Estetické city vznikaji pfi tviréi praci mladeze. Velmi vyznamné se daji ovliviiovat a
usmérnovat pii praci s mladezi ne jen ve Skole, ale zejména v zdyjmovych krouzcich, vy-
tvarnych, hudebnich, tanecnich, technického zaméteni apod. Nastésti v dnesSni dobé je na-
bidka téchto krouzkii velmi pestra a i pfes obcasné vyssi naklady (vzhledem k zaméteni
krouzku) je velmi hodnotna. Mladez se uci spolupraci, souvislé praci, soustiedénosti, tvlirci

¢innosti. Opét zde zalezi na osobnosti vedouciho. (Hyhlik, 1963, s. 50)

3.2.8 Vile

Riké se, e vile je pateii charakteru, proto je zapotiebi vlastnostem viile a jejich rozvoji
vénovat neustdle zvySenou péci. Snaha mladych lidi o v€lenéni do svéta dospélych souvisi
s rozvojem sebevédomi a také s touhou a snahou po samostatnosti. Mladym lidem imponu-
ji takovi lidé, jez jsou rozhodni, pevni, energicti, kteti dovedou jit za svym cilem. Malokdy
maji ovSem lidé v tomto véku zivota tolik sily, aby mohli své vzory a idedly napodobit,

pfestoze je obdivuji a touzi se jim pfiblizit. (Hyhlik, 1963, s. 51)

MozZna proto se mladez da tak snadno strhnout k novym, doposud nezndmym zazitkiim,
které ovSem mohou vést k také k tragickym zavérim. Pravé proto je tieba se mladezi
v tomto obdobi Zivota opét neustale vénovat, dodéavat ji pocit jistoty a bezpe¢i a moznosti
seberealizace. Velmi diilezita je pro mladeZz motivace. Literatura a kultura vSeobecné muize
mladé lidi motivovat velmi silnym zpisobem. Jde o to nesnaZit se zbytecné vnucovat néco,
co se libi dospélym, nybrz ponechat moznost svobodné volby do té miry, kterd odpovida

veéku.

Sila viile se nehodnoti podle rozhodnuti, ale podle jejich uskute¢néni. Pokud se mladez
zajima o otazky sebevychovy, vhodnym plisobenim ze strany dospélych se daji tyto zajmy

podchytit a vhodné rozvijet. (Hyhlik, 1963, s. 50)
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4 PSYCHOLOGIE CTENARE

Psychologie ctendie je oborem aplikované psychologie. Vychodiskem vymezeni jejiho

predmétu je tedy definice psychologie jako védy o prozivani a chovani.

Cetba se pro mnohé lidi stava potiebou, a to tehdy, nachézi-li &lovék v literatuie odpovédi
na své otazky. Potieba ¢ist ma urcity smér a cil, urcitou intenzitu a trvalost. Potfeba Cist
vytvari ¢tenarsky neklid spojeny se snahou opatfit si konkrétni knihu nebo literaturu s urci-
tou tematikou. Intenzita Ctenarské potieby je proménliva, méni se ¢tenafskou nasycenosti a

s objevovanim ¢i zanikanim zivotnich problému.

Psychologie ¢tenare studuje psychologickou funkci vztahu €lovéka Kk literarnimu dilu
v jeho komplexni a mnohoznacné podobé. psychologickou funkci ma to, co vyvolava psy-
chickou reakci. Mizeme fici, ze urcity pfedmét ma funkcei, pokud zpiisobuje néjaky dusle-
dek, pokud jeho ¢innost nebo pouhd existence ma urc€ity cil a smysl. Formulace ,,psycholo-
gicka funkce vztahu Clovéka k literarnimu dilu* vyjadiuje skutecnost, ze literarni dilo vy-
volava psychické ucinky, a to svou formalni a obsahovou strankou. Psychické ucinky
literarniho dila pak maji ur¢ity smysl v celu dynamiky dusevniho déni clovéka, tvoii urci-
tou souvislost s dynamickymi proménami dusevniho Zivota ¢lovéka. Ukolem psychologie
Ctenafe je prave zjistovat tyto souvislosti mezi osobnosti a jeji Cetbou. (Vasova, 1990, s.

31).

4.1 Pojem cCteni

V pojmu ¢€teni se obycejné vyjadiuje proces vnimani né¢jakého pisemného textu. Psycholo-
gie Ctenafe vSak jde hloubé&ji, zkouma nejen situaci praveé probihajiciho ¢teni, ale 1 pfedcha-
zejici vnitini a vnéj$i podminky vztahu k pfedmétu Cetby, nejen pouhé hledisko vnimani a

porozuméni ¢tenému textu, ale komplexni vztah ¢tenare k predmétu Cetby.

Do jisté miry se jedna o zGzeni pfedmétu psychologie ¢tendfe pouze na Cetbu , literarni®,
protoze ta byva prevazné sttedem zajmu. Francouzsky sociolog literatury Robert Escarpit

provedl rozliSeni tzv. funkciondlni a literarni cetby (Vasova, 1990, s. 31).

4.2 QOsobnost ¢tenare

M. Nakonecny uvadi ve svém Uvodu do socidlni psychologie nasledujici podstatné znaky

osobnosti:
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1. Osobnost je celek dusevniho Zivota, integrovany s telem cloveka.
2. Osobnost je celek, ktery je urcitym zpusobem strukturovdan a organizovan.

3. Osobnost je celek, ktery je determinovan dialektickym vztahem vnitinich podminek
a vnejsich vivii.
4. Je to celek, ktery ma individualni charakter, tj. jedinecné a neopakovatelné uspora-

dani a kvalitu psychickych viastnosti.

5. Je to struktura postupné se vyvijejici, diferencujici a organizujici a projevujici se

navenek v socialnich vztazich. “ (Vasova, 1990, s. 43).

., Vsechny tyto podstatné vlastnosti osobnosti ¢loveka lez chapat jako diisledky jeji postup-
né organizace. Pojem psychické organizace je tedy klicovym pojmem psychologie osobnos-
ti a Ize v podstaté vici, Ze osobnost je tedy organizovany celek dusevniho Zivota cloveka.
Dusevni Zivot cloveka je z jedné strany vazan na biologii jeho téla a z druhé strany na jeho

socialni zkuSenost.

Pokud jde o hledisko vyvoje jedince, nositelem jeho socialni zkuSenosti jsou predevsim
neurofyziologické procesy v mozku, ale soucasné tato zkusenost nevycerpava pouze touto
procesualni strankou. Jejim diileZitym a rozhodujicim znakem je to, Ze ma urcity smysl a
vyznam v kontextu spolecenskych vztahii cloveka, ze umozZnuje jeho orientaci ve spolecen-

ském prostredi a adaptaci v ném. “ (Vasova, 1990, s. 43)

Je-1i nékdo charakterizovan jako osobnost, je tfeba si vSimnout jeho temperamentu, cha-

rakteru, schopnosti, dovednosti, viile, motivace, z4jmu a postojil.

4.2.1 Motivace ¢etby ¢lovéka

Pti studiu osobnosti ¢tendfe je nasim stiedem z4jmu predev§im motivace jeho Cetby. Pro¢
¢te, jaké ma k tomu pohnutky, motivy. Motivace proces dynamicky, jehoz pohyb je dan
jednak vznikem samotného motivu, jednak vnitfnimi a vngj$imi konflikty, které proces
motivace doprovazeji. Motivy jsou vnitini procesy chovani. Potieby lze tedy povazovat za
zakladni motivy chovéni a jednani ¢loveka. Potiteby psychologické, mezi néz patii i Cetba,
vzdélani, rekreace apod., mohou byt uspokojovany teprve tehdy, jsou-li uspokojeny potie-
by fyziologické, a rovnéz motivy vyssi se objevuji, az kdyz jsou uspokojeny motivy vnéjsi.

Mezi zékladni psychické potieby se fadi:
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1. Potieba novych dojmii
2. Potieba bezpeci a jistoty
3. Potteba uznani

4. Potieba seberealizace

Potieba novych dojmul se ruzni, jak v riiznych ¢asovych obdobich lidského Zzivota, tak 1
mezi lidmi samotnymi. Néktefi lidé potfebuji neustalé zmény a dobrodruzné Cinnosti je
pfimo pfitahuji, jini naopak daleko Iépe snaseji jednotvarné prostiedi. Lidé z prvni katego-
rie maji Sirokou Skalu étenarskych zajmi, lidé z t¢ druhé maji z4jmy o Cetbu vyhranéné,
stalé. Tentyz Clovék ovSem ma v jednotlivych obdobich svého Zivota riznou potiebu no-
vych dojmd, a s tim souvisi i jeho ¢tenafské zajmy. Mnohem vétsi pestrost ve Ctenaistvi je

pochopitelné v obdobi dospivani, kdy na mladého ¢loveka ,,ato¢i* ze vSech stran nové a

nové zazitky, touhy, fantazie, nejistota z budoucnosti, vlastni nezkuSenosti.

Motivace vybéru Cetby — riizni se opét ¢loveék od Clovéka. Miize to byt nedostatek jiné
¢innosti, uspokojeni potteby novych dojmil ¢i potieby seberealizace, dalSiho vzdélani, kul-
turnich a estetickych zazitka apod. Lidé¢ jsou ovliviiovani také napt. zdjmem o urcitou te-
matiku, autora, edici, mohou byt zaujati grafickou upravou knihy, ilustracemi, fotografiemi

apod.

Postoje — v souvislosti s motivaci Cetby je dllezité se zminit o postojich, které mohou byt
Cetbou ujasiiovany, upevilovany 1 pozménovany. Postoj je vniman jako hodnotici vztah
k né¢komu ¢i k né€emu. Vnéjsi projev postoje €loveka, napf. minéni, nazor, soud apod. by
se m¢l za kazdych okolnosti shodovat s vnitinim postojem ¢lovéka. Pokud tomu tak neni,

1ze hovofit o pokrytectvi a ptetvarce, €ili jako o negativnich rysech charakteru.

4.3 Funkcionalni ¢etba

Funkcionalni ¢etba je utilitarni (upfednostnujici prospéch, uzitek), je prosttedkem infor-
movani, ¢lovek ji vyhledava proto, aby se poucil, zptesnil si a doplnil informace. Zpravidla
do ni zahrnujeme literaturu pfiruckového charakteru, slovniky, encyklopedie, technické,
ptirodoveédné ¢i jiné odborné prace. Nelze ji vSak vztahovat na odbornou literaturu obecné,
protoze z hlediska jednoho Ctenafe utilitarni literatura miize byt pro jiného Ctenéfe Cetbou

s vyraznymi znaky Cetby literarni. (Vasova, 1990, s. 31).
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4.4 Literarni Cetba

Literarni ¢etba ma proti funkciondlni cetbé vyraznou psychologickou a estetickou funkeci.
Psychické ucinky literarniho dila maji urcity smysl v duSevnim Zivoté clovéka. Literarni
dilo plsobi na psychiku nejen svou obsahovou strankou, ale i strankou formalni (ilustrace,
typ pisma, vazba apod.). Podstata psychologického plisobeni knihy a tisku viibec spociva
v tom, Ze prostfednictvim graficky zachycené feci jsou preddvany informace, pouceni, za-
bava a umélecky zazitek. V kulturné vyspélych zemich patii knize pfedni misto mezi ko-
munikacnimi prostfedky. M4 proti ostatnim sdélovacim prostfedkiim cetné vyhody. Kazdy
si muze vybrat knihu podle svého zajmu a potieby, pustit se do Cetby, kdy se mu to hodi,
muize pie¢ist knihu nékolikrat, vracet se k ni. Cetba neni vazana na piesné misto, jako tieba
navstéva divadla, kina, koncertu, ani neni vazana casove, jako napi. potfad v rozhlase Ci
televizi. Kniha je dostupna i v mistech, kde neni moZnost jiného kulturniho vyziti. Konec¢-
ny ucin knihy byva zavisly na zdmeéru autora jen ¢astecné. Mimo literarni dilo samotné
pusobi totiz na konecny efekt také psychika Ctendfe, jeho dosavadni znalosti, védomosti,
zkuSenosti, dale vnéjsi podminky jeho Zivota — vlivy prostiedi, v némz Zil, Zije a pracuje.

(Vasova, 199, s. 31)
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5 PROCES CTENI

., Vyrazem cteni je oznacovan proces vnimani a uvédomovani si vyznamu cteného textu,
slov, ktera maji urcity obsah a formu. Forma je psand nebo tistéend podoba slova, obsah je
Jjeho konvencni vyznam. Cteni je tedy desifrovani grafickych znakii a chapani vyznamu slov
na zaklade spojovani jejich obsahu a formy. Proces cteni je zaloZen na vzdjemné soucin-

nosti prvni a druhé signalni soustavy. “ (Vasova, 1990, s. 32)

Cteni je pfevazné praci dusevni, ale je neoddélitelng spjato s télesnou motorikou. Piesto se
na jeho procesu podili fada fyziologickych aspektl. Svaly, které pohybuji ocima, stejné
jako svaly zajiStujici pfizpisobovani zraku vzdalenosti pozorovaného predmétu, pracuji
nepfetrzite. Je dllezité, aby ¢innost o¢nich svalll byla rozumné usmérinovana, aby nedocha-

zelo k jejich pfetéZovani, a tim 1 k pfipadnému poskozovani.

5.1 Fyziologické aspekty procesu ¢teni

5.1.1 Zrak

Receptorem zrakovych pocitki je oko. Podnétem pro zrakovy receptor jsou elektromagne-

tické vlny urcitych délek, které vnimame jako svétlo.
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Obr. 1. Oko (fez).

(Novotny, Hruska, 2003)
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Zrakovy analyzator se sklada z receptoru, tj. oka, z dostfedivého nervu a z jadra zrakové-
ho centra. Nejdilezitéjsi ¢asti oka je sitnice, obsahujici ty€inky a ¢ipky, které jsou vlastnim

¢idlem zrakového receptoru.

Zrakova ostrost zavisi predev§im na akomodacni schopnosti ¢o€ky (tedy schopnosti vidét
ostfe predméty na riznou vzdalenost v zavislosti na mohutnosti optického systému oka),
ktera vékem ztraci pruznost a hiife se akomoduje. Tyto nedostatky ve vidéni se fesi pomoci
bryli.

Pti sledovani pohybt o€i pfi jejich Cteni je tfeba si ujasnit, jaké pohyby mohou o¢i vyko-

navat. Pohyby oci jsou provadény prosttednictvim o¢nich svalii, ovladanych mozkem.

5.1.2 Oc¢ni svaly

,,Rozeznavame svaly uvniti a vné oka (ocniho bulbu). Uvniti oka je napr. ciliarni sval,
umoznujici pohyb cocky pri akomodaci, dale duhovka — kruhovity sval, ktery meéni priimer
zornicky podle intenzity svetla. Pohyb ocniho bulbu umozZnuji tri pary vnéjsich svalii: jeden
par svalii umoznuje otaceni oci zleva doprava a zpét (horizontalné), druhy par shora dolii
a naopak (vertikalné), treti par udrzuje vzprimené zrakové pole pri naklonéni hlavy, umoz-
nuje pohyb kruhovy v éare pohledu. Hlavni funkci prvnich dvou paru svalii je nastavit oko
tak, aby svétlo odrazené od predmétu dopadalo na foveu, tedy na oblast nejvétsi ostrosti

vidéni. toto nastaveni, prizpiisobeni oka, nazyvame fixaci.

5.1.3 Binokularni vidéni, o¢ni pohyby

Binokuldrni vidéni (t. j. vidéni obéma o¢ima se dvéma piekryvajicimi se zornymi poli)
vyzaduje rovnéz binokuldrni motorickou koordinaci, a proto o¢i vykonavaji pifi prenaseni
fixace na nové body pohyby paralelni, spfahnuté. TytéZ pohyby vykondvaji oci 1 pii sledo-
vani pohybujiciho se predmétu. Opaéné pohyby vykonavaji oci, jestlize méni konvergenci
pfi pozorovani blizkych nebo vzdalenych predméti. Koordinace pohybl plati i pro o¢ni
svaly vnitini. (VaSova, 1990, s. 32-33).

Pohyby skakavé (sakadické) zplsobuji pfesuny fixaci z ptedmétu na predmét nebo jeho
casti. O tom se lze presvedcit tak, ze se rozhodneme odkud, kam a kdy upifenym zrakem

pteskocime. Zorné pole, které oko prelétne od jedné fixace ke druhé, se jevi rozmazang.
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Oproti tomu pohyby hladké maji funkci opacnou. Misto toho, aby fixaci ptenasSely, udrzu;ji
ji na ptredmétu, ktery e ve vztahu k hlavé pozorovatele pohybuje. Tzv. sledovacimi pohyby
nazyvame ty, jestli ze se pohybuje predmét, naopak kompenzaéni jsou ty, pii nichZ se po-

hybuje hlava pozorovatele. (Vasova, 1990, s. 34)

5.2 Ctena¥ské navyky, psychologické aspekty

Navyk &ist souvisi s &tenafskou potiebou. Ctenaisky navyk je zpisob, jakym &tenaf za-
chazi s knihou, jak knihu ziskava, ¢te, vnimd, chape apod. Navyk je vlastné urcity druh
chovani. Napt. nékdo ma ve zvyku Cist pfed spanim, vleze, v uréitou denni dobu, jiny je
zvykly délat si vypisky a poznamky, premyslet ¢i diskutovat o piecteném, dokonce poftizo-

vat si tzv. ,,sebrané* spisy, tedy vypijcené, které ovSem nevrati. (Vasova, 1990, s. 36)

Svédomity ¢tenar docte knihu do konce, pfestoze je nudné a nebavi ho. Naopak ¢lovek se
slabou vili nedovede ptfekonat nezdzivné pasdze a knihu odloZi, aniZ by ji docetl. (Vasova,

1990, s. 36).

Takto bylo ¢teni knih u néas chdpéano jesté pred rokem 1989 ¢i tésn€ po ném. Dnes oviem
dle mého nazoru je vzhledem k obrovskému poctu kazdoroéné vydanych novych knih 1
starych dél velmi obtizné a prakticky zbytecné (jedna-li se napt. o beletrii) vydrzet u knihy,
ktera Ctenafe nezaujala. A nemusi jit jen o hledisko Casu, ale i efektivity, kdy je dalezité
vybrat si takovou literaturu, ktera clovéka obohati jak po strance védomostni, tak i estetic-
ké, fantazijni atd. Zcela jinak je tomu samoziejmé kuptikladu u knih, které ¢ist musime ¢i

potiebujeme z hlediska studijniho ¢i pracovniho.

5.2.1 Racionalni ¢teni

., Racionalnim ctenim rozumime upevnéni navyki, které umozni uplatiovat spravné metody

Cteni a dosahnout lepsiho dusevniho vykonu pri cetbe. “ (Vasova, 1990, s. 37)

Racionalni Cteni je tedy naprosty opak chapéani spravného Cteni z hlediska jeho rychlosti.
Neni to tedy o tom, ze se kazdy material pfecte maximalné rychle, nybrz je dalezité pocho-
pit smysl pfecteného textu. U nékterych druhil textu nejde jen o to pochopit jeho smysl, ale
také vychutnat jeho formu. Takové texty se ¢tou zamérné pomalu. Mohou to byt napiiklad

basné skladajici se z verst.
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5.2.2 Rychlost ¢teni

Mezi ctenaiské navyky se fadi rovnéZ rychlost ¢teni. Ta zavisi na obtiZnosti a srozumitel-
nosti textu a také na schopnostech Ctenare. Rychlé ¢teni, pfi kterém ovSem Clovéku unika
smysl, nemé vyznam. Dle VaSové se tempo ¢teni da zvySovat jen potud, pokud Ctenar staci
soucasné si uvédomovat &teny text. U déti od 3. roéniku ZS se za socialné \inosné &teni

povazuje Cteni s rychlosti mezi 60-80 slov/min. Ve 4. ro¢niku je to jiz nad 80 slov/min.

Je prokézano, ze rychli Ctenafi ¢tou 1épe nez pomali. Takovi ¢tenafi totiz postihnou souvis-

losti v textu rychleji, a tim dochézi k lepSimu pochopeni obsahu.

ZlepSovani ¢tenatskych vykoni také pifimo souvisi se zdokonalovanim zakladniho i1 odbor-

ného vzdélani a rozSifovanim slovni zésoby.

5.2.3 Rychlost ¢teni u dospélych

Rozdily v rychlostech ¢teni jsou jak mezi jednotlivymi ¢tenafi, tak u téhoz Ctenare pii Cetbé
riznych typtu literatury a pii rizné psychické zatézi. Zpravidla ¢tou lidé rychleji beletrii,
nez védeckou publikaci. Na zdklad¢é poznatku, Ze ,, kazda tématika vyzaduje zviastni tech-
niku cteni a je spojena s urcitym tempem*, lze z hlediska primérného dospélého cCtenaie

rozliSovat zhruba pét rychlosti Cteni.

1. Lehké ¢teni — asi 250 slov za minutu — jednoduché novinové €lanky, propagaéni

materidly atd.,

2. Normalni ¢teni — asi 180 slov za minutu — dlouhé novinové ¢lanky, sdéleni, popu-

larn€ naucna literatura, beletrie apod.,

3. Peclivé ¢teni — asi 135 slov za minutu — odborné ¢lanky s novymi poznatky, pro-

blematika méné& znamych védnich obort atd.,

4. Obtizné ¢teni — asi 75 slov za minutu — texty s daty, €isly, vzorci, technické texty,
cizojazycné texty,

&%

5. Mimoradné ¢teni — té¢Zce odhadnutelnd rychlost, jelikoZ tempo siln€ kolisa vzhle-
dem ke ¢tenému textu, mize se jednat o matematické ¢i chemické rovnice, text

v jazyce, ktery ¢tenaf ovlada jen minimalné. (Vasova, 1990, s. 36)
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Dle Wolfganga Zielkeho, ktery stanovil za vychodisko svych pokust s rychlym ctenim
nikoli text, nybrz ¢tenare a jeho navyky, ziskdme nésledujici obraz o primérné rychlosti

Cetby dospélého Ctenare:

a) dospéli necviceni ¢tenari — 90-100 slov za minutu,

b) zbéhli ¢tenafi s vlastni technikou ¢teni — 200-250 slov za minutu,

¢) ¢tenari, ktefi se ziacastnili kursi rychlého ¢teni — 500 slov za minutu

d) dokonali ¢tenari, kteri absolvovali specialni vycvik supersonického ¢teni — 900 slov

za minutu.

W. Zielke tato Cisla dokladad pokusy, které byly uskutecnény s vice nez 10.000 dospélymi
osobami razného stafi a postaveni na 80 textech riizné délky a rtizné obtiznosti. Témito
pokusy byla zjiSténa mira chépavosti (pochopeni a zapamatovani si precten¢ho textu)
v prumeéru pies 60%. VaSova uvadi, ze cvikem a specialnim Skolenim Ize rychlost ¢teni az

zdvojnasobit. (Vasova, 1990, s. 37).

5.2.4 Ctenaiské navyky a rychlost éteni u déti

U déti se urovern ¢tenarskych dovednosti déli do téchto kategorii:
a) Rychlost ¢teni

b) Stupeini vyvoje ¢tenaiskych navykd.

c) Frekvence a charakter chyb

d) Porozuméni ¢tenému textu

5.2.4.1 Rychlost Cteni

Viz 5.2.4.2 Stupen vyvoje ¢tenaiskych navyk.

5.2.4.2 Stuperi vyvoje Ctendiskych navyki

1. Cteni po skupinach slov, plynulé se smyslem pro vétny kontext, se spravnou nebo
skoro spravnou vétnou intonaci. Normalni, dobie vyspélé ¢teni nad 80 slov/min. Je

obvyklé u d&ti od 4. ro¢niku ZS.
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2. Po slovech, pomérné vyrovnané a bez dalSich zarazek. Dité n¢kdy Cte 1 celé skupiny
slov plynule, ale jesté bez vétné intonace. Zardzi se ojedinéle, mezi obtiznymi slo-
vy. Tzv. socialné inosné Cteni je Cteni rychlosti 60-80 slov/min. Je obvyklé u déti

od 3. ro¢niku.

3. Dité¢ ¢te vétSinou po slovech, ne vsak jisté a plynule. Zarazi se pred t€zSimi a ne-

znamymi slovy. Nékterd slova slabikuje pfi rychlosti 40-50 slov/min.

4. Dit¢ slabikuje plynule nahlas, nebo jde o tzv. dvojité ¢teni, pauzy jsou zietelné,
dlouhé, ¢te po odd€lovanych slovech. Kratka slova ¢te bez obtizi, rychlost ¢teni je

mezi 29-39 slovy/min. Této trovné déti dosahuji obvykle v 2. roéniku ZS.

5. Hlasité slabikovani. Dité slabikuje zfetelné oddéluje, n€kdy jesté hlaskuje, pfi ti-
chém ¢teni projevy dvojiho ¢teni. Rychlost ¢teni je mezi 15-25 slovy za minutu. Je

obvyklé v 1. roénicich Z8S.

6. Dité¢ sklada slova do slabik, nebo slova odhaduje. Rychlost takového ¢teni je u déti

do 15 slov za minutu.

Narusené a snizené Ctenaiské dovednosti ve zpusobu a rychlosti Cteni ztraceji charakter
SPU, pokud dit¢ dosdhne Grovné socialné unosného Cteni (tedy alespoil 65 slov za minu-
tu). Zde ovSem plati ptedpoklad, ze dité pfectenému textu piimefené porozumi a chybovost

nepiekroci socidlni tnosnost. (Novak, 2002, s. 14)

Dvojité ¢teni — Zak pii hlasitém cteni slova nejprve precte sam pro sebe potichu, a pak jej
zopakuje nahlas. N¢ktefi odbornici, zastanci tzv. genetické metody vyuky ¢teni se domni-
vaji, Ze dvojité ¢teni nemusi znamenat pro dité¢ problém, a proto jej sami od déti pozaduji.
Jini odbornici se snazi piimét déti, aby se tomuto stylu éteni vyvarovaly. (WILDOVA,
Radka. Vybrané didaktické problémy vyuky prvopoc¢atecniho ¢teni [online].

Praha : Vyzkumny tstav pedagogicky, 2005-2008 , 28. 7. 2004 [cit. 2008-05-06]. Dostup-
ny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/74/33>.)

Vice o genetické metodé vyuky Cteni lze nalézt napi. ve ¢lanku P. Melichara ,, Genetickou

metodu cteni mohu doporucit“, online na http://www.rvp.cz/clanek/576/1521.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

5.2.4.3 Frekvence a charakter chyb

Pocet chyb sdm o sob& nemusi byt pfilis citlivym ukazatelem ctenatrské vyspélosti. Dia-
gnostického vyznamu vsak nabyva tehdy, pokud dité ¢te vice chyb, nez odpovidd normé,
jedna-li se tedy o zvySeny nebo vyrazné zvysSeny pocet chyb. Za hranici socialni inosné
frekvence ve c¢teni je povazovano 7% az 8% vyskyt chybné piectenych slov v textu. 9% a

vice pak predstavuje narusené Cteni, piipadné také projevy vyvojové dyslexie.
Pro Ucely analyzy ¢tenarskych chyb si zejména v§imame:
1. Chyby vzhledem k jejich lokalizaci — na zacatku, na konci ¢i uprostted slov.
2. Vynechavani nebo pfidavani hlasek, slabik, kratkych slov atd.
3. Neptesnosti ménicich smysl
4. Chyb v disledku expresivni feci
5. Chyb specifickych: - statistickych inverzi: zamény pismen
zrcadlové symetrickych, pfedevs§im b-d-p-q-m-n-1-j
- tvarové podobnych pismen: E-F-k-h-t-1-a-o
- zvukové podobnych: napt. z-s, ¢-§, b-p.
- kinetickych inverzi (zdmén potadi hlasek, slabik).

- kontaminace (splyvani vice slov, tvofeni jednoho slova

z Casti vice slov)

5.2.4.4 Porozuméni ¢tenému textu

Pokud rozumime ¢tenému textu, dava nam cteni smysl. Tento kvalitativni aspekt cteni je
proto pfedmétem diagnostického zajmu. Vyspélost porozuméni ¢tenému hodnotime podle

kvality verbalni reprodukce vyjadiené pomoci Sesti hodnot HS.
1. Dité spolehlivé ¢tenému rozumi, reprodukce je spolehliva, vystizna, s detaily, pfip.
bez nich.
2. D¢joveé souvislosti jsou jasné, dit€ reprodukuje podstatné casti déje, ale objevuji se

nékteré neptesnosti jako diisledek chybného ¢teni nebo neporozuméni.
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3. Reprodukce podstatné ¢asti, o celém déji nema dité spolehlivou predstavu. Repro-

dukce je zatizena chybami a neporozuménim textu.

4. Postihne jen vrchol déje nebo jen urcity déjovy usek, jen to, co se mu podaiilo

dobfe precist. Porozuméni je pouze utrzkovité.

5. Reprodukce se fidi jen nékolika opérnymi slovy, kterym porozumél. Ditéti chybi

déjové souvislosti.

6. Dité nerozumi nicemu z toho, co ptecetlo.

Pomocna stupnice:
a) Dité vypravi spontanné€ a samostatné
b) Dité se po navodné otazce rozpovida
c¢) Ditéti je nutno napomahat ¢astéj$imi otdzkami
d) Dité vypravi pouze podle otazek — ve vétach nebo jednoslovné.

(Novék, 2002, s. 14)
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II. PRAKTICKA CAST
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6 VYZKUM CETBY DOSPIVAJICIi MLADEZE

6.1 Podstata a vyznam vyzkumu Cetby

Knihovnictvi, ¢ili knihovnici, pedagogové 1 vychovatelé a rodie se zabyvaji Ctenatstvim,
zkoumaji zékonitosti vychovy ¢tendit. Dbaji o to, aby ¢etba byla nedilnou a trvalou sou-
¢asti metod vychovy mladeze 1 dospélych. Pfitom je nezbytné vychéazet z obecnych zakoni-
tosti vychovy, jejiz obsah a cile jsou ur€ovany charakterem spolecenského fadu. Ve vycho-
ve ¢etbou jsou obsazeny nékteré specifické znaky, které je tfeba dokonale ovladnout, aby-
chom jich mohli Gspé$né pouzit v knihovnické vychovné praxi. To je mozné predev§im
vyzkumem zaloZenym na védeckych metodach. Vychova ¢etbou neni zivelné piisobeni na
Ctenafe, ale plsobeni cilevédomé, zamérné a soustavné, pusobeni, které se opira jednak o
dikladnou znalost Ctenafe a jeho psychologii a jednak o dikladnou pfipravu knihovnika

jako tvlr¢iho pedagogického pracovnika. (Hyhlik, 1963, s. 58)

Cilem praktické Casti je zjistit skuteCny stav Ctenafské gramotnosti u déti zmiflovaného

veku, jejich Ctenarské navyky, zajmy i vliv rodinného zazemi.

6.2 Jak ctou Ceské déti

V poslednich letech se stale ¢astéji ozyvaji narky nad tim, ze Ceské déti ¢tou ¢im dal méné
a namisto toho davaji pfednost pasivni zabavé u televize nebo pocitace. Na tomto faktu se

shoduji jak ucitelé zakladnich Skol, tak také knihovnici 1 lingvisté.

V roce 2003 provedly firmy Investorsko inzenyrska a. s. a Gabal, Analysis & Consulting
analyzu détského Ctenatstvi. Diivodem k uskute¢néni celého projektu byla snaha o zmapo-
vani ¢tenafskych motivaci a navykl u déti ve véku 10 - 14 let s ohledem na vyhledy vzdé-

lanosti a moznosti rozvoje lidskych zdrojii v CR v budoucich letech.
Pfedmétem z4jmu vyzkumu byly:

- Ctenafské zajmy a navyky déti ve veéku 10 — 14 let

- vyznam Skoly a rodiny Zivoté mladych ¢tenait

- vliv médii na vztah ditéte ke knize
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- role knihoven v podpote détského Ctenaistvi

Vyzkum je zajimavy svou metodologii, protoze nahlizi do Ctenaistvi déti skrze rodinu a
nikoli Skolu. Tak dopliiuje poznatky, ziskané ptedevsim prostfednictvim Skol. Dotazova-
nymi byly nejen déti, ale vzdy také jeden z rodicl. Sbér dat byl proveden formou dotazni-
kového Setfeni pomoci rozhovori. (MALKOVA, Marie. Moznosti zvyseni Gtenafské gra-

motnosti u neslysicich zaka [online].
Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2005-2008 , 15. 4. 2008 [cit. 2008-04-29].

Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/1100>. ISSN 1802-4785.)
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7 VYZKUM CETBY NA ZAKLADNI SKOLE VIZOVICE

7.1 Charakteristika ZS Vizovice

Zékladni Skolu ve Vizovicich, na které jsem provadél sviij vyzkum c¢tenatskych dovednosti
a navykd, jsem si vybral pfedevsim z ditvodu ochoty tamnich zaméstnanci a jejich z4jmu o
vysledky mého vyzkumu. Zékladni Skola se nachazi nékolik desitek metr od centra Vizo-
vic — Masarykova namésti. Skola byla vybudovana v letech 1947-1950 kviili nedostateéné

kapacite staré Skoly, nachdzejici se a doposud fungujici pfimo na Masarykoveé namésti.

Nova zakladni $kola v ulici Skolni (tzv. Horni budova) je pomérné rozsahly areél, ¢lenény
Skolni budovu pro II. stupen, télocviénu, Skolni jidelnu a Skolni druzinu. 1. stupei sidli v jiz
zminéné ,,Staré* Skole na Masarykoveé ndmésti. V ,,horni* budové je navic veelku rozséhla
ucebna vytvarné vychovy se skladem vytvarnickych potteb. Diky tomu je cela Skola vy-
zdobena riznymi vytvarnymi pracemi svych zaka a také proto jsem v ni mél veelku pfi-
jemné pocity tak jako na kazdém misté, kde vznika néco nového, tvotivého. V télocviené je

1 horolezecka sténa, Skola ma novou ucebnu fyziky a informatiky.

Skola je schopna pojmout az 700 4k, v dne$ni dobé (8kolni rok 2007-2008) ma 648 zak.
O ty se stard celkem 62 zamé&stnanct, z nichZ je 38 pedagogii. 5 vychovatelek a 19 sprav-

nich zaméstnanct.
L. stupeii vyucuje dle programu Obecna Skola, II. stupen dle programu Zakladni skola.

Od skolniho roku 2002/2003 byla na Skole oteviena tfida s rozsifenou vyukou ptirodovéd-
nych pfedmétl, kazdoro¢né je pro Zaky pfipravena Sirokd nabidka volitelnych predmétd,
jako je technické kresleni, informatika, keramika, seminaf ze zemépisu, cviceni z jazyka
¢eského €1 matematiky, sportovni hry, domécnost. Vedle toho jsou na Skole provozovany i
nepovinné pfedméty: informatika, keramika, ndboZenstvi, cizi jazyk, sportovni hry a cim-
balova muzika. MoZnosti volnocasovych aktivit pro zaky jsou tedy velmi bohaté. Zakladni
$kola navic jiz 30 let spolupracuje se ZS Vrbové na Slovensku. Jejich vzajemna setkani se
casem zmeénila ve sportovni klani mezi zaky obou Skol. Soupefi se tradicné v lehké atletice,
divky navic ve volejbalu a chlapci ve fotbalu. Déale ZS Vizovice spolupracuje se ZS Luha-
covice, kdy pfipravuji kazdoro¢né tzv. ,,ZkouSky nanecisto* pro vychézejici zdky obou

skol.
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JiZ zminéné vytvarné aktivity zakia zakladni Skoly Vizovice jsou uplatiovany také ve spo-
lupréci s galerii Celebra, kde jiz od skolniho roku 2002/2003 vystavuji mladi vytvarné na-
dani zéci své vytvory. Z jinych akci Skoly jest€¢ zminim ,,Den otevienych dveii* a ,,Den

matek®. (ZS Vizovice. Dostupny z WWW: <http://www.zsvizovice.cz>).

7.2 Priizkum &étenaiskych dovednosti a navyki v 7. a 8. ro¢nicich ZS

Vizovice

Sviij vyzkum jsem se rozhodl provést formou dotazniki, zaméfenych na zjisténi Ctenai-
skych zajmil a navyki a formou pozorovani v hodinach Ceského jazyka. Pozorovanim
cilené vybranych zakt jsem si chtél ovétit rozdily v Ctenarskych dovednostech jednotlivych
74kt Dotazniky i pozorovani jsem provadél sam osobné v ZS Vizovice po piedchozi do-
mluvé s vyucujicim Ceského jazyka (a zaroven zastupcem pro IlI. stupent) panem Mgr. Grac-
likem. Jesté je tfeba zminit, Ze s vyplnénim dotaznik mi (rozdanim v 7. rocnicich) velmi
pomohla vychovna poradkyné na ZS Vizovice Mgr. Horvathova, kterd mi dala, stejn& jako
pan Graclik cenné rady a informace. Metodu pozorovani jsem provadél z technickych di-

vodi pouze v 8. ro¢niku, konkrétné ve dvou tiidach.

7.2.1 Zkoumané tridy

Vyzkum metodou dotazniku jsem provadél ve ¢tyfech tfidach, 2 tiidy ptipadly na 7. ro¢nik
a 2 tfidy na 8. ro¢nik. Celkem jsem takto ziskal 127 respondentli. Na 7. ro¢nik pftipadlo

52, na 8. ro¢nik celkem 56 respondentt.

Ttida Pocet zaki Pocet zaki s poruchou
uceni

7.A 26 4

7.B 26 2

8.B 29 2

8.C 27 6
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Tab. €. 2 — Zkoumané tiidy

7.2.2 Vékovy rozsah ziaku

Vékovy rozsah u zkoumanych zak je 12 az 15 let. Nejcastéji je to ovSem 14 let. Rozhodl
jsem se zkoumat rozdily ve ¢tenafskych dovednostech a navycich mezi jednotlivymi ro¢ni-
ky, déale pak mezi chlapci a divkami a navic mezi témi, ktefi maji v soucasnosti rozec¢tenou
knihu a témi, ktetfi nemaji. Pro zjednoduSené odliseni téchto dvou kategorii budu pouzivat
vyrazy ,,étenai/ka® a ,,neftenai/ka“' . Z odpovédi v dotazniku vyplyva, Ze v mnoha pii-

padech nejsou mezi Zaky, co se tyce ctenaiskych dovednosti a gramotnosti pfilisné rozdily.

Trida Vék
12 13 14 15
Chlapci | Divky | Chlapei | Divky | Chlapci | Divky | Chlapci | Divky
7. A 2 2 9 10 2 1 - -
7.B 2 3 10 8 0 3 - -
8. B - - - - 11 12 5 1
8.C - - - - 12 10 3 2

Tab. ¢. 3 — Vékové rozlozeni zaka v tfidach a ro¢nicich

7.3 Dotaznikova metoda

Dotaznik byl anonymni a sestival se z 11 otazek, znichz 4 otazky byly formou
Ano/Ne/Nevim, 5 otazek volnych a zbylé 2 otazky kategoriza¢ni. Otazky volné vétSinou

ptimo navazovaly na otazky Ano/Ne/Nevim a jednalo se tak tedy prfedevSim o otdzky rozsi-

1 ¥ 50X s\ v 7\ ~roo7 : roxs e ) S . ) .

Oznaceni ,,Ctenai™, ,,étenarka“ uzivam v praktické ¢asti své bakalarské prace v uvozovkach a jde pouze o
zjednodu$ené rozliseni podle toho, zda ma Zak(yn¢) v soucasné dob¢ rozeétenou knihu, ¢i nikoliv; nesouvisi
s tim, zda dité ve svém volném Case ¢te, ¢te malo Ci viibec necte, jelikoz potenciondlni ¢tenafe je nutno brat

také jako Ctenate).
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fujici. Posledni otdzka dotazniku je zaméfena s ohledem na soucasny rozvoj informacnich
technologii na to, jaké a jestli viibec maji Zaci své vlastni oblibené¢ webové stranky ¢i ser-

very, jelikoz internet je dnes povazovan za ,,studnici* védomosti ale i nevédomosti.

Zkoumani soucasnych ,,étendfi* a ,,neCtenaf” mi mélo nastinit pfi¢iny a motivy, proc¢

mladi lidé Ctou €1 nectou. V této oblasti jsem se zaméftil na rodinné zazemi.

Dotaznik jsem vytvofil v klasické podobé na kanceldiském papife, jeho podobu uvadim

v ptiloze PI. Vypracovani dotazniku Zakiim trvalo zhruba 10 - 15 minut.

7.3.1 Prehled otazek dotazniku
Otazky typu Ano/Ne/Nevim: ¢. 3, ¢. 7, ¢. 8, €. 9.

Otazka ¢. 3 — Mas v soucasné dob¢ rozectenou né&jakou knihu? (Dopliiujici otazka €. 1:
Pokud ano, napis prosim jeji nazev 1 autora; pokud si nevzpomenes$ na oba, napis alespoil
jeden udaj; dopliujici otazka €. 2: Pokud ne, mas v planu zacit ¢ist n¢jakou knihu, mas o

n¢jakou knihu zajem?)
Otazka €. 7 — Jsou tvi rodi¢e pravidelnymi ¢tenafi knih?

Otazka €. 8 — Dokazes si vzpomenout, zda si s tebou Tvi rodice (prarodice) pravidelné

Cetli v détstvi?

Otazka ¢. 9 — Pokud jsi v predchozi otazce zakrouzkoval moznost Ano, dokéazes si vybavit

nékterou z téch knih? (Dopliiujici otazka: Pokud ano, napis prosim jeji ndzev).

Otazky volné: ¢.4,¢.5,¢.6,¢.7,¢. 11

Otazka ¢. 4 — Napis, odkud jsi nejéastéji opatfujes knihy (rodice, kamaradi, Skolni ¢i mést-

skéa knithovna apod.)
Otazka ¢. 5 — Odkud se nejcasteji dovidas o knihéch, které té zajimaji?
Otazka €. 6 — Kolik ¢asu (minut) denné stravis§ ctenim knih(y)?

Otazka ¢. 10 — Mas kromé knih oblibeny néjaky casopis ¢i webové stranky, které jsou spe-

cializovany pro mladez? Napi§ prosim jejich nazvy.
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7.4 Vysledky dotaznikové metody — 7. ro¢nik

V 7. ro¢niku bylo zkoumano celkem 52 zaki, z toho 27 divek a 25 chlapct. Nejprve uvedu

vysledky u otazek typu Ano/Ne/Nevim a s nimi vysledky otazek souvisejicich.

7.4.1 Otazka €. 3: MaS v soucasné dobé rozectenou né€jakou knihu?

- Dopliujici otazka ¢. 1: Pokud ano, napi§ prosim jeji nazev i autora; pokud si

nevzpomenes$ na oba, napis$ alespon jeden udaj.

- Dopliujici otazka €. 2: Pokud ne, mas v planu zacit ¢ist néjakou knihu, mas o

néjakou knihu zajem?

Z odpovédi na otazku €. 3 vyplynulo, ze v souc¢asné dobé ma v 7. ro¢niku rozectenou knihu

44% chlapci (11) a 66,7% (18) divek.

- Je zajimavé sledovat doplitujici otazku €. 1, t. j. nazev knihy a autora (nebo ale-
sponl jednoho udaje). Pfipomindm, ze odpovidali pouze ti Zaci, ktefi maji rozecte-

nou knihu (tzv. ,,Ctenaii/Ctenaiky*)

o Chlapci: Na oba dva udaje si vzpomnélo 7 chlapci, t. j. 63,6% chlapct,
zbyli 4 (36,4%) pouze na jeden idaj, a to na nazev knihy.

o Divky: na oba dva udaje si vzpomnély pouze 4 divky (22,2%), na jeden si
vzpomnélo 14 divek, t. j. 77,8%. Nejcastéji si divky vzpomnély na nazev

knihy.

Z téchto vysledkl lze vyvodit zavér, ze piestoze jsou v 7. ro¢niku divky CastéjSimi Ctenai-
kami knih nez chlapci, idaje o nazvu a autoru knihy pro n¢ nejsou tak diilezité, jako pro

chlapce.

Z odpovédi rovnéz vyplynulo, Ze mezi chlapei ptevladd dobrodruzna literatura (9 chlap-
ct), 1 chlapec uvedl odbornou literaturu (Pozadavky ke zkouskam radioamatéra) a 1 po-

ezii. V jedné odpovédi se objevil Novy Zakon.

U divek jsou vysledky pomérné vyrovnané: div¢i literaturu ¢te 8 divek (44,4%), dobro-
druznou 9 (50%) divek (47%), 1 divka uvedla poezii (5,6%).

Jako ptiklady knih, které Zaci 7. ro¢niku uvedli, pomérné ¢asto figuruji knihy od J. K.

Rowlingové, J. Foglara, L. Lanczové, zbylé knihy jsou od nejriiznéjSich autor (napt. H.
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Melville, H. Sienkiewicz, z ¢eskych autorii J. Pavli¢ek). Jako poezie byla uvedena kniha

Kytice od K. J. Erbena.

- U dopliujici otazky €. 2, t. j., maji-li zaci v planu zacit ¢ist néjakou knihu, odpo-
veédéli zaci takto

- Chlapci: Z chlapcii, ktefi v sou¢asné dobé nemaji rozectenou knihu (14), odpove-
délo 7 chlapcii (50%) kladng, 7 chlapct zaporn€. Téchto 7 chlapci 1ze podle mého
nazoru povazovat za nectenare (nejevi o knihy zéjem, nemaji v planu nic c¢ist, neu-
vazuji nad tim). Z uvedenych knih ptevladala opét dobrodruznd literatura (Harry

Potter apod.).

- Divky: z 9 divek, které nemaji v soucasné dob¢ rozectenou zadnou knihu, odpoveé-
délo 6 divek kladné (66,7%), zbylé 3 divky zaporné. Z uvedenych odpovédi vyply-
nulo, Ze divky maji zajem prevazn¢ o dobrodruznou literaturu (zde stejné jako u
chlapcit dominoval Harry Potter britské autorky J. K. Rowlingové¢), zéjem je také o
myty a legendy, ziidka o détské encyklopedie (vesmir, pfiroda apod.). 1 divka uved-
la jako diivod toho, pro¢ planuje ¢ist knihu povinnost do Skoly; 2 divky odpovédély,

Ze Ctou jen Casopisy.

Vysledky nasvédcuji predpokladu, Zze v tomto v€ku maji mladi lidé zajem prevazné o dob-
rodruznou literaturu (u chlapcii 1 divek) a divéi literaturu (divky). Okrajové 1 o poezii ¢i

odbornou.

7.4.2 Otazka ¢. 7: Jsou tvi rodice pravidelnymi ¢tenari knih?

Touto otdzkou (a otazkou nasledujici) jsem se chtél presvédCit o ¢tenaiském zazemi jed-
notlivych zaka v rodin€ a o tom, zda mohou své rodice ¢i prarodic¢e povazovat jako vzory,
co se tyce pravidelné ¢etby knih. Odpoveéd’, Ze alespon 1 z rodi¢i je pravidelnym ¢tenarem,
byla bréna jako kladna. Zaci tedy odpovidali takto:

- Celkem 12 chlapct (48%) z celkového poctu 25 odpovédelo, ze jejich rodice jsou
pravidelnymi Ctenafi. 9 chlapct uvedlo odpovéd’ ,,Ne“ (36%), odpovéd’ ,,Nevim*
oznacili 4 chlapci (16%).

- Z celkového poctu 27 divek jich 11 (40,7%) uvedlo, ze jejich rodi¢e jsou pravidel-
nymi ¢tenafi. 10 divek (37%) uvedlo odpovéd’ ,,Ne*“ a zbylych 6 divek (22,2%)

oznacilo odpovéd’ ,,Nevim®.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 51

Z vysledkl vyplyva, ze u chlapct je moznost ovlivnéni Ctenafstvi ze strany rodiny zhruba
polovi¢ni, u divek je to o néco méné. Z odpovedi, které Zaci napsali nad rdmec otdzky téz
vyplynulo, Ze rodice na ¢teni knih vétSinou nemaji ¢as, anebo ¢te pouze jeden z nich. Otdz-

kou zlistava, jak silné miiZe tento fakt piisobit na Ctenai'stvi u deti.

7.4.3 Otazka €. 8: Dokazes si vzpomenout, zda si s tebou Tvi rodice (prarodice) pra-

videlné éetli v détstvi?

/////

od mladi, kdy ma na vyvoj kazdého ¢loveka vliv vychovy jeho rodi¢i ¢i opatrovniki. Proto
je dulezité veédét, jaky vztah mély zkoumané déti ke knihdm jiz ve svém utlém mladi.
S touto otazkou pfimo souvisi otazka €. 9.

Kladné odpovédélo 41 zaka z 52 (78,8%), zaporné odpovedéli 3 zaci (5,8%) a 6 zakl

(19,2%) oznacilo odpovéd’ ,,Nevim*.
Podrobné¢ vysledky chlapcti:

- Z 11 chlapct, ktefi maji v souc¢asné dob¢ rozectenou knihu (déle jen ,,étenar*), od-

poveédélo kladn€ 7 (63,6%).
- 1 chlapec uvedl odpovéd’ ,,Ne* (9,1%)
- 3 chlapci oznacili odpoveéd’ ,,Nevim* (27,3%).

- Ze zbylych 14 chlapct, kteti v souasné dobé nectou zadnou knihu (dale jen ,,ne-
¢tenar*), odpovédelo 10 chlapci kladné (71,4%), 2 odpovédéli zaporné (14,2%) a
2 chlapci odpovédeli, ze nevi (14,2%).
U divek byly vysledky tyto:
- Z 18 divek majicich v soucasné dob¢ rozectenou knihu (dale jen ,,Etenarka*), od-
povédeélo kladné 17 (94,4%), pouze 1 (5,6%) oznacila odpoveéd’ ,,Ne®.
- Z 9 divek, které nemaji v souc¢asné dob¢ rozectenou zadnou knihu (déle jen ,,necte-

narka*), odpovédélo kladné 6 (66,7%) a 3 (33,7%) uvedly odpoveéd’ ,,Nevim*.

- Z 3 divek, které si nemohly vzpomenout na to, zda si s nimi rodice cetli v détstvi,

odpovédély 2, ze maji zajem si precist knihu, pouze 1, Ze nikoliv.
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Z odpovédi na tuto otazku vyplynulo, ze ptestoze si rodice ve vétsing piipada se svymi
détmi v jejich détstvi ¢itavali, (celkem 37 kladnych odpovédi — 71,2%), u chlapcii se to ve
vetsi mife na fakt, zda v soucasné dob¢ ¢tou knihu, neprojevilo, zatimco u divek je mozné,
ze ano. Obecné lze tedy fici, Ze divky jsou CastéjSimi ctendtkami nez chlapci a je mozné, Ze

na né¢ mélo piisobeni ze strany rodicu vétsi vliv, nez na chlapce, co se Ctendistvi tyce.

7.4.4 Otazka ¢. 9: Pokud jsi v predchozi otazce zakrouzkoval moZnost Ano, dokaZes

si vybavit nékterou z téch knih?

Tato otazka pfimo navazuje na otazku predchéazejici. Z odpovédi vyplynulo, ze z celkové-
ho poctu 41 zaki, kteti v pfedchozi otazce odpovédeli kladné, si dokaze dodnes nékterou
z knih vybavit celkem 29 zakt (70,7%), z toho chlapcti je 9 (31%) a divek 20 (69%). Od-
poveéd ,,Ne* se vyskytla celkové v 6 odpovédich (14,6%) — chlapci 3 a divky také 3. odpo-

véd’ ,,Nevim* se vyskytla celkem v 6 ptipadech a to jen u chlapct.
- ,,Ctenai byli mezi kladnymi odpovéd’mi 4 (44,4%), ,,neétenatt™ bylo 5 (55,6%).
- Divek ,,ctenarek™ bylo mezi kladnymi odpovédmi 16 (80%), ,,nectenarky* byly 4
(20%).
- Zéporné odpoveédéli 3 chlapei ,,neCtenafi®, ,,Ctendfi* zdpornou odpoved neuvedli
ani jednou.

- Zaporné odpovédéla pouze 1 divka ,,Ctenarka™ a 2 divky nectenaiky.

.

- Odpovéd ,,Nevim* uvedli 3 chlapci ,,ctenéfi a 2 chlapci ,,nectenafi®.

- Tutéz odpoveéd neuvedla ani jedna divka.

- Dopliiujici otazka: Pokud ano, napis prosim jeji nazev
Dle ptedpokladu, Ze Zaci si budou z détstvi pamatovat prevazné détské knizky, po-
hadky a dobrodruzné ptibéhy, bylo dotaznikem ovéfeno, ze je tomu skutecné tak.
Nejcastéji byly uvedeny pohadkové knihy (Broudci, Maminéiny pohadky, Ceské na-
rodni pohadky, Pohadky Bozeny Némcové apod.), knihy s postavami z vecernickt
(Bob a Bobek, Bolek a Lolek, Krte¢ek apod.), méné jiz dobrodruzné knihy jako Pan

prstenti ¢i Tarzan.
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7.4.5 Otazka ¢. 4, otazka €. 5: Odkud si nejéastéji opatiujes knihy (rodice, kamara-
di, Skolni ¢i méstska knihovna apod.) Odkud se nejcastéji dovidas o knihach,
které té zajimaji?

Touto otazkou a otazkou ndsledujici jsem si chtél ovéfit, odkud si Zzaci nejcastéji shanéji

knihy a odkud se nejcastéji o knihach dovidaji. Odpoveédét mohl kazdy zak vicekrat. Dle

pfedpokladu nejcastéji byly uvedeny jako zdroje méstska knihovna a kamaradi, pomérné

Casto také rodice. Odpovédi typu ,,bratr/sestra® a ,,bratranec/sestfenice® jsou zatfazeny do

kategorie ,,Kamaradi®, odpovédi typu ,,doméci knihovna“ a ,,prarodice* jsou zafazeny do

kategorie Rodice (vychazim z ptedpokladu, ze domaci knihovnu zatizuji rodice ¢i prarodi-
¢e). Do kategorie ,,Ostatni* jsou zahrnuty zdroje jako internet, knihkupectvi ¢i supermarke-

ty, letaky, ¢asopisy nebo noviny. Vysledky jsou shrnuty v nésledujici tabulce:

Odkud si Chlapci Chlapci Divky Divky
shani§ knihy? ,etenaric ,heftenari« »etenarky“ ,Lhectenarky“
Knihovna 5 8 14 5
Rodice 3 2 8 3
Kamaradi 2 4 9 3
Jinde 1 0 2 1
Odkud se
Chlapci Chlapci Divky Divky
dovidas o
,,Ctenari« ,hectenari« Hetenarky“ ,Hhectenarky“
knihach?
Knihovna 5 2 4 1
Rodice 1 1 1 1
Kamaradi 5 7 9 3
Ucitelé 0 2 2 0
Jinde 5 4 8 3

Tab. €. 4 - Ptehled kniznich zdrojt u zakt 7. ro¢nika

Jak je mozné pozorovat v tabulce, je zajimavé, ze ackoli je mezi zaky 7. ro¢niku pomérné
hodné téch, kteti v soucasnosti nectou knihu a nejevi o knihy vétsi zdjem (viz otazka €. 3),

je mezi nimi hodné téch, ktefi, jak sami uvadé¢ji, si knihy pfece jenom shéanéji
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v knihovnach; pomérné malo je téch, ktefi se s nimi seznamuji na internetu ¢i v ¢asopisech,

obchodech, atd.

Podle ptedpokladu jednémi z nejvétSich zdroja informaci o knihéch jsou pro zaky 7. ro¢ni-
ku kamaradi ¢i sourozenci, potazmo bratranci a sestfenice. ,,Ctenafi“ a ,,Ctenarky* se o kni-
hach dovidaji vice na internetu, nez v knihovnach, kamaradi jsou také Casto zastoupeni,
knihy ov§em nejcast¢ji shani pravé v knihovnach, divky navic od kamaradu.

Y W

7.4.6 Otazka €. 6: Kolik ¢asu (minut) denné stravis ¢tenim knih(y)?

To, kolik ¢asu primérné Zéci travi kazdy den nad knihou, miiZe mit vypovidaci hodnotu o
tom, v jaké mife jsou rozvinuty jejich ¢tendiské navyky a dovednosti. Obecné plati predpo-
klad, Ze dite, které travi ¢tenim knihy vice ¢asu nez dité, které cte malo nebo vibec, bude
mit obecné lepsi ptedpoklady pro uceni, ziskdvani informaci, jejich pochopeni a uchovani a
reprodukci. Jako ptiklady uvadim piilohy P II a P III: srovnani vyplnéného dotazniku od
zaka, ktery ¢te v priméru 1 hodinu denné a od Zéka, ktery uvadi, Ze denné nestravi nad

knihou ¢i casopisem vice jak n€kolik minut svého Casu.

Vysledky viz tabulka. ¢ 5:

Kolik ¢asu
denné stravis Ctenari Nectenari Ctenarky Nectenarky

¢tenim knihy?

0-30 minut 4 10 5 5
31-60 minut 2 2 8 3
61-120 minut 2 0 1 1
120 a vice minut 0 0 3 0
Neuvedeno 3 2 1 0

Tab. &. 5 — Cas straveny étenim knihy u zakd 7. roéniku

Z tabulky je patrné, ze nejvice Casu travi nad knihou divky, které maji v soucasnosti roze-
¢tenou knihu, 8 z nich uvedlo, ze ¢tenim denné stravi mezi ptl a 1 hodinou. 3 divky uved-

ly, Ze denné stravi ¢tenim vice nez 2 hodiny, jedna ¢as neuvedla.
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Naopak nejméné Casu travi nad knihou chlapci ,,nectenafi (dle ptedpokladu). Z nich drtiva

vétsina (7 z 10 chlapcti) uvedla jako ¢asovy tdaj 0 minut.

Celkové:
- 0-30 minut: 14 chlapct (56%), 10 divek (37%)
- 31-60 minut: 4 chlapci (16%), 11 divek (40,7%)
- 61-120 minut: 2 chlapci (8%), 2 divky (7,4%)
- 120 avice: 0 chlapct, 3 divky (11,1%)
- Neuvedeno: 5 chlapcti (20%), 1 divka (3,7%)

Na zavér je tieba zminit, ze nékteré odpovedi nebyly jednoznacné, zaci uvadéli napt. rizné
Casy, které souvisi s tim, jak je kniha bavi, kolik maji volného ¢asu na knihu apod. Ptede-
v§im divky uvadély, ze o prazdninach ¢tou vice, nez v pribéhu Skolniho roku. Je ziejmé, ze

je zde souvislost se Skolnimi povinnostmi, rodinnymi povinnostmi atd.

7.4.7 Otazka ¢. 10: Mas kromé knih oblibeny néjaky ¢asopis ¢i webové stranky, kte-

ré jsou specializovany pro mladez? NapiS$ prosim, jejich nazvy.

Posledni otazkou dotazniku jsem chtél reflektovat souc¢asny prudky rozvoj informacnich a
telekomunikacnich technologii, ¢asopisii a periodik nejriznéjSich zaméteni. Dle ptedpo-
kladu byly mezi chlapci uvadény webové servery vénované sportu, pocitaovym hram,
elektronické komunikaci (chat, icq), internetovym videim (youtube.com) apod.; dale pak
Casopisy vénované snowboardingu ¢i podobnym sporttim, rallye, pfirod¢, technice, hudbé
nebo zajimavostem (ABC, Letem svétem, 100+1, 21. stoleti atd.), objevil se i Casopis urce-
ny radioamatérim. Jeden chlapec uvedl, Ze ma predplatné casopisu ABC. Ziidka se objevi-

ly 1 odpovédi, Ze Zadny oblibeny casopis nebo webovou stranku chlapci nemaji.

Divky uvadély nejcastéji ¢asopisy, dle predpokladu ty, které jsou ur¢eny divkam této véko-
vé skupiny. Jednd se o Casopisy Bravo, Bravo Girl, Top Divka, mén¢ jiZ ¢asopisy Glanc,
Joy, vyjimeéné Casopisy o pocitacovych hrach (Level, Score). Uvadény byly rovnéz Casopi-
sy o pfirod€ a zviratech (zejména o konich). Webové stranky divky uvadély daleko méné,
z téch lze uvést jako pomérné Casté stranky vénované humoru, spolecnosti atd. U divek se
neobjevila prdzdnd odpovéd’ nebo odpovéd typu ,,nemam Zadnou oblibenou webovou

stranku nebo ¢asopis®.
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7.5 Vysledky dotaznikové metody — 8. ro¢nik

V 8. ro¢niku bylo zkoumano celkem 56 zaki, z toho 25 divek a 31 chlapct. Nejprve uvedu,
stejné jako u vyhodnoceni 7. ro¢niku, vysledky u otazek typu Ano/Ne/Nevim a s nimi vy-

sledky otdzek souvisejicich.

7.5.1 Otazka €. 3: Mas v soucasné dobé rozectenou néjakou knihu?

- Doplitujici otizka ¢. 1: Pokud ano, napi$ prosim jeji nazev i autora; pokud si

nevzpomenes$ na oba, napis alespon jeden udaj.

- Doplitujici otazka ¢. 2: Pokud ne, mas v planu zadit ¢ist néjakou knihu, mas o

néjakou knihu zdjem?

Z odpovédi na otazku €. 3 vyplynulo, Ze v soucasnosti ma v 8. ro¢niku rozectenou
knihu 32,3% chlapca (10) a 92% (23) divek. Ve srovnani se 7. ro¢nikem je nartist
divek ,,Ctendiek* o 25,3%, zatimco u chlapct je naopak pokles o 11,7% z téch, kteti

maji v soucasné dobé rozectenu néjakou knihu.

- Na dopliujici otazku ¢&. 1, t. j. ndzev knihy a autora ¢i alespon jednoho tdaje, od-

povidali zaci ,,Ctenafi/Ctenarky* v 8. ro¢niku takto:

o Chlapci: Na oba dva udaje si vzpomnéli 3 chlapci (30%), na jeden tidaj 6
chlapcii (60%) a 1 chlapec neuvedl ani jeden uda;.

o Divky: Na oba dva udaje si vzpomnélo 10 divek (45,5%), na jeden Udaj
zbylych 12 divek (54,5%).

Plan ptecist v budoucnu dalsi knihu uvedlo z téchto zaki celkem 8 divek z 22 (36,4%),

ovSem ani jeden chlapec.

Z vysledkl a nasledného porovnani se 7. ronikem lze zjistit, Ze v 8. ro¢niku si Zaci obecné
pamatuji udaje o tom, co maji pravé rozecteno, o néco hiife nez zaci 7. ro¢niku, konkrétné
oba dva udaje uvedlo o 36,6% mén¢ chlapct, ale naopak alesponi na jeden udaj si vzpo-

mnélo oproti 7. rocniku o 23,6% chlapcu vice.

U divek byla srovnani vysledki se 7. rocnikem nésledujici: Na oba dva udaje si vzpomnélo
0 23,3% divek v 8. ro¢niku vice nez v 7. ro¢niku, na jeden udaj naopak o 23,3% méné nez

v 7. ro¢niku.
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Z odpovédi lze vycist, ze mezi chlapci prevlada opét dobrodruzna literatura (napt. Posledni
Mohykén), sci-fi a fantasy, literatura hudebni, knihy Jaroslava Foglara (napt. Tajemna fas-

novka) ¢i J. K. Rowlingové (Harry Potter).

Divky uvadély knihy Lenky Lanczové, J. K. Rowlingové, prevladaly divéi romany riznych
autorti (autorek), mezi odpovéd’'mi byly i zndmé knihy z prostfedi narkomant (My déti ze
stanice ZOO, Memento), jedna hororova kniha Misery od S. Kinga. Jedna divka uvedla
knihu Elegantni vesmir, na autora knihy dle svych slov ,,nemohla vzpomenout* (autorem
knihy je Brian Green), jina divka uvedla knihu Kdmasutra, a jedna dokonce uvedla, Ze cte

knihu o Harry Potterovi jiz popaté.

Opét se potvrdil predpoklad, Ze chlapce v tomto v€ku zajimé dobrodruzna literatura, sci-fi
a fantasy, divky maji zajem opét o div¢i romany, které déale rozvijeji z4jmem o vztahy mezi
lidmi a zajmem o prostfedi narkomanti. Cestné misto si ziejmé drzi J. K. Rowlingova se

svou sagou o Harry Potterovi.
- Dopliujici otazka ¢. 2:

o Chlapci: Ti chlapci, kteti v soucasnosti nectou knihu (21 chlapcit), jich ma
v planu zacit ¢ist celkem 12 (57,1%), zbylych 9 chlapcii nemé plan zacit ¢ist
knihu, 1ze proto o nich hovofit jako o nectenatich. Ti chlapci, ktefi uvedli,
ze by chtéli ¢ist knihu, nejcastéji (pokud vibec) uvadéli nejcastéji dobro-
druzné knihy, knihy o zivoté, o historii, o sportu. Jako divod, pro¢ necte a

nema zajem ¢ist knihy, uvedl jeden chlapec to, Ze ,,nemam na to velice Cas*.

o Divky: Divky, které nectou v soucasnosti knihu, jsou pouze 2 (8,7%) z cel-
kového poctu 22. Z nich opét pouze 1 uvedla, Ze nemd v planu zacit Cist
knihu, diivod neuvedla. Druha divka projevila zajem o romantickou literatu-

ru.

7.5.2 Otazka ¢. 7: Jsou tvi rodice pravidelnymi ¢tenari knih?
U zakt v 8. ro¢niku jsem zjistil tyto vysledky:

Z celkového poctu 56 zaku jich 27 (48,2%) odpovédélo kladné, 20 odpovédélo zaporné
(35,7%) a 9 uvedlo odpovéd’ ,,Nevim* (16,1%).
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- Zcelkového poctu chlapcii 31 uvedlo kladnou odpovéd’ 15 (48,4%), zapornou 9
(29%) a odpoved ,,Nevim* uvedlo celkem 7 chlapct (22,6%). Mezi chlapci, ktefi
maji rozectenou v soucasné dobé knihu to bylo 8 chlapct s kladnou odpovédi

(80%), 1 se zapornou (10%) a 1 chlapec uvedl odpovéd’ ,,Nevim* (10%).

- Divky odpovidaly takto: z jejich celkového poctu (25) jich kladnou odpoveéd’ uved-
lo 12 (48%), zépornou 11 (44%), a odpoveéd ,,Nevim* uvedly 2 divky (8%). Divky
»ctenarky* (je jich 23) odpovidaly takto: odpovéd’ ,,Ano* uvedlo 11 divek (47,9%),
odpovéd’ ,,Ne* uvedlo také jedenact divek (47,9%) a odpovéd’ ,,Nevim* uvedla 1
divka (4,3%). Divky ,,nectenarky* (jsou pouze 2) uvedly toto: prvni tvrdi, Ze jeji
rodice jsou Ctendfi, druhd uvedla odpovéd’ ,,Nevim®.

vvvvv

nikoliv, nemusi byt nijak veliky (zhruba tietinovy u téch, kteti v soucasné dobé nectou kni-
hu). Naopak u chlapct, ktefi maji rozectenou knihu, je v drtivé vétSiné uvedena kladna

odpovéd, je tedy mozné, ze rodice tyto chlapce z velké miry v Cetb€ ovliviiuji.

U divek je situace jind, moznost vlivu faktu, Ze rodice jsou Ctenafi, na divky, je pfiblizné
polovi¢ni. Vzhledem k tomu, Ze u divek je zcela odlisné situace nez u chlapct (divky jsou
na rozdil od nich v drtivé vétSin€ Ctenarky se zajmem o knihy ¢i Casopisy), je tedy mozné,

ze vliv rodi¢t na n€ je poméerné vysoky.

7.5.3 Otazka ¢. 8: Dokazes si vzpomenout, zda si s tebou Tvi rodice (prarodice) pra-

videlné éetli v détstvi?

Také zde, podobné jako u 7. ro¢niku ( viz kapitola 8.4.3) souvisi s otazkou €. 8 otazka €. 9,

ktera bude rozvedena podrobné&ji déle.

Kladné odpovédélo 43 zaka z 56 (76,8%), zaporné odpoveédélo 5 zaku (7,1%) a odpoved’
»Nevim* uvedlo 8 zakl (14,3%). Chlapci odpovédéli kladné v 25 ptipadech (80,6%), za-
porné ve 2 ptipadech (6,5%) a odpovéd’ ,,Nevim* uvedli 4 chlapci (12,9%).

U divek byly zjistény nésledujici tidaje: z celkového poctu 25 divek oznacilo kladnou od-
poved 18 (72%), zaporné odpoveédély 3 divky (12%), odpoveéd’ ,,Nevim* uvedly 4 divky
(16%).
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Podrobné vysledky chlapcti:

Z 10 chlapcii ,,ctendia* jich kladné odpovédelo 8 (80%).
- 1 uvedl odpoveéd ,,Ne“ (10%) .
- 1 odpovédel ,,Nevim* (10%).

- Zbylych 21 chlapct nectenaiti odpovidalo takto: odpovéd’ ,,Ano* uvedlo hned 17
(81%), odpoved’ ,,Ne* uvedl pouze 1 (4,8%) a 3 chlapci uvedli odpovéd’ ,,Nevim*
(14,3%).

Divky odpovidaly takto:

- Z 23 divek ,,ctenatek* uvedlo 16 odpoveéd’ ,,Ano* (69,6%)

3 divky uvedly odpovéd’ ,,Ne* (13%)

4 divky uvedly odpovéd’ ,,Nevim* (17,4%)

Zbylé 2 divky ,,nectenatrky* uvedly odpoveéd’ ,,Ano*.

Odpovédi na tuto otazku ukdazaly, ze u chlapct ,,Ctendifi mohlo mit z velké miry (80%
uvedlo odpovéd’ ,,Ano*) na jejich souCasnou Ctenatskou troven vliv i to, Ze si s nimi jejich
rodice v détstvi pravidelné Cetli. Je zajimavé, Ze u chlapcil ,,nectenaii* se tento vliv zfejmé
nijak neprojevil (plnych 81% jich uvedlo rovnéz odpovéd’ ,,Ano*). Rozhodné by stélo za to
zkoumat, proc je soucasny zajem o knihy u téchto chlapct tak nizky. U divek, pfestoze jsou
Naopak na obé dvé divky — soucasné ,,neCtenaiky* — se tento vliv zfejmé neprojevil nijak,

neuvad¢ji zadny zajem o Cetbu.

7.5.4 Otazka ¢. 9: Pokud si v predchozi otazce zakrouzkoval mozZnost Ano, dokazes

si vybavit nékterou z téch knih?

Jak bylo uvedeno vyse, tato otdzka navazuje na otazku ptredchézejici, stejné jako v dotazni-
cich pro 7. ro¢niky. U této otazky vyplynulo, Ze z celkového poctu 43 Zaku, kteti v pred-
chozi otazce odpoveédéli kladné, si dokaze dodnes vybavit nékterou z knih ¢tenych jim
rodici v détstvi, celkem 27 z nich (62,8%); z toho chlapci bylo 13 z celkového poctu téch,
ktefi odpovédéli kladné na predchozi otazku (25 = 52%), divek bylo 14 z 18 (77,8%).
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Odpovéd’ ,,Ne* se vyskytla celkem v 7 odpovédich (16,3%), tuto odpoveéd uvedlo 5 chlap-
cli z 25 (20%) a 2 divky (11,1%).
Odpovéd’ ,,Nevim* se vyskytla v 9 ptipadech (20,9%), divky odpovédéli v 2 ptipadech
(22,2%) a chlapci ve zbylych 7 ptipadech (77,8%).
- Chlapct ,,Ctenafi* bylo mezi kladnymi odpovéd’'mi 8 (32%), ,,neCtenaia* bylo 17
(68%).
- Divek ,,ctenafek* bylo mezi kladnymi odpovéd'mi 16 (88,9%), ,,nectenarky* byly 2
(11,1%).
- Zaporn¢€ odpoveédél 1 chlapec ,,nectenai”, ,,Ctenati” zapornou odpoveéd uvedli takeé
pouze v 1 piipade.
- Zaporn€ odpovédély 3 divky ,,Ctenarka® a 1 divka nectenarka.
- Odpovéd ,,Nevim“ uvedl 1 chlapec ,,ctendi“* a 3 chlapci ,,nectenaii‘.
- Tutéz odpoveéd uvedly 4 divky ,,Ctenatky* a 1 divka ,,nectenaika“.
- Doplitujici otazka: Pokud ano, napis prosim jeji nazev
Pouze ve dvou pfipadech byl uveden autor i nazev. Z ostatnich uvadénych knih pievladaly
op¢t dle predpokladu predev§im pohadkové knihy apod. Jako ptiklad Zaci uvadéli nasledu-
jici knihy: Honzikova cesta, Aladinova kouzelnd lampa, Polamal se mravenecek, Povidani

o pejskovi a kocicee, O krteckovi a pod.

7.5.5 Otazka ¢. 4, otazka ¢. 5: Odkud si nejéastéji opatiujes knihy (rodice, kamara-
di, Skolni ¢i méstska knihovna apod.) Odkud se nejéastéji dovidas o knihach,
které té zajimaji?

U zaki 8. ro¢nikl jsem pfedpokladal, ze rozsah moZnosti, kde se seznamit a opatfit si kni-

hu bude o néco Sirsi, nez u zakd 7. ro¢nikti. Pfedpokladal jsem znateln€jSi zaméteni na

internet. Vysledky jsou uvedeny v tabulce na nasledujici strané.
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Odkud si
Chlapci Chlapci Divky Divky
shanis
Hltenaric »hectenaric ,etenaiky* ,nectenarky“
knihy?
Knihovna 6 7 13 2
Rodice 5 8 3 0
Kamaradi 2 5 8 0
Jinde 7 4 6 0
Odkud se
Chlapci Chlapci Divky Divky
dovidas o
,etenaric ,hectenaric Hetenaiky* ,nectenarky“
knihach?
Knihovna 0 1 6 1
Rodice 0 2 1 0
Kamaradi 1 4 11 1
Ugcitelé 0 0 0 0
Jinde 6 11 14 1

Tab. €. 6 — Piehled kniznich zdrojt u zaki 8. ro¢nikt

Z4ci 8. ro¢niku jsou na internet zaméfeni daleko vice, nez Zaci 7. roéniku. Také si daleko
Cast&ji opatiuji knihy sami v knihovnach, ¢astéji 1 v knihkupectvi. Je zajimavé, Ze chlapci,
ktefi maji rozectenou knihu, neuvedli ani jednou jako zdroj informaci o nich knihovny.
Nejcastéji uvadéli internet, objevila se odpovéd’ ,letdky*. Chlapci, ktefi nectou knihu
v soucasné dobé¢, uvadeéli jako nejcastéjsi zdroj (téméef z 60%) internet a kamaradi. Jedna se
o ty, ktefi sice nectou, ale jevi z4jem si n€jakou knihu pfecist (z poctu ,,nectenaiti je tako-

vych chlapct celkem 12 = 57%).

Divky si nejcastéji opatiuji knihy v knihovnach ¢i od kamaradd, ¢asto také v knihkupectvi.

V drtivé vétSin€é se s knihami seznamuji na internetu a u kamaradd, casto také
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v knihovnach ¢1 knihkupectvich. V téchto hlediscich se divky 8. roéniku mohou srovnavat

s divkami 7. ro¢niku.

7.5.6 Otazka €. 6: Kolik ¢asu (minut) denné stravis ¢tenim knih(y)?

Srovnani se 7. rocniky dopadlo tak, Ze ¢as strdveny nad knihou se mezi jednotlivymi ro¢ni-

ky pftili$ nelisi. Vysledky jsou uvedeny v nasledujici tabulce:

Kolik ¢asu
denné stravis Ctenafi ,»Nectenaric ,,Ctenz’u"ky »Nectenarky*
¢tenim knihy?
0-30 minut 4 14 6 2
31-60 minut 4 2 4 0
61-120 minut 2 0 3 0
120 a vice minut 0 1 5 0
Neuvedeno 0 4 4 0

Tab. &. 7 — Cas straveny &tenim knihy u zaka 8. roéniku.

Z vysledkl u zaka 8. ro¢niku Ize vycist, Ze chlapci ¢tou v priméru daleko méné, nez divky.
Nékteré z odpovédi ovSem byly nejednoznacné, zaci ¢asto uvadeli, ze zalezi na tom, jak
moc je kniha bavi, nékdy (divky pfedev§im) ¢tou i 4-5 hodin, jindy ani ptl hodiny. Stejné
jako u 7. ro¢niku byly uvadény také jako divody Skolni ¢i rodinné povinnosti. Zde také
stejné jako u 7. ro¢niku plati, Ze negméné Casu stravi nad knihou ti, ktefi nemaji o knihy
ptiliSny zajem, coZ je zejména u chlapcti, ale pomérmné hodné i u divek. Srovnani v nasledu-

jici tabulce:

Celkové:
- 0-30 minut: 18 chlapcti (58,1%), 8 divek (32%)
- 31-60 minut: 6 chlapcti (19,4%), 4 divky (16%)
- 61-120 minut: 2 chlapci (6,5%), 3 divky (12%)
- 120 avice: 1 chlapec (3,2%) 5 divek (20%)
- Neuvedeno: 4 chlapci (12,9%), 4 divky (25%)
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7.5.7 Otazka €. 10: Mas kromé knih oblibeny néjaky ¢asopis ¢i webové stranky, kte-

ré jsou specializovany pro mladez? NapiS$ prosim, jejich nazvy.

Jak jsem jiz uvedl v kapitole 8.4.7 (totozna otazka dotazniku pro 7. ro¢nik), deséatou a po-
sledni otazkou jsem mél za cil reflektovat soucasny rozvoj médii, telekomunikaénich a
informacnich technologii. Stejné tak, jako u zakt 7. ro¢niku 1 u zaka 8. ro¢niku se ukazalo,
ze jejich zaméfeni na Casopisy je znacné. U zaki 8. ro¢niku je navic zaméfeni na internet
podle odpovédi v dotazniku vEtsi a Castéjsi, nez u zaka 7. ro¢niku. Z uvedenych Casopist a
webovych serverd, které byly uvaddény, zminim ty nejcastéjsi: Bravo, Bravo Girl, Top Div-
ka, Joy, , Divka (u divek), servery libimseti.cz, lide.cz, spoluzaci.cz, youtube.com apod.
Jedna divka uvedla, Ze mé radé¢ji knihy. U chlapct byly jako oblibené Casopisy a servery
server youtube.com. Za dal§i ¢asopisy zminim takové, které se vénuji motosportu, pocita-
¢ovym hram apod. Je vidét, Ze u zakt 7. a 8. ro¢nikl nejsou co se ty¢e médii a internetu
témet zadné rozdily. Za zajimavost uvedu Casopisy Bbarak a Street, které se vénuji hip-
hopové subkultute. Jen vyjimecné se vyskytly odpovédi typu ,,nevim, neznam®. Co se tyce
zminéného Casopisu ABC, v 8. ro¢niku je mezi chlapci jednozna¢né nejctenéjSim Casopi-
sem, v 7. ro¢niku tak €asto uvadén nebyl. U divek s ptfehledem vyhraly ¢asopisy Bravo a

Bravo Girl, podobné jako v 7. ro¢niku.

7.6 Shrnuti

Z vysledkl dotaznikového vyzkumu vyplynulo, Zze divky jsou obecné aktivnéj$imi Ctenaf-
kami knih, neZ chlapci. Divky dokonce ¢tou daleko castéji a déle, nez chlapci, jejich zajmy
odpovédich objevovaly knihy a ¢asopisy vénované dospivani, vztahim mezi lidmi apod.
Chlapci uvadéli nejcastéji dobrodruzné knihy, podle zavéri Hyhlika a ostatnich proto, Ze
chlapci v tomto v€ku sahaji po dobrodruznych knihach kviili uspokojeni své fantazie a tou-
hy po dobrodruzstvi a hledani svych hrdinti a vzort. Presto 1 divky sahaji po dobrodruzné
literatute, a troufam si tvrdit, ze daleko Castéji, nez drive, jesté pied nékolika lety. Urcity
vliv na tyto souvislosti mé urcit¢ emancipace a snaha o potirdni mezipohlavnich rozdila.
Co se tyce rodinné vychovy, je ziejmé, ze pokud se tyka ¢tenafstvi, u chlapcti neni patrny

tak veliky vliv jako u divek. Chlapci uvadeéli z 80% procent, Ze si s nimi rodice v détstvi
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¢itavali, ovSem dnes jejich Ctenafstvi a zdjem o knihy neni na nijak veliké trovni, na rozdil

od divek.

7.7 Pozorovani ¢teni v hodinach Ceského jazyka v 8. rocnicich

Metodu pozorovani jsem si zvolil pfedevs§im z toho diivodu, abych mohl osobné pozorovat
vykony déti mé cilové skupiny a Skoly pfi ¢teni textu. Po pfedchozi domluvé s panem Mgr.
Graclikem, jenz ob¢€ pozorované tfidy vyucuje ¢eskému jazyku, jsem pozoroval nésledujici
kritéria: rychlost ¢teni, plynulost, chyby ve ¢teni, vyslovnost, porozumeéni piectenému textu
a jeho zapamatovani. Pozorovani pro mne jako pro zacate¢nika s prakticky nulovymi zku-
Senostmi nebyla nikterak jednoducha, proto pocitam predevs§im u kritéria rychlosti ¢teni
(méfeno poctem slov za 1 minutu) s chybovou odchylkou 10%. Naopak kritéria jako chy-
bovost, vyslovnost ¢i plynulost i porozuméni textu jsem zapisoval na zéklad¢ ptimého hod-

noceni vyucujicim.

7.7.1 Pribéh pozorovani

Metodu pozorovani jsem provedl ve dvou tiidach 8. ro¢niku, v kazd¢ tiidé jsem pozoroval
v hoding Ceského jazyka celkem 5 Z4kii, dohromady tedy 10 zaki. Pozorovéani probihala
v kazdé z obou tfid vZdy jednu vyucovaci hodinu, a to v dopolednich hodinach (od 08:00
do 08:45 a od 08:50 do 09:35) ve ¢tvrtek 24. 4. 2008.

Pozorovéani samotné probihalo nasledujicim zpisobem. Po domluvé s vyucujicim, panem
Graclikem, jsem se snazil peclivé do zdznamového archu zapisovat pocet prectenych slov
za predem stanoveny €as, ktery trval 1 minutu pfesné. S vyucujicim bylo pfedem dohodnu-
to, ze text, ktery zaci budou ¢ist jako prvni, jim bude pfedem zndm z domaéci ptipravy. Na-
opak druhy text, ktery méli stejni Zaci Cist také jednu minutu, bude pro né zcela neznadmy.
Vyucujici vybiral cilen€ ty zaky, o nichZ prokazateln¢ védél, zda jsou ¢i nejsou dobrymi
¢tenafi. Pozorovany vzorek tak byl pokud moZno co nejvice diferencovan. V kazdé tride
tedy po 5 zacich obojiho pohlavi. Autenticky zdznamovy arch ptikladdm pro nazornost

v naskenované podobé v piiloze €. II.

Vsechny ukéazky byly éteny z uéebnice Citanka pro 8. roénik od Josefa Soukala (SOUKAL,
Josef. Citanka 8 : literdrni vychova pro 8. roénik zakladni koly a pro odpovidajici roénik
viceletych gymnazii . Eva Hefmanska. 2. vyd. Praha : SPN - pedagogické nakladatelstvi ,
2002. 246 s. ISBN 80-7235-181-8.).
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Jesté chci podotknout, Ze zminénou ucebnici zaci dobfe znaji, a proto je mozné, ze nékteré

ukazky, které dle naseho zaméru neméli znat, znat doptedu skute¢né mohli, kuptikladu

z vlastniho zajmu. OvSem to je urcita chybova odchylka, se kterou se musi pfi provadéni

tohoto druhu prizkumu pocitat.

7.7.2

Vysledky pozorovani ve tridé 8.B
1. zakyné
Prvni pozorovana divka patfi ve tfidé¢ ke zdatnéjSim c¢tendfim. Za jednu minutu

znamého textu piecetla celkem 105 slov (£10%). Jeji ptednes byl plynuly, vyucujici

p. Graclik jej ohodnotil kladné, s pfipominkou, ze divka zbyte¢né klesala hlasem.

Ve druhé ukazce, kterou p. Graclik vybral a kterd méla byt pro divku nezndma, se
pii ptfednesu vyskytlo paradoxné méné chyb, nez prve, prednes byl lepsi, plynulejsi,
zfejmé 1 proto, Ze si na Cteni divka dala vice zaleZet neZ u prvni ukazky. Celkem
piecetla 108 slov za 1 minutu. Smysl ukazky divka pochopila a zapamatovala si

dobre.
2. 7zak
Druhy zak cetl o néco hiife, nez divka prve, objevovaly se u né&j chyby ve slovech,
zadrhévani, nespravné klesal hlasem pii ¢arkach v souvéti. Pfesto se mi podatilo

napocitat vice slov nez u divky prve, konkrétn€ 109 slov (+10%).

V druhé, nezndmé ukézce chlapec udé€lal vice chyb, nez prve, opét zadrhaval,
ovSem smysl ukdzky pochopil a dokazal reprodukovat. Celkem piecetl 120 slov

(£10%), coz znamena, ze Cetl rychleji, nez prve.
3. zak
U tietiho chlapce mél p. Graclik malé vytky: snazil se Cist pfili§ rychle, ovSem na

druhou stranu pauzy mezi vé€tami a souvétimi piednasel hezky a plynule. Celkové

ptecetl za 1 minutu 100 slov.

U druhé ukazky cetl chlapec s vice chybami, ale plynule, smysl pochopil pomérné
dobte, reprodukce precteného byla trochu hor$i. Za 1 minutu chlapec precetl 98

slov.

4. zak
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7.7.3

Ctvrty chlapec &etl o poznani hiife, neZ predchozi Zaci, jeho piednes byl nejisty, ne-

pfrilis plynuly, s chybami, text byl ,,hrkdn‘. Chlapec ptecetl 87 slov.

Ve druhé ukazce cetl hlite nez v prvni, zndmé. Smysl pochopil pomérné dobie,
ovSem na detaily si vzpominal jen té€Zce. Piecetl za 1 minutu 82 slov.

5. zakyné

Posledni pozorovana divka v tfidé¢ 8.B cetla dle slov p. Graclika zbytecné rychle,
v jejim piednesu nebyly znat zddné pomlky, carky ¢i teCky, intonace na nizké trov-
ni. Delsi pomlky délala pouze mezi soubory n¢kolika vét, které precetla naraz, bez

pomlk mezi jednotlivymi vétami a souvétimi. Celkem precetla za 1 minutu 105

slov.

V druhé ukézce Cetla jesté o néco hiife, nez prve, smysl ukazky si vybavuje a repro-

dukuje jen s obtizemi, plete se. Za 1 minutu pfecetla 79 slov.

Vysledky pozorovani ve tiidé 8.B

1. zakyn¢

Prvni divka ve tfid¢ 8.C ptecetla za 1 minutu 97 slov (£10%). Jeji pfednes byl po-
mérné dobry, piestoze s horsi vyslovnosti a polykanim pismen ¢i celych slov.

V druhé ukazce, kterou neznala, délala pfi ¢teni vice chyb, nez prve, vyslovnost ci-
zich slov s problémy (u cizich jmen). Smysl pfecten¢ho textu pochopila pomérné
spravng, ovSem reprodukce ji Cinila trochu problémy. Za 1 minutu pfecetla 83 slov

(x10%).

2. 74k

Chlapec, ktery byl druhy na tad¢, cetl o poznani hire, nez divka pfed nim. Jeho
prednes byl plny chyb a zadrhaval se. Za 1 minutu piecetl 75 slov.

Pti ¢teni druhého textu byl jeSté o néco horsi, délal také mnoho chyb. Na druhou
stranu, smysl piecteného textu chapal a pamatoval si dobie. Piecetl 65 slov za mi-
nutu (+10%), coz je na hranici socialné inosného cteni, viz kapitola 5.2.4.2 Stupen
vyvoje ¢tenaiskych navyk.

3. zak
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Pfednes znamého textu tfetim chlapcem byl kazdou chvili jiny, chvili ¢etl potichu
(¢asto klesal hlasem), pak naopak hlasité, navic zadrhaval. Za 1 minutu pfecetl 81

slov (£10%).

Pti ¢teni druhého textu si chlapec ptizptisoboval slova, nebo je rovnou ménil, Cetl
pomaleji nez prve — 70 slov (£10%) za 1 minutu. Patrna byla jeho nervozita, ktera

se pochopitelné¢ mohla odrazit na jeho vykonu.

e 4. 7ikyné
Divka cetla asi nejlépe ze vSech pozorovanych zaki v této tfide. Jeji pfednes byl
plynuly, hlasity a velmi dobfe srozumitelny, mij osobni ndzor je ten, Ze se jednalo o
zdatnou c¢tenatku (coZ mohu ovSem posoudit jen z pozorovani jejiho cteni vzhle-
dem k anonymité dotaznikl). VSiml jsem si jediné chyby, kdy ,,spolkla® ve slové

,»n€kdo* posledni dvé pismena (,,n¢k*). Za 1 minutu piecetla 95 slov (£10%).

vvvvvv

pustila chyby, ovSem pfecteny text si zapamatovala a pochopila velmi dobfie i
s podrobnostmi, reprodukce byla velmi dobré trovni. Paradoxné (ovSem musime
ptipustit chybu) pfecetla vice slov, nez ve zndmém textu — za 1 minutu pfecetla 118

slov (£10%).
o 5. 7zikyné
Posledni pozorovana divka ve tfidé 8.C byla ve Cteni zndmého textu o néco horsi,

nez divka pted ni, co se pfednesu tyce. Jeji pfednes byl velmi rychly, ovSem tichy

s horsi vyslovnosti a intonaci. Za 1 minutu precetla 99 slov (£10%).

Stejné tak jako divka pted ni pfi cteni druhého textu piecetla vice slov, nez u prvni-
ho — znamého, také posledni divka si vedla podobné&. Piecetla 114 slov za 1 minutu
(£10%), smysl prectené¢ho textu si zapamatovala a pochopila jej spravng, dovedla

jej stru¢né shrnout.

7.8 Shrnuti

Pozorovani v hodinach Ceského jazyka bylo pro m¢ zajimavou a obohacujici zkusenosti,
jelikoz jsem se nikdy pfedtim podobného vyzkumu nemél moZznost zicastnit. Pozorovani

mi, jak jsem jiz uvedl v ivodu (kapitola 8.7.1 Pribéh pozorovani) velmi uleh¢ilo hodnoce-
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ni zakl piimo po jejich vykonu vyucujicim, panem Graclikem. Ten mé jesté pied samot-
nym pozorovanim v hodinach sdé€lil informaci o tfidach, ve kterych jsem mél pozorovani
provadét. Konkrétné tu, ze prvni tfida (Cili 8.B) je zdatnéjsi, co se studijnich vysledku tyce,
nez tfida druha (8.C). Na téhle skutecnosti se mohlo projevit i to, Ze ve tiidé 8.C je 6 déti se
Specifickou poruchou uceni, zatimco v 8.B jen dvé. Rovnéz ma ptitomnost se mohla na
vykonech zakl odrazit; nesmime zapominat, zZe se jednalo o déti v obdobi puberty. Ptesto
jsem mél dobry pocit, Ze se vSichni zaci, které pan Graclik pro miyj ,,experiment* vybral,
snazi a snazi se piredvést v dobrém svétle. Dle mého nézoru i to svéd¢i o tom, Ze jsou svy-

mi pedagogy vedeni spravné a odborné.
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ZAVER

Cilem této bakalatské prace bylo kromé& shromazdéni a studia odborné literatury, vénujici
se Ctenafstvi a Ctendiské gramotnosti, rovnéZ objasnit soucasnou jejich soucasnou uroven.
V pribéhu zpracovani prace jsem narazil na problémy tykajici se pravé literatury. Mnoho
zdroji, které se timto tématem zabyvaji, je Casto v cizim jazyce, navic velmi slozité pii-
stupnych. Nastésti se odborné portaly na internetu (napi. www.rvp.cz) ukéazaly jako plno-
hodnotné zdroje informaci a paradoxné s tématem mé bakalarské prace jsem Cerpal mnoho
informaci pravé z nich. Nutno zminit, Ze vSechny tyto zdroje jsou v textu i seznamu pouZi-

té literatury fadné citovany.

Metody, jichZ jsem pfi svém vyzkumu pouzil, byly dvé: dotaznik a pozorovéani. Ve svém
vyzkumu jsem se zaméfil na Zakladni Skolu Vizovice, kterou Ize povazovat jako reprezen-
tativni vzorek dospivajici mladeZe. Celkové jsem ziskal kolem 100 vyplnénych dotaznikl a
pozorovani provedl ve dvou tiidach. V obou tfidach se nachazeli jak Zaci s lepSimi, tak 1
s hor§imi Skolnimi vysledky. Tento cil (provedeni vyzkum u patfi€ného reprezentativniho

vzorku dospivajici mladeze) se mi podaftilo splnit.

Z vysledkl dotaznikového vyzkumu jsem zjistil, Ze Ctendistvi se mezi jednotlivymi zkou-
manymi ro¢niky nijak dramaticky neliSi. Divky ¢tou daleko castéji nez chlapci a o knihy
jevi rovnéz vEtsi zdjem. Rovnéz tak maji velky zdjem o Casopisy urcené jejich veku, kdezto
chlapci o informacni technologie, ¢asto zaméfené na sport ¢i pocitatové hry. Pouzivani
pocitact a internetu je ovSem castéjsi u starSich déti. Pfekvapivym zjiSt€nim bylo, Ze starsi
1 mladsi Zaci se o knihdch informuji velice Casto v knihovnach. Piedpoklad, Ze pocitace
maji veliky vliv na soucasné ,,neCtendistvi se ovSem prokéazat nepodafila, alespon ne u
divek. Je ovSem tfeba zminit, Ze tato bakalaiska prace se zabyvala predevS§im vlivem rodi-

ny na Ctenafstvi a vliv informacnich technologii nebyl ve stiedu jejiho zajmu. Toto bych

rad zdivodnil tak, ze vliv pocitacl a internetu je téma hodné samostatné studie.
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Ptiruéni slovnik nau¢ny

Minuta

Ceska $kolni inspekce

Programme for International Student Assesement
Organization for Economic Co-operation and Development
Zakladni skola

Specifické poruchy uceni

Hruby skor
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PRILOHA P I: PODOBA DOTAZNIKU PRO ZAKY ZS VIZOVICE

Dobry den,

jmenuji se Jan Leinert a jsem studentem tfetiho rocniku bakalarského studia na Fakulté humanit-
nich studii Batovy univerzity ve Zling, obor Socialni pedagogika. Ve své bakalarské praci se zaby-
vam vyzkumem soucasné urovné Ctenarské gramotnosti poslednich rocnikd zakladni Skoly ve snaze
zjistit soucCasné trendy Ctenarstvi mladeZe a nalézt zplsoby, jak tyto trendy dale smérovat uspoko-
jivym smérem.

Ke svému vyzkumu potfebuiji zjistit néktera fakta o Ctenarstvi dnesni mladeZe, a proto bych Vas
timto chtél poprosit o par minut Vaseho Casu stravenych nad timto dotaznikem. Dotaznik je sice
anonymni, zaroven vsak velmi zalezi na pravdivosti vypinénych (dajli, a proto Vas zadam o svédo-
mitost a poctivost pfi jeho vyplfiovani. Otazky jsou (vyjma prvnich dvou kategorizaCnich) zameFeny
skuteCné pouze na Vase Ctenarstvi jako zalibu, zdatnost i Vase Ctenafské zazemi. Udaje budou
slouzit pouze studijnim ucellm.

Dékuji, Jan Leinert

Poznamka: U otdzek s moznostmi odpovédi Ano/Ne (Muz/Zena) prosim zakrouzkujte spravnou
odpoveéd’

U otazek volnych zapiSte prosim své odpovédi strucné a Citelné.

- Otazka ¢. 1

Jaké je tvé pohlavi?  Muz  Zena

- Otazka ¢. 2
Jaky je tvlj vék?

- Otazka ¢. 3
Mas v soucasné dobé rozectenu néjakou knihu? Ano  Ne
Pokud ano, napi$ prosim jeji nazev i autora:

(pokud si nevzpomenes na oba, napi$ alespon jeden Udaj)

Pokud ne, mas v planu zacit Cist néjakou knihu, mas o néjakou knihu zajem?

(zde staci alespon charakter knihy — dobrodruzna kniha, romantické pribéhy, cestopis,
détské encyklopedie apod.)



- Otazka ¢. 5

Napis, odkud si nejcasté&ji opattujes knihy (rodic¢e, kamaradi, skolni ¢i méstska knihovna apod.)

- Otazka ¢. 6

Odkud se nejcasté&ji dovidas o knihach, které té zajimaji?

- Otazka ¢. 7

Kolik ¢asu (minut) denné stravis ¢tenim knih(y)?

- Otazka ¢. 8

Jsou tvi rodice pravidelnymi ¢tenafi knih? Ano Ne Nevim

- Otazka ¢. 9

Dokazes si vzpomenout, zda si s tebou Tvi rodice (prarodice) pravidelné Cetli v détstvi? Ano  Ne
Nevim

- Otazka ¢. 10

Pokud jsi v predchozi otazce zakrouzkoval moznost Ano, dokazes si vybavit nékterou z téch knih?

Ano Ne Nevim

Pokud ano, napis prosim, jeji nazev (Ci alespon autora).

- Otazka ¢. 11

Mas kromé knih oblibeny néjaky Casopis ¢i webové stranky, které jsou specializovany pro mladez?
Napis prosim jejich nazvy.

Dékuji za Vas Cas straveny nad timto dotaznikem.



